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RESUMO

Este trabalho procura ressaltar a importancia do Ensino da Quimica no ensino
regular, onde atualmente ha como pressuposto para que ocorra a construcdo do
aprendizado escolar deve estabelecer relacbes e interagbes entre 0 sujeito e o
objeto de conhecimento. Um dos grandes desafios atuais do ensino de Quimica, nas
escolas de nivel médio, é estabelecer uma relacdo entre 0 que se ensina e o
cotidiano dos alunos, uma vez que 0s conceitos que eles trazem para a sala de aula
advém principalmente da leitura e vivéncia de mundo. H& fatores que podem
interferir no ensino e que sdo encontrados como a ma formacédo docente, a ma
infraestrutura das escolas, falta de interesse e indisciplina dos alunos. Assim, o
presente trabalho objetivou a realizacdo de um estudo de campo sobre os
conhecimentos e opinides dos docentes acerca do ensino de Quimica nas escolas.
A coleta de dados foi constituida por meio de entrevistas semiestruturadas, que
foram aplicadas a professores do ensino médio de escolas publicas do municipio de
Patos - PB. Percebe-se que os docentes tém a percepcdo que os problemas esta
nos alunos, por serem desinteressados e indisciplinados, porém, o centro do
problema ndo é s6 esse, muitas vezes o0 professor apresenta a ma formacdo, com
uma metodologia de ensino transpassada como também a falta de apoio e baixa
infraestrutura das escolas.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Docentes. Escola publica.



ABSTRACT

There are currently based on the assumption that occurs to the construction of
school learning is necessary to establish relationships and interactions between
subject and object of knowledge. One of the main challenges of teaching chemistry in
high schools, is to establish a relationship between what is taught and students'
everyday lives, since the concepts they bring to the classroom come primarily from
the experience of reading and world. There are factors that can interfere with learning
and are found as poor teacher training, poor infrastructure of schools, lack of interest
and indiscipline among students. The collection of information was made through
semistructured interviews, which were applied to high school teachers from public
schools of Patos-PB. It is perceived that teachers have the perception that most
students are in trouble because they are uninterested and unruly, but the core of the
problem is not only that, many times the teacher preparation is very poor, sometimes
coming from poor training and lack of support and poor infrastructure of the school.

Keywords: Chemistry Teaching. Teachers. Public school.
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1. INTRODUCAO

O processo de valorizacdo do conhecimento da natureza e da incorporagao
das ciéncias nos curriculos escolares foi longo e com muitas contradi¢cdes. No Brasil,
durante quase todo o século XIX, a ciéncia ndo conquistou o seu espago na escola
e, no nivel secundario, o que predominou foi um ensino classico-humanista. Os
curriculos, quando continham alguma disciplina de ciéncias naturais, reservavam a
estas um reduzido numero de aulas. Esse quadro sé comecou a ser alterado no final
dos anos 80. No Brasil, os sinais dessa transformacdo aconteceram em 1887,
guando passaram a serem exigidas as nocdes de ciéncias fisicas e naturais para o
ingresso no curso de Medicina (Haidar, 1972) e, nos anos 1890, com a incorporagao
das disciplinas de Fisica,Quimica e Histéria Natural nos curriculos. No entanto, a
necessidade do ensino das ciéncias da natureza e a definicdo da concepcéo de
ciéncia que deveria ser ensinada nao foram unanimidades e a conquista de espaco
nos curriculos para esses saberes ndo ocorreu em funcdo apenas da importancia
desses conhecimentos, mas esteve relacionada aos processos sociais e culturais de
sua época.

Porém muito se avancou sobre o ensino de Quimica e suas tecnologias,
contudo ndo se tem professores capacitados para tal ensino, fazendo com isso
surgir muitas dificuldades de ensino e aprendizagem, pois essa disciplina € dita
como uma das mais dificeis das Ciéncias Naturais tendo que existir professores que
saiba ministrar os contetdos de forma legivel e dindmica melhorando assim o
entendimento do aluno.

De acordo com as orientag@es curriculares para o Ensino Médio (2008)

A importancia da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias no desenvolvimento intelectual do estudante de Ensino Médio
estdo na qualidade e ndo na quantidade de conceitos, aos quais se busca
dar significado nos quatro componentes curriculares: Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica. Assim, cada componente tem sua razao de ser, seu
objeto de estudo, seu sistema de conceitos e seus procedimentos
metodolégicos, associados a atitudes e valores, mas, no conjunto, a area
corresponde as produgdes humanas na busca de compreensédo da natureza
e sua transformacédo, do préprio ser humano e de suas ag¢des, mediante a
producéo de instrumentos culturais e nas interacfes sociais

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs de Quimica do

Ensino Médio deixa claro que as ciéncias que compdem a area tém em comum a
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investigacdo sobre a natureza e o desenvolvimento tecnoldgico, e é com ela que a
escola compartilha e articula linguagens que compdem cada cultura cientifica,
estabelecendo medi¢cdes capazes de produzir o conhecimento escolar, na inter-
relacdo dindmica de conceitos cotidiano e cientificos diversificados, incluindo o
universo cultural da Ciéncia Quimica.

Apesar dessas OrientagBes Curriculares Nacionais, o ensino de Quimica
transformou-se em preocupacdo nos ultimos anos, tendo em vista que hoje além
das dificuldades apresentadas pelos alunos em aprender Quimica, muitos nao
sabem o motivo pelo qual estudam esta disciplina, visto que nem sempre esse
conhecimento é transmitido de maneira que o aluno possa entender a sua
importancia. Na maioria das escolas tem-se dado maior énfase a transmissao de
conteudos e a memorizacao de fatos, simbolos, nomes, formulas, deixando de lado
a construgcdo do conhecimento cientifico dos alunos e a desvinculacdo entre o
conhecimento quimico e o cotidiano. Essa préatica tem influenciado negativamente
na aprendizagem dos alunos, uma vez que nao conseguem perceber a relacao entre
aquilo que estuda na sala de aula, a natureza e a sua proépria vida (MIRANDA e
COSTA, 2007).

Este trabalho teve como objetivo investigar os fatores que dificultam o
processo de ensino e aprendizagem de Quimica, nas séries do ensino médio, em
qguatro escolas publicas da cidade de Patos-PB. Diagnosticando junto aos
professores as dificuldades no processo ensino e aprendizagem em Quimica e
identificando os métodos e técnicas de ensinos utilizados pelos professores no
ensino de Quimica, buscando a compreensdo de como estes interferem no

aprendizado da disciplina.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2 1. EDUCACAO PROFISSIONAL

A educacdo é um processo social que envolve todos 0s niveis econdmicos,
politicos e sociais, sendo assim, a base que norteia este processo esta nos moldes
educacionais que vao das séries iniciais ao mais alto nivel escolar. Desde o inicio de
século, o principal objetivo de quem detinha o poder educacional era formar méo-de-
obra que atendesse ao mercado consumidor do mundo capitalista. Hoje, a educacéo
superior € vista como instituicdo social, que tem a principal funcéo de formar a elite
educacional e cientifica que a serve. Para atender essas necessidades faz-se
necessario que as instituicdes universitarias possuam um corpo docente de alto
nivel, qualificado em sua estrutura (NOVOA, 1992).

Observa-se que as transformacfes das ac¢des dos professores, em praticas
contextualizadas as novas necessidades vigentes na era da pos-modernidade,
surgem como reformas eficazes para uma melhoria no processo ensino-
aprendizagem. Além disso, elas oferecem condi¢cbes de se formarem profissionais
reflexivos, conscientes e criticos de seu papel social. Nesse contexto torna-se
necessario, entao, que os professores reconhecam seus potenciais e que continuem
a aprimorar a sua formacéo, analisando e refletindo sobre as suas maneiras de
aprender e ensinar. Santos (1992), diante das profundas transformacgdes pela qual
passa a sociedade brasileira, nos seus diversos aspectos, argumenta que se agrava
a crise no sistema educacional, haja vista que a transicdo da sociedade configura
um novo perfil de formagao e uma nova acgéo profissional do professor.

Esse processo de qualificacdo profissional aos poucos transforma a sala de
aula e imprime suas marcas nas politicas de formacéo de professores, uma vez que
acaba por exigir uma formagéo continuada, reflexiva e critica, permitindo assim uma
constante reflexdo sobre suas acdes e proporcionando uma auto-avaliagdo sobre as
acOes inerentes a sua pratica educativa. Uma avaliacdo que promova a criticidade
dos alunos, a mobilizacdo entre o saber, o saber fazer, as competéncias e as
habilidades, as mobilizagdes das situagcdes concretas que configurem as
experiéncias tedricas as praticas, entre outras (SANTOS, 1992).

Entretanto, o que se observa na maioria dos cursos de preparacdo de

docentes é que se prioriza a visdo dissociativa (SANTOS, 1992). Segundo Schon
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(1982), o processo de formacdo de profissionais, inclusive o de professores, sofre
grande influéncia do “modelo da racionalidade técnica”, no qual a atividade
profissional é, sobretudo instrumental, dirigida para a solucdo de problemas,
mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas fornecidas pelos
pesquisadores. Esse modelo esta presente nas relagdes entre pesquisa e pratica e

também nos curriculos da educacéo profissional.

2.2 FORMACAO DE DOCENTES EM QUIMICA

Observou-se que existe uma caréncia muito grande em relacdo a
professores de Quimica no Brasil, sabe-se que a realidade vivenciada pela maioria
dos professores €, infelizmente, a mesma: desvalorizacdo social, baixos salérios,
alta jornada de trabalho, muitas vezes, distribuida em diversos estabelecimentos de
ensino, portanto, € de se supor que haja fatores extras, desconhecidos, que
determinem maior caréncia em determinadas areas. Sampaio et al (2010) analisou
dados do MEC/Inep de 2010 mostrando que havia uma demanda de 55.231
professores de Quimica até 2010, dos quais 23.514 seriam para atender ao Ensino
Médio (EM). Vendo esses dados nota-se a grande defasagem entre as
necessidades do pais e a capacidade que as Universidades tém de prover docentes
para a area.

Héa no Brasil, de acordo com o Censo da Educacdo Superior 161 cursos de
licenciatura em Quimica, sendo 49 em instituicbes federais de ensino, e 44 nas
estaduais. H& ainda os cursos de formacéo de professores de Ciéncias, num total de
193, dos quais, 25 em instituicbes de ensino federais, e 119 nas estaduais. Tais
cursos também sdo responsaveis pela formacédo de uma parcela de professores que
podem ensinar Quimica na Educacao Basica.

As licenciaturas sempre estiveram na pauta da luta dos educadores pela
qualidade da educacao publica. Segundo Saviani (2007), a luta pela qualificacdo da
educacédo publica teve inicio na década de 1920, prosseguiu nas décadas de 1980 e
1990 e “se mantém com grandes dificuldades neste inicio do século XXI, na forma
de resisténcia as politicas e reformas em curso e na reivindicagdo por melhores
condigbes de ensino e de trabalho para os profissionais da educacéo”. (p.1243).

Certamente, a qualificagdo desses cursos nunca sera a esperada se a importancia



15

do trabalho docente n&do for reafirmada e for explicitado como alcanga essa

valorizacéo. Freitas (2007).

2.3. IMPORTANCIA DA DIDATICA NA DISCIPLINA DE QUIMICA

O ensino da disciplina Quimica no ambiente escolar reflete a necessidade de
propostas para o Ensino Médio que dimensionem a renovacao pela qual passa essa
area do conhecimento. Ao mesmo tempo, partindo-se de uma concepc¢ao de que a
quimica é um conhecimento dindmico e tem uma intensa relagdo com o cotidiano, 0s
cursos de formacdo continuada deverdo apresentar técnicas e métodos que
estimulem a inovacdo, além de novas competéncias tedrico praticas. Um estudo
realizado por Silva e Del Pino (2003, p. 40-41)

Demonstrou que os alunos de ensino médio tém dificuldades de
compreensédo dos fenbmenos que constituem a ciéncia quimica. As
suas dificuldades repousam nas limitagdes do ensino-aprendizagem
em estimular a curiosidade do educando para compreender a
dimensao da disciplina na pratica e vivéncia de sua realidade no
cotidiano. No ambito da escola basica, os educadores utilizam
poucas metodologias aplicadas na pratica que dimensionem

experiéncias ou que correlacionem tais conhecimentos com a
bagagem cultural do aluno.

2.4. ENSINO DE QUIMICA NA PARAIBA

A Quimica é uma disciplina que faz parte do programa curricular do ensino
fundamental e médio das escolas publicas e privadas do Estado da Paraiba. Sendo
por lei que todas as escolas na sua grade curricular para ensino basico e médio
contenha a disciplina de Quimica inicial, como fazendo parte das Ciéncias Naturais.

Silva (2011) afirma que o ensino de Quimica vem, atualmente, em declinio e
cita, como fatores: a deficiéncia na formacdo do professor, baixos salarios dos
professores, metodologia em sala de aula ultrapassada, falta de contextualizagéo e
interdisciplinaridade, reducdo na formacgéao de licenciados em quimica, poucas aulas
experimentais e desinteresse dos alunos. O ensino de Quimica nas escolas do
Estado da Paraiba € necessario que surja novas alternativas de ensino-
aprendizagem e que sejam utilizadas pelos professores, pois as estratégias

consideradas tradicionais, que em sua maioria possuem metodologias
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ultrapassadas, n&o surtem muito efeito para os jovens dos dias atuais. Nem mesmo
atendendo ao esperado nos exames vestibulares, os quais ja apresentam grande
mudanca de perfil, exigindo agora um aluno reflexivo e ndo apenas um depositério
de formulas e nomes apresentados nas diversas disciplinas curriculares (WARTHA,;
SILVA e BEJARANO, 2013).

A aprendizagem de Quimica deve possibilitar aos alunos a compreenséo
das transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma abrangente e
integrada, para que estes possam julgar, com fundamentos, as informacdes
adquiridas na midia, na escola, com pessoas, etc. A partir dai, o aluno tomaré sua

decisdo e dessa forma, interagira com o mundo enquanto individuo e cidadao.

2.5. ESTAGIO NAS ESCOLAS

E considerado Estagio, de acordo com o Decreto n® 87.497/82, (BRASIL, 1996,
p.17).

As atividades de aprendizagem social, profissional e cultural,

proporcionadas ao estudante pela participacdo em situacdes reais da

vida e trabalho de seu meio, sendo realizada na comunidade em

geral ou junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob
responsabilidade e coordenacéo da instituicdo de ensino.

Essas caracteristicas fazem com que o Estagio seja analisado como parte
integrante da formacgéao educacional e profissional do estudante, ambas garantidas
pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei n°® 9.394/96 (LDB), contemplando,
assim, a aplicacao pratica das teorias abordadas em sala de aula.

Roerch (1999) diz que o Estagio € uma chance que o académico tem para
aprofundar conhecimentos e habilidades nas areas de interesse do aluno. Portanto,
0 estagio supervisionado tem como objetivo, complementar a nossa formacéo
académica. E componente curricular que visa a aplicacdo dos principios e conceitos
da aprendizagem e a consolidagdo da relagdo teoria-pratica como forma de
assegurar ao discente uma prévia dos desempenhos profissionais desejados,
segundo as peculiaridades de cada curso (CARDOSO, 1999).

De acordo com Pimenta e Lima (2004) o estagio é o eixo central na formacao

de professores, pois € através dele que o profissional conhece o0s aspectos
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indispensaveis para a formacéo da construcdo da identidade e dos saberes do dia a
dia.

Até hoje, o Estagio sempre foi definido como a parte pratica dos cursos
superiores, onde os alunos vao colocar em uso o0 que aprenderam em teoria.

De acordo com Francisco e Pereira (2004) o estagio surge como um processo
fundamental na formacgéo do aluno estagiario, pois € a forma de fazer a transicao de
aluno para professor “aluno de tantos anos descobre-se no lugar de professor”. Este
€ um momento da formacdo em que o graduando pode vivenciar experiéncias,
conhecendo melhor sua area de atuacao.

Como afirma Guerra (1995), “o Estagio Supervisionado consiste em teoria e
pratica tendo em vista uma busca constante da realidade para uma elaboragéo
conjunta do programa de trabalho na formacado do educador”’. Este possibilita ao
graduando desenvolver a postura de pesquisador.

A busca pelo reconhecimento da contribuicdo das acdes realizadas no estagio
curricular supervisionado € sanada a partir da discussao sobre o processo formativo
e a constituicdo da andlise sobre as necessidades formativas. Tanto dos alunos que
se engajam na formacao inicial como aquele que realiza 0 acompanhamento.

Para Bianchi et al. (2003, p. 42),

Estagiar é tarefa do aluno; supervisionar é incumbéncia da
Universidade, que esta representada pelo professor. Acompanhar,
fisicamente se possivel, tornando esta atividade incomum, produtiva
é tarefa do professor, que visualiza com o aluno situagbes de
trabalho passiveis de orientagéo. (...) Compete ao aluno estar atento,
demonstrar seu conhecimento pela teoria aprendida, realizar seu
trabalho com dignidade procurando, dentro da sua area de atuacéo,
demonstrar que tem competéncia, simplicidade, humildade e firmeza,
lembrando-se que ser humilde é saber ouvir para aprender, ser
simples é ter conceitos claros e saber demonstra-los de maneira
cordial.

Diante das concepcdes dos autores, podemos conceituar, portanto, Estagio
Supervisionado, como qualquer atividade que propicie ao aluno adquirir experiéncia
profissional especifica e que contribua de forma eficaz, para sua entrada no

mercado de trabalho.
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3. METODOLOGIA

3.1. TIPO DE PESQUISA

3.1.1 Pesquisa Bibliografica

Pesquisa bibliografica é o passo inicial na construcdo efetiva de um protocolo
de investigacdo, quer dizer, apos a escolha de um assunto € necessario fazer uma
revisdo bibliografica do tema apontado. Essa pesquisa auxilia na escolha de um
método mais apropriado, assim como num conhecimento das variaveis e na

autenticidade da pesquisa Kerlinger (1985, p. 127).

Segundo Fonseca (2002):

A pesquisa bibliografica € feita a partir do levantamento de
referéncias teodricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites.

3.1.2 Pesquisa Qualitativa

A atual pesquisa tem como aporte a abordagem qualitativa na perspectiva de
a qual: “é possivel e recomendavel ao professor investigar sua propria pratica”,
pode-se perceber isso na forma de obter os dados, a partir do levantamento
histérico-documental; do material produzido pelos informantes, transcricdo das
entrevistas. De acordo com (Ludke, 1986, p.12), assim também, segundo
Stenhouse, 2003, o professor deveria experimentar em cada sala de aula, tal como
num laboratério, as melhores maneiras de atingir seus alunos, no processo de
ensino/aprendizagem. A pesquisa qualitativa € 6tima para aprofundar conhecimentos
ja quantificados ou quando deseja-se criar uma base de conhecimentos para sO
depois quantifica-los. Neste tipo de pesquisa, a atuacdo de um especialista € outra
caracteristica fundamental para lapidar o grande volume de informacdo bruta

recebida e interpretar da melhor maneira possivel.
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3.1.3 Pesquisa Quantitativa

A Pesquisa quantitativa, haja vista que ela se traduz por tudo aquilo que
pode ser quantificavel, ou seja, ele iria traduzir em numeros as opinibes e
informacdes para entdo obter a analise dos dados e, posteriormente, chegar a uma
conclusédo.Partindo do principio de que essa modalidade requer 0 uso de estatisticas
e de recursos, como, por exemplo, percentagens, média, mediana, coeficiente de
correlacdo, entre outros, como o objetivo é o de apurar as opinides explicitas dos
entrevistados, 0 questionario representa um dos meios mais eficazes para testar de

forma precisa as hipéteses levantadas (Perrenoud, 1999).

Por meio de questdes do tipo “fechadas”, apresenta-se um conjunto de
alternativas de respostas no intuito de se obter aquela que melhor representa o
ponto de vista da pessoa entrevistada. Ao delinear de forma precisa e clara o que se
deseja, tal procedimento garante uniformidade de entendimento por parte dos
entrevistados, o que contribui para a eficacia, a precisdo e a padronizacdo dos
resultados (Tardif, 2000).

3.1.4 Pesquisa de Campo

Pesquisa de campo procede a observacdo de fatos e fenbmenos exatamente
como ocorrem no real, a coleta de dados referentes aos mesmos e, finalmente, a
analise e interpretacdo desses dados, com base numa fundamentacdo tedrica
consistente, objetivando compreender e explicar o problema pesquisado. Ciéncia e
areas de estudo, como a Antropologia, Sociologia, Psicologia, Economia, Historia,
Arquitetura, Pedagogia, Politica e outras, usam frequentemente a pesquisa de
campo para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicbes, com o
objetivo de compreender os mais diferentes aspectos de uma determinada
realidade. Exige também a determinacdo das técnicas de coleta de dados mais
apropriadas a natureza do tema e, ainda, a definicAo das técnicas que serdo

empregadas para o registro e analise (DEMO, 2002).
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Segundo Franco (1985) numa pesquisa em que a abordagem é basicamente
quantitativa, o pesquisador se limita a descricdo factual deste ou daquele evento,

ignorando a complexidade da realidade social.

3.2. PARTICIPANTES E INSTRUMENTO DA PESQUISA

O estudo foi realizado em 4 (quatro) escolas de Ensino da cidade de Patos-
PB, onde as mesmas foram selecionadas, tendo como sujeitos professores de
Quimica das séries das escolas escolhidas. Onde 20 professores de cada escola
responderam os questionarios, O levantamento dos dados sera realizado através de:
Questionario compostas de 15 questdes de perguntas objetivas e subjetivas
relacionadas as dificuldades dos docentes de Quimica das séries em ralagdo ao
processo ensino e aprendizagem da disciplina.

3.3 ESPECIFICIDADES DA AREA DE ESTUDO

Patos é um municipio brasileiro no Estado da Paraiba, localizado na
mesorregido do Sertdo Paraibano. Distante 307 km de Jodo Pessoa, sua sede
localiza-se no centro do estado com vetores viarios interligando-o com toda a
Paraiba e viabilizando o acesso aos Estados do Rio Grande do Norte, Pernambuco
e Ceara. De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), no
ano de 2014 sua populagédo foi estimada em 105.531 habitantes. Patos é a 32 cidade
polo do Estado da Paraiba, considerando sua importancia socioeconémica
(Wikipédia, 2016).

3.4 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS DA PESQUISA

As escolas onde os professores foram envolvidos na pesquisa foram: a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manoel Vieira, a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Alzanir Lacerda, a Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Professor José Gomes Alves e a Escola Normal

Estadual Dom Expedido de Oliveira.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpios_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Para%C3%ADba
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Sert%C3%A3o_Paraibano
http://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A3o_Pessoa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Norte
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pernambuco
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cear%C3%A1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Funda%C3%A7%C3%A3o_Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
http://pt.wikipedia.org/wiki/2014
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3.4.1. E.E.E.F.M. Monsenhor Manoel Vieira

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manoel Vieira
(Figura 1), fica localizada no centro da cidade Patos, sendo umas das escolas mais
importante do Estado da Paraiba. Esta escola oferece o ensino médio atualmente,
mas ja ofereceu o ensino fundamental Il e conta com aproximadamente 700 alunos.
Esta escola possui um quadro de 30 professores e seu funcionamento ocorre nos

periodos matutino, vespertino e noturno

Figura 1. E.E.E.F.M Monsenhor Manoel Vieira

Fonte: Acervo da autora.

3.4.2. E. E. E.F. M. Auzanir Lacerda

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Auzanir Lacerda (Figura
2), fica localizada no bairro do Jardim Lacerda da cidade Patos. Esta escola oferece
o ensino fundamental Il e Médio, conta com aproximadamente 600 alunos. Onde
300 sédo do ensino médio e 200 do ensino fundamental. Esta escola possui um
quadro de 32 professores e seu funcionamento acontece nos periodos matutino e

noturno.
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Figura 2. E. E. E.F. M. Auzanir Lacerda

Fonte: Acervo da autora.

3.4.3. E.E.E.F.M Professor José Gomes Alves

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor José Gomes
Alves (Figura 3), fica localizada no bairro do Jatoba da cidade Patos. Esta escola
oferece o ensino fundamental 1l e Médio, conta com aproximadamente 450 alunos.
Onde 200 s&o do ensino fundamental e 250 do ensino fundamental. Esta escola
possui um quadro de 30 professores e seu funcionamento acontece nos periodos

matutino, vespertino noturno.
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Figura 3. E.E.E.F.M Professor José Gomes Alves

Fonte: Acervo da autora.

3.4.4. Escola Normal Estadual Dom Expedito de Oliveira

A Escola Normal Estadual Dom Expedito de Oliveira (Figura 4), fica localizada
no bairro do Belo Horizonte da cidade Patos. Esta escola oferece o ensino Médio e
profissionalizante conta com aproximadamente 430 alunos e 27 professores e seu

funcionamento acontece nos periodos matutino, vespertino e noturno.
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Figura 4. Escola Normal Estadual Dom Expedito de Oliveira

Fonte: Acervo da autora.

3.5 ANALISES DA OBSERVACAO REALIZADA DURANTE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO IV NA ESCOLA E.E.F.M. AUZANIR LACERDA

O periodo do estagio foi realizado na disciplina de Quimica e no Ensino
Médio. Foi um momento de constru¢cdo de conhecimento que contribuiu para a
nossa formacdo, onde colocamos em prética atraves das aulas ministradas na
instituicdo tudo o que aprendemos em sala de aula no decorrer do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Exatas, além das trocas de experiéncias com o professor
colaborador, nos proporcionando o desenvolvimento pessoal e profissional como
futuros docentes no campo da educacéo.

As aulas durante o periodo de estagio foi um momento de enriqguecimento
para nossa formacdo académica. Utilizou-se de recursos como o quadro e pincel
branco para exposi¢do nas turmas do 1° ao 3° anos do ensino médio dos contetdos
sobre: Distribuicdo Eletrbnica, Termoquimica, Funcdes Organicas Oxigenadas. A
contextualizagao foi de grande relevancia no decorrer das aulas, pois foi possivel os
alunos relacionar com cotidiano o0 que estava sendo exposto, participando
ativamente com indagacdoes diante das nossas explicacoes.

Nas turmas do 1° e 2° ano foi proposto um exercicio para resolverem na sala

de aula, logo apds as explicagbes do contetudo sobre termoquimica. No segundo
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momento ocorreu a correcao da atividade e para finalizar as aulas aplicamos uma
dindmica de perguntas e respostas com o0s estudantes para fixa¢cdo dos contetdos.

Ja para as turmas do 3° ano, elaboramos uma palavra cruzada sendo
disponibilizada a atividade impressa para a turma responder em duplas. Os
estudantes demonstravam interesse para realizacdo das atividades propostas, 0
relacionamento dos alunos conosco foi satisfatério, tornando nosso desempenho
eficaz.

O professor da sala nos auxiliava quando achava necessario, no que se diz
respeito ao contetdo como também no comportamento dos alunos. A relagédo
professor colaborador com estagiario foi bastante importante, pois facilitava o
desenvolvimento do estagio de regéncia.

Uma das dificuldades encontradas no decorrer das aulas foi 0 comportamento
inadequado de alguns alunos com conversas paralelas constantes, fazendo com que
0s colegas desviassem a atencédo, causando também ao estagiario um desconforto
no transcorrer da explanacéo.

Antes de ter contato com o ambiente da pratica docente, trabalhou-se a parte
escrita e a oral na Universidade Estadual da Paraiba com o direcionamento dos
professores supervisores de Estagio Supervisionado, possibilitando a compreensédo
das diversas concepc¢des sobre o estagio no campo da educacgdo. Os estudos foram
realizados em grupos, sendo compartilhando as ideias com os demais colegas,
tendo como embasamento tedrico os textos motivadores para ampliar nossos
conhecimentos sobre o assunto discutido. Os professores supervisores do estagio
estiveram presentes na instituicdo de ensino tendo como objetivo avaliar o
desenvolvimento das aulas do grupo.

Deste modo o estagio supervisionado IV foi um momento de aprendizagem
em que nos estagiarios desenvolvemos habilidades na préatica de ensino com
aprimoramento na area de habiltacdo em Quimica, proporcionando o
desenvolvimento de uma consciéncia critica que permitiu a compreensdo das
diferentes realidades sociais ho ambito educacional, buscando meios de inovar nas
aulas ministradas na E.E.E.F.M Auzanir Lacerda e despertar nos alunos a
curiosidade de aprender uma disciplina considerada complicada pela presenca de

formulas, célculos de dificil memorizagao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As entrevistas transcritas foram analisadas tendo como sujeitos 20 (vinte)
professores de Quimica das escolas publicas de Ensino Médio na cidade de Patos-
PB, cujos critérios de selecdo foram ser, preferencialmente, Licenciados em Quimica

na Rede Estadual de Ensino.

4.1 RESPOSTAS OBTIDAS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A categorizacdo das principais respostas foi realizada em graficos e também
foram abordadas nas falas: as condi¢des de trabalho, o enfoque sobre a formacéo
docente e como esta o ensino. Viu-se que muitas vezes, os professores trabalham
desmotivados devido aos baixos salarios e um namero excessivo de alunos por sala,
sem muito apoio da escola e uma boa infraestrutura para o ensino, que so dificulta o
seu melhor desempenho como um bom educador. Em se tratando das condi¢des de
trabalho, evidenciam-se discursos desanimadores dos docentes. Onde as demais

perguntas estdo mostradas nos graficos de 1 a 10.

Como voceé classificaria o seu conhecimento em Quimica?

O que pode observar no Grafico 1, que a grande maioria dos professores
entrevistados (90%) demostraram ter um alto conhecimento e dominio do

conhecimento em quimica apenas (10%). Disseram precisar se reciclar.
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Grafico 1: Conhecimento em Quimica

Fonte: Pesquisa de campo, 2015

O ato de ensinar é de imensa responsabilidade, e ensinar Quimica nao é
simplesmente derramar conhecimentos sobre os alunos e esperar que eles, num
passe de magica, dominem a matéria. Segundo (RODRIGUES e BRANDALISE,
1998), precisamos de muita magia para encantar os alunos, para que possa ser
lideres, mostrar confianca e assinalar conteddos. A formacéo de professores deve
ser realizada como um processo autbnomo, numa estrutura com identidade propria.
As instituicdes formadoras devem trabalhar em interac@o sistemética com as escolas
do sistema de educacdo bésica, desenvolvendo projetos de formacao
compartilhados (LIMA, 1996).

Vocé costuma propor aos alunos tarefas que estimulem o uso de quimica no
seu dia adia?

Segundo os professores entrevistados (100%) estimulam seus alunos a
praticar quimica de forma mais atrativa, com experimentos, textos informativos que
interajam no dia a dia, o que se vé no grafico 2.
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Grafico 2: Tarefas estimulantes em Quimica

Fonte: Pesquisa de campo, 2015

Segundo CARVALHO et.al (1993) p. 24:

Quanto mais integrada a teoria e a pratica, mais sélida se torna a
aprendizagem de Quimica. Ela cumpre sua verdadeira funcdo dentro
do ensino, contribuindo para a constru¢do do conhecimento quimico,
ndo de forma linear, mas transversal, ou seja, ndo apenas trabalha a
guimica no cumprimento da sua sequéncia de conteudos, mas
interage o contetdo com o mundo vivencial dos alunos de forma
diversificada, associada a experimentacdo do dia-a-dia, aproveitando
suas argumentacgodes e indagacoes.

A escola que vocé trabalha Ihe oferece espago para experimentos quimicos?
No grafico 3 mostra-se que a maioria dos entrevistados citaram (60%) que
suas escolas oferecem espaco para as atividades praticas experimentais, notando-

se que se existe algumas dificuldades das mesmas .
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Gréfico 3: Estrutura da escola para experimento

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

E com relacdo a infraestrutura, nota-se que ndo estd boa o suficiente, os
docentes reclamam da falta de laboratorios para que possam fazer uma aula

experimenta.

Na infraestrutura como um todo, sdo inadequadas com salas barulhentas e
pouco material escolar avancado, tecnologias pouco acessiveis a maioria, com iSso
muitas vezes o0s professores ficam somente no quadro, o que faz que a aula fique
cansativa (MORAN, 2006).

Vocé costuma motivar seus alunos para gostarem da disciplina de Quimica?

Cerca de 70% dos entrevistados falaram que incentivam os alunos a
gostarem de Quimica, pois é uma disciplina que pode ser vista e utilizada no dia a
dia, j& os 30% falaram que muitas vezes os alunos ndo dao importancia a disciplina

os deixando desmotivados pra tal pratica, nota-se no gréafico 4.
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Gréafico 4: Incentivos aos alunos

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

As informagBes quimicas do ponto de vista da maioria dos cidaddos sao
relacionadas com o manuseio e utilizacdo de substancias, com o consumo de
produtos industrializados e com o papel da quimica e da ciéncias na sociedade. E
através destes fundamentos e muitos outros que o adolescente podera participar e
aos mesmo tempo julgas certas questdes presentes no seu dia a dia
(SANTOS,2006).

O estudo da Quimica deve vir ligado principalmente ao fato de possibilitar a
homem o desenvolvimento de uma visao critica do mundo que o cerca, podendo
analisar, compreender e utilizar este conhecimento no cotidiano, tendo condicdes de
perceber e interferir em situagbes que contribuem para a deterioragdo de sua

qualidade de vida.
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Em sua opinido o professor de Quimica é bem remunerado? Ocorrendo assim
estimulos para as aulas?

Viu-se no Grafico 5,que muitas vezes os professores trabalham desmotivados
devidos aos baixos salérios. Em se tratando das condic¢des de trabalho, evidenciam-

se discursos desanimadores.

B POUCO
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Gréfico 5: Remuneracéo dos Professores

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Se vé uma situacdo em que existe uma baixa remuneracao dos educadores,
a caréncia de uma boa formagéo dos professores e a aplicagdo dos investimentos
do pais em educagdo. Os docentes sdo obrigados a trabalharem em varias escolas
ou assumir mais aulas para terem uma melhor remuneracdo. H& necessidade de
bons professores que possam ensinar, também, a observar, medir, concluir. Boa
parte dos professores é previsiveis, ndo costumam surpreender, repetem férmulas,

sinteses do que Ié e do que ouve.

Financeiramente, ainda ha muito que se fazer, desde o ensino primario até o
universitario. E impressionante que nosso governo ainda n&o tenha notado o poder
que a educacédo tem na formacao de um pais melhor e nem o quanto economizariam
em programas sociais, e nao reajustarem a remuneracao dos professores para que

eles possam estender seus conhecimentos com base de um melhor salario
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(BERNARDELLI; 2004). Profissionalmente, em se tratando de conhecimento e
atualizacdo, nunca se teve um tempo como este, gracas a globalizacdo das
informacdes e as possibilidades de pesquisa em diversas partes do mundo, sem sair
de seu escritorio ou de sua casa. Os educadores de hoje tém a possibilidade de,
cada vez, mais buscarem aperfeicoamento de seus conhecimentos aumentando
suas competéncias e quem ganha com isto sdo os alunos, pelo motivo de estarem
diante de professores bem preparados. (CHASSOT; 1993).

As disciplinas pedagdgicas contribuiram para sua formagdo como professor
de Quimica?

Observa-se no gréfico 6, Cerca de 50% dos docentes informaram que as
disciplinas pedagogicas vistas na sua graduacdo contribuiram bastante nas suas
metodologias em sala se tornando mais facil as aulas. J4 a outra metade informa

gue néo ajudaram em nenhuma dificuldade encontrada em sala de aula.
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Grafico 6: Contribuicdo para a formacdo como professor de Quimica

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

A formacéo inicial ndo pode transformar a globalidade da profissdo docente,
eliminar as dificuldades da sala de aula e do estabelecimento de ensino, inverter os
mecanismos geradores de desigualdades ou neutralizar as l6gicas habituais de agéo
dos alunos dos colegas, dos pais e da administracdo. Para, além disso, formar
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novos professores adotando o mesmo modelo dos seus colegas em funcao seria
absurdo (PERRENOUD, 1997, p.19).

Com que frequéncia vocé costuma fazer aulas praticas?

Quando guestionado aos docentes pesquisados em relagdo ao ensino, eles m
ostra descontentes com os alunos, fato que se observa-se no grafico 7. Que, em
diversas ocasides, nao valorizam o] seu esforco e

desempenho, e com a falta de respeito que enfrentam.
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Grafico 7: Aula préatica

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Os docentes tém em mente que as aulas praticas podem ajudar muito numa
melhor aprendizagem da matéria, mas, sem um local adequado como um
laboratorio, se veem sem ter como realizar. Para um professor de quimica, que ja
nao tem muito interesse, fazer experimentos nessas condic¢des fica mais dificil o que
desanima os professores.por serem em meio a condi¢des do ensino, ja disistem de

realizar os experimentos.

A relacdo teoria/pratica tem sido objeto de estudo e aprofundamento em
varias areas do conhecimento, com destaque para a educacéo, e para a educacéao
Quimica, pelo fato de varios autores, bem como Maldaner e Mortimer, 2006. Tém
reiteradamente denunciado a dicotomia entre reflexdo e acgado, evidenciando
historicamente nas propostas de formagcao de professores, como destaca ainda
Kuenzer, (2002, p. 79-80):
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A escola por sua vez, constituiu-se historicamente como uma das

formas de materializacdo desta divisdo. Ela é o espaco por
exceléncia, do saber tedrico divorciado da praxis, representacdo
abstrata feita pelo pensamento humano, e que corresponde a uma
forma peculiar de sistematizagéo, elaborada a partir da cultura de
uma das classes sociais. [...] Assim a escola, fruto da pratica
fragmentada, expressa e reproduz esta fragmentacdo, através de
seus conteudos, métodos e formas de organizacdo e gestao.

Mesmo substituindo-a pelo modelo inovador da epistemologia da pratica que
coloca énfase nos processos de formacao, na dimensao da préatica de acordo com o
que é proposto nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores para a Educacdo Basica e Referenciais Curriculares, seria capaz de

resolver o problema historico da dicotomia teoria/préatica na formacao docente.

Vocé acha que escolas que ndo possui laboratério de quimica tem a mesma
eficiéncia em relacdo a escola que possui e que € utilizado pelos alunos?

Os entrevistara mostraram no grafico 8, que os laboratérios ajudam bastante
para confirmar o que eles professores falam em sala de aula (90%), ja o restante

dos professores relataram que ndo muda em nada o aprendizado.
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Grafico 8: Deficiéncia em relacéo aos laboratérios

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Com um maior desenvolvimento do campo conceitual o mais provavel € que

0S experimentos ajudam na construcdo da teoria e essa determina os tipos de
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experimentos que podem ser feitos, as atividades laboratoriais sao totalmente
importantes para a aprendizagem dos alunos (HODSON, 1988).

O aprender Quimica deveria estar relacionado a procedimentos e praticas
experimentais, o uso do Laboratorio e a relacdo com o cotidiano. No entanto, o
processo ensino e aprendizagem vém mostrando que, na maioria das vezes, 0 USO
da experimentacdo ndo é contemplado no ensino de Quimica na educac¢éo Bésica.
Isto pode estar relacionado com a falta de estrutura escolar, pelo modo como se faz
organizacdo de préticas pedagolgicas ou ainda pelo ndo comprometimento do
professor com esta metodologia de ensino (ALVES FILHO, 1999).

Como é sua metodologia das aulas de Quimica?

A grande maioria dos entrevistados (60%) relataram no grafico 9,que suas
aulas sao teorias pois além da falta de estrutura das escolas o desinteresse dos
alunos prejudicam esse método, ficando apenas com métodos expositivos (25%) e

pratico em ultimo lugar (15%).

B EXPOSITIVO
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Gréfico 9: Metodologia nas aulas

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Kasseboehmer e Ferreira (2008), evidenciam em seus estudos que essa
visdo” transmissdo cultural” e diz que devemos abandonar metodologias
ultrapassadas, que foram usadas no ensino dito tradicional, e investir nos

procedimentos didaticos alternativos, em que os alunos poderdo adquirir
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conhecimentos mais significativos. A verdadeira aprendizagem para o aluno esta na
forma de planejarmos nossa acdo didatica na proposicdo dos conteludos de
determinados conhecimentos relacionados, integrando e sistematizando-os a partir
de experiéncias vivenciadas pelos alunos. Com isso, estamos desenvolvendo as
habilidades necessérias para que possamos resolver determinados problemas com

a disciplina.

Vocé costuma estd sempre aprimorando seu conhecimento em Quimica?

A grande maioria dos entrevistados o que se observa no grafico 10 que estédo

sendo aprimorando os conhecimentos para ajudar na aprendizagem dos alunos.

B SIM
m NAO

Grafico 10: Aprimoramento dos conhecimentos

Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

A melhoria da qualidade do ensino de Quimica deve contemplar também a
adocado de uma metodologia de ensino que privilegie a experimentacdo como uma
forma de aquisicdo de dados da realidade, oportunizando ao aprendiz uma reflexao
critica do mundo e um desenvolvimento cognitivo, por meio de seu envolvimento, de
forma ativa, criadora e construtiva, com os contetdos abordados em sala de aula,
viabilizando assim, a dualidade: teoria e pratica. As vertentes de pesquisa e ensino
sao tratadas diferentemente quando deveriam fazer parte de um processo integrado

de forma indissocidvel. Ensino e pesquisa sdo encarados separadamente como
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atividades proéprias e, as vezes, até polarizadas, mesmo quando as duas atividades
estdo diretamente relacionadas ao conhecimento e sua produgéo (Arroio et al.,
2006).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A Quimica participa do desenvolvimento cientifico-tecnolégico com
importantes contribuicdes especificas, cujas decorréncias tém alcance econdémico,
social e politico. A sociedade e seus cidaddos interagem com o conhecimento
quimico por diferentes meios, nessa pesquisa objetivou investigar a abordagem
desenvolvida pelos professores de quimica em sala de aula onde os proprios
mostraram suas necessidades e dificuldades enfrentadas.

O estagio supervisionando IV nos possibilitou um conhecimento
abrangente no campo da educacdo especificamente na area de habilitagdo,
Quimica. Essa experiéncia foi extremamente enriquecedora para nossa formacédo
como futuros docentes, conferindo subsidios que se faz necesséario na atuacdo do
profissional de ensino. No decorrer do periodo de estagio tivemos o desafio de
trabalhar em grupo, tendo como objetivo principal buscar meios de realizar as
atividades com responsabilidade, comprometimento e dedicacéo.

Procuramos transmitir o conhecimento quimico contextualizado, sendo de
facil compreensédo, pois estava presente no cotidiano dos alunos. O planejamento
das aulas foi de extrema importancia, nos norteando e possibilitando desenvolver as

atividades da melhor forma possivel.

Portanto, conclui-se que a partir das vivéncias com o exercicio da
docéncia obtivemos saberes construtivos nas véarias etapas do estagio, permitindo
ampliar nossos conhecimentos que adquirimos durante toda formacéo académica. O
levantamento de dados acerca das condi¢cdes nas quais a docéncia é exercida, das
dificuldades de formacdo das concepcbes do professor a cerda das realizacdes

experimentais em quimica e de passar o conteudo.

O que se observa € que, na grande maioria, ndo ha espaco fisico para a
pratica de quimica nas escolas publicas, com isso os professores consideram a falta
de um espaco adequado e a escassez de recursos financeiros como fatores
principais para a ndo realizagdo das aulas dificultando o ensino de quimica.
Dentro da problematica central deste trabalho, da caracterizagdo do ensino de quimi

ca,a formacao que os docentes estao recebendo e as condi¢des e infraestrutura das
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escolas, fez se possivel compreender a ndo utilizagdo de diversas alternativas com

a prépria experimentacdo em quimica.
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APENDICE

Apéndice A: Questionario aplicado aos professores de Quimica em escolas.

4
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QUESTIONARIO COM PROFESSORES DE QUIMICA EM ALGUMS ESCOLAS
PUBLICAS DE PATOS-PB

Este questionario faz parte de um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) cujo titulo
é “A DOCENCIA EM QUIMICA: UM ESTUDO DAS CONCEPCOES DOS
PROFESSORES DA REDE PUBLICA DE PATOS PB* O referido questionario pede
respostas sinceras para produzir frutos sobre a realidade das escolas estaduais .
Suas informacfes sdo de extrema importancia para o enriqguecimento e valorizacao
deste trabalho. Sendo que as informacBes prestadas terdo tratamento ético
adequado. Portanto, ndo € necessaria nenhuma identificacdo pessoal.

Muito obrigadoa pela sua colaboracéo!

Entrevista com professores de Quimica

1. Como vocé classificaria o seu conhecimento em Quimica?

( )Baixo ( ) Médio ( ) Alto.

2. Vocé costuma propor aos alunos tarefas que estimulem o uso de quimica no seu
dia a dia?

() Sim () Nao

3. A escola que vocé trabalha Ihe oferece espago para experimentos quimicos?

() Sim () Néao

4. Vocé costuma motivar seus alunos para gostarem da disciplina de Quimica?

() Sim ( )N&o ( )Asvezes
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5. Em sua opinido o professor de Quimica é bem remunerado? Ocorrendo assim
estimulos para as aulas?

( ) Pouco ( ) Muito

6. As disciplinas pedagogicas contribuiram para sua formacdo como professor de
Quimica?

() Sim () Nao

7. Com que frequéncia vocé costuma fazer aulas praticas?

( ) Pouco ( ) Muito ( )As vezes

8. Vocé acha que escolas que ndo possui laboratério de quimica tem a mesma
eficiéncia em relacédo a escola que possui e que é utilizado pelos alunos?

() Sim () Nao

9. Como é sua metodologia das aulas de Quimica?

( ) Expositivo ( ) Pratico ( ) Teorico

10. Vocé costuma estd sempre aprimorando seu conhecimento em Quimica?

() Sim () Nao
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