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RESUMO

Considerando que a extensao universitaria € importante para formacéo inicial de professores,
pois busca fazer com que os estudantes se tornem profissionais mais qualificados e capacitados,
essa pesquisa aborda sobre a extensdo universitaria na formacao de professores de Geografia.
Em que, tem como objetivo compreender e refletir sobre a importancia da extenséo universitéria
na formacdo de docentes, além de descrever as acdes de extensdo que foram desenvolvidas no
projeto de extensdo “Espaco de Experiéncias do Humaniza Bosque Carlos Belarmino —
HBCB”. Assim, foi realizada uma pesquisa exploratoria e participativa, com abordagem
qualitativa, em que por meio de questionarios analisou-se como foi 0 ensino béasico e as aulas
na graduacdo dos extensionistas, bem como a utilizacdo dos procedimentos metodolégicos dos
docentes de Geografia, com o intuito de identificar o mérito das acdes de extensdo realizadas e
sua contribuico para a construcdo do ser docente dos alunos da extensdo. A vista disso, se
verificou a partir da descri¢do das acdes desenvolvidas na extensdo, o quanto a socializacéo de
técnicas e praticas que buscam dinamizar e ludificar o ensino-aprendizagem dos alunos,
contribuiu de maneira significativa para a construcdo do ser professor reflexivo dos graduandos.
Além disso, a partir do preenchimento do questionario sobre o ensino, pode-se constatar que 0s
extensionistas tiveram o ensino basico com aulas tradicionais expositivas, enquanto as aulas no
ensino superior foram mais dindmicas e diversificadas, apesar de uma parte dos professores
serem mais tedricos. Logo, a partir de toda analise se confirmou o mérito das praticas de
extensdo para com a formacdo de professores de Geografia mais preparados. Assim como, na
avaliacdo do projeto de extensdo ora analisado, houve um reconhecimento das agles de
extensdo realizadas, as quais foram de grande valia para a formacao dos graduandos da UEPB
— Campus I, uma vez que o compartilhamento de diferentes técnicas, usando diferentes

recursos se tornaram atualmente, grandes aliadas na formacéo dos estudantes de licenciatura.

Palavras-Chave: Geografia. Extensdo. Formagéo. Professores.



ABSTRACT

Considering that university extension is important for initial teacher education because it seeks
to make students become more qualified and qualified professionals, this research addresses the
university extension in the training of Geography teachers. Em que, tem como objetivo
compreender e refletir sobre a importancia da extensdo universitaria na formacao de docentes,
in addition to describing the extension actions that were developed in the extension project
"Space of Experiences of Humaniza Bosque Carlos Belarmino — HBCB". Thus, an exploratory
and participatory research was carried out, com abordagem qualitativa, in which, through
questionnaires, it was analyzed how was the basic education and the classes in the graduation
of the extensionists, as well as the use of the methodological procedures of Geography teachers,
in order to identify the merit of the extension actions carried out and their contribution to the
construction of the teaching of extension students. In view of this, it was verified from the
description of the actions developed in the extension, how much the socialization of techniques
and practices that seek to dynamize and cheat the teaching-learning of students, contributed
significantly to the construction of being a reflective teacher of undergraduates. In addition,
from the completion of the questionnaire on teaching, it can be seen that the extension workers
had the basic education with traditional expository classes, while classes in higher education
were more dynamic and diverse, although some of the teachers are more theoretical. Therefore,
from all the analysis was confirmed the merit of the extension practices for the training of more
prepared Geography teachers. As well as, in the evaluation of the extension project analyzed
here, there was a recognition of the extension actions carried out, which were of great value for
the training of the undergraduate students of UEPB — Campus |11, since the sharing of different
techniques, using different features have become currently, great allies in the training of

undergraduate students.

Keywords: Geography. Extension. Training. Teachers.



Figura 1l —
Figura 2 —
Figura 3 -
Figura 4 —
Figura 5 —
Figura 6 —

Figura 7 —

Figura 8 —

Figura 9 —

Figura 10 —
Figura 11 —
Figura 12 —
Figura 13 —
Figura 14 —
Figura 15 —
Figura 16 —
Figura 17 —
Figura 18 —
Figura 19 —
Figura 20 —
Figura 21 —
Figura 22 —
Figura 23 —
Figura 24 —
Figura 25 —
Figura 26 —
Figura 27 -

LISTA DE ILUSTRACOES

Passeio pelos espacos existentes da universidade-UEPB-Campus IlI............ 32
Ficha do Circuito desenvolVido..........ccooeiiiiiiiiniinince s 33
Garrafas distribUIdas. .........coeviriiiiecieee s 33
Extensionistas participando da atividade............cccocerveienieneenienie e 34
Extensionistas participando da atividade............ccccccevvveveeienieie e 34

Imagem aérea da UEPB/CH Campus Il e como o0s pontos estavam

distribuidos de maneira diStintas...........ccccocevviieiieeieiise e 35
Alunos da extensdo participando da atividade COm mMapas...........ccceeervenenne 36
Alunos da extensdo participando da atividade com mapas...........ccccceevvvrnnnee. 36
Participantes observando as fotos dos problemas ambientais....................... 37
Participantes observando as fotos dos problemas ambientais........................ 37
Alunos procurando um problema ambiental dentro da UEPB........................ 38
Alunos procurando um problema ambiental dentro da UEPB........................ 38
Esquema de quadros desenhados para a dindmica..............cccevveveevveveeseeennnn, 39
Esquema de quadros desenhados para a dinamica...........ccecvevereerieereesennnnnn, 39
Técnica sendo compartilhada com 0s alunos da extensao............c..ceevevennene. 39
Técnica sendo compartilhada com os alunos da extensao.............ccceevvevenneen. 39
Saindo da UEPB-Campus |11 com sentido ao centro de Guarabira/PB........... 41
Saindo da UEPB-Campus |11 com sentido ao centro de Guarabira/PB........... 41
Conhecendo varios pontos da cidade de Guarabira/PB.............cccccovevveiennene. 41
Conhecendo varios pontos da cidade de Guarabira/PB.............c..cccovevvevennene. 41
Conhecendo varios pontos da cidade de Guarabira/PB............c.cccccecvevernennen. 41
Recursos didaticos utilizados na extensdo sobre Hidrogeografia................... 43
Recursos didaticos utilizados na extensdo sobre Hidrogeografia................... 43
Construindo uma bacia hidrogréafica no espaco da UEPB..............cccceeveienne, 43
Construindo uma bacia hidrogréfica no espaco da UEPB..............ccccceeurnenne. 43
Formas de relevo construidas pelos participantes da extensdo....................... 44
Trabalhando de forma dindmica com SOl0..........ccccveveiievi e 45



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 —  Faixa Etaria dos participantes do Curso de EXteNns&0..........ccccvereereneieniesiennn. 47
Grafico2—  Municipios e a quantidade de participantes de cada cidade...........c.ccoceeevruennee. 48
Grafico 3—  Onde os alunos da extensao residem (Cidade ou Campo) ........cccceevvevverveieenenn, 48
Grafico 4 —  Curso superior dos participantes da eXteNSA0...........ccecvveieereeieiieeieeresieeseaiens 54
Grafico5—  Periodo cursando dos alunos da eXteNSAO...........ccoerveirerieeeenierise e 54
Grafico 6 —  Expectativas dos alunos da Extens&o em relagdo ao CUrso.........cccovvereerieniennen. 61
Grafico 7— Recomendacao do CUrso de XtENSAOD..........ccverveeveeiierieieeiesee e eeesee e eree e 64

LISTA DE QUADROS

QUADRO 1- Ac0es extensionistas desenvolvidas e temas trabalhados..............ccccccevvevirnnen. 30



Tabela 1l —
Tabela 2 —

Tabela 3 —
Tabela 4 —

Tabela 5 —
Tabela 6 —
Tabela 7 —

Tabela 8 —
Tabela 9 —
Tabela 10

LISTA DE TABELAS

Avaliacdo dos alunos da extensdo sobre 0 €nsino basico.............cccccevvverreennnne 50
Avaliacdo sobre as aulas de Geografia (eram dindmicas, ludicas e

PIAZETOSAS) +..vvveteteeteeseesteste bttt et bt e st et et et e ek e bt e bt e st et et et e b et nbe bt b e e s 50
Didética dos professores de Geografia do Ensino BASicO............cccccrerirnennee. 51

Principais Recursos Didaticos utilizados pelos professores de Geografia do

ensino basico A0S EXtENSIONISIAS. ........ecveieeireeie e 52
Avaliagdo da estrutura fisica da universidade- UEPB -Campus IlI................. 55
Avaliagéo do curso superior dos participantes da eXtensao.............cceeervennnne 56

Metodologias utilizadas pelos professores do curso superior dos alunos do

CUISO da EXIENSED. ... .civeeuieiiieiie sttt sttt 56
Recursos- Materiais- Didaticos utilizados nas aulas do ensino superior......... 58
Avaliacdo dos contetdos desenvolvidos Na eXteNSA0..........cccveeereereevereeeenes 62

Uso dos recursos-materiais- didatiCoSs Na eXtENSA0.......uuveeeeeeeeeeeeeeieieeeeeeeeens 63



FORPROEX

HCBC
LDB
PDI
PNE
PROEX

UEPB

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Forum de Pré-Reitores de Extensdo das InstituicGes Pablicas de
Educagéo Superior Brasileiras

Humaniza Bosque Carlos Belarmino

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

Plano de Desenvolvimento

Plano Nacional de Educacéo

Programa de Concessdo de bolsas de Extensdo da Pro-reitora de
Extenséo

Universidade Estadual da Paraiba



2.2

2.3

4.2

4.3
431

4.3.2

4.3.3

4.4

SUMARIO

INTRODUGAO . ......cooiieieieeteeteeieeeeeseeeese s es s s 13
REFERENCIAL TEORICO........cooiiiieeeeeeeeeeeeeeseevs e seesee s 16
SURGIMENTO DAS ATIVIDADES DE EXTENSAO NO

BRASIL ...ttt ssess sttt 16
EXTENSAO COMO UM DOS TRIPES DA UNIVERSIDADE E A

INDISSOCIABILIDADE........coooiiieeisieeieeeee st 20
A IMPORTANCIA DA EXTENSAO PARA A FORMACAO DE

PROFESSORES.......cooviiiisieeeeeeeiesissssessses s ssess s ssssesn st sseanss s 22
METODOLOGIA ...ttt 27
RESULTADOS E DISCUSSSAOQ........c.coiiiiieirsiersrsesssesissessesssesisneion, 29

PROJETO DE EXTENSAO “ESPACO DE EXPERIENCIAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES NO HUMANIZA BOSQUE CARLOS

BELARMINO” (HCBOC )ittt s 29
PRATICAS E TEMATICAS DESENVOLVIDAS NOS ENCONTROS
DO CURSO DE EXTENSAOQ.......coieuieeeieeseieeeesesssssesiess s sssensensesenean, 31
ANALISE DOS DADOS DOS PARTICIPANTES......c.coeeveeeeceereeeeenenne 47
Sobre os alunos participantes do curso de extensdo do Humaniza Bosque
Carlos Belarmino- HCBC...........ccoiieiie e 47

O ensino bésico e os professores de geografia dos
EXEENSIONISTAS. ....vveivieie ettt re e ens 49

Sobre o curso superior e a universidade dos participantes do curso de

L= 1Y o TSP 53
AVALIACAO DOS EXTENSIONISTAS SOBRE AS ATIVIDADES

DESENVOLVIDAS NA EXTENSAO..........ovveeeeieeeeeeerseseesieneneessenenens 60
CONCLUSAD........ocvieetceeeeeeeves e tenis s enes s sne s aanees 67
REFERENCIAS ..ottt ne st 69

APENDICE A - QUESTIONARIO AVALIATIVO.....cccoooiieeieeene. 75



13

1 INTRODUCAO

A contemporaneidade exige que o docente aja de forma criativa, dialogica e,
principalmente, de maneira a buscar quebrar as barreiras do tradicionalismo enfadonho de
repassar os conteudos para os alunos, como se eles fossem apenas receptaculos. Com isso,
Cavalcanti (2002) afirma que é necessario ultrapassar a concep¢do antiga de que para ser
docente basta aprender e dominar os contetdos, mas que é preciso que se busque construir e
reconstruir os conhecimentos de modo que faca sentido, que tenha significado para a vida dos
educandos, sendo essencial saber qual a finalidade social da Geografia Escolar.

Entdo, para que aconteca essas mudancas na forma do professor trabalhar, Vidal e Alves
(2020) reiteram que é impreterivel que os futuros educadores colaborem com a formacéo social,
partindo do que aprenderam no curso de graduacdo. Sendo, imprescindivel ressaltar que as
praticas extensionistas fortalecem esse aprendizado, visto que, nos espacgos escolares e ndo
escolares, a educacao tem funcao crucial na propagacdo dos conhecimentos, contribuindo na
compreensdo sobre a cidadania e os direitos.

Logo, a extensdo universitaria possui papel primordial para a formagéo de professores,
assim como é importante para sustentacdo do tripé que é responsavel por formar a universidade
publica brasileira, em que pesquisa, ensino e extensdo estao juntas, indissociavelmente, como
determina o art. 207 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 2016). No
gual a extensdo, em outrora era tida como prestacdo de servicos ou assisténcia aos
desfavorecidos, porém com a criagdo e o desenvolvimento do Foérum de Pro-Reitores de
Extensdo das Instituicbes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX), passou a
proporcionar relacdes entre a universidade e a sociedade, fazendo com que as atividades de
extensdo pudessem ajudar a transformar essa relacdo, de maneira cooperante para com as
comunidades e vice-versa.

Assim, a participacdo dos académicos dos cursos de licenciatura em projetos de
extensdo colabora na formacgdo dos saberes dos professores, viabilizando alcangar um
conhecimento mais desenvolvido no tocante das circunstancias em que exerce a profissdo
docente e serve de base para suas acdes pedagogicas. Por isso, no decorrer da graduacao, 0s
universitarios que participam dos projetos de extensdo desfrutam de possibilidades a mais de
insercdo da realidade que, futuramente, quando se tornarem docentes encontrardo
cotidianamente (CASTRO, 2009).

Desse modo, a extensao na atualidade é indispensavel na formagéo de professores, uma

vez que busca fazer com que os estudantes se tornem profissionais qualificados e capacitados,
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capazes de refletirem sobre suas acBes metodoldgicas e as modificarem quando necessario.
Posto isso, Saviani (2007, p. 154) declara que a vivéncia partindo dessa percepgdo € um
“verdadeiro processo de aprendizagem”, por meio do qual o individuo confirma ou questiona
determinados saberes e assuntos para o futuro, dando continuacéo ao processo de formacéo do
sujeito e no caso da extens&o, do ser docente.

Portanto, considerando as dificuldades da modernidade, é preciso destacar o
dever da educacdo e do educador. Por esse motivo, sendo plausivel a grande relevancia dos
programas de formacéo de professores que apreciem, dentre outras coisas, a génese de espacos
de formacao distintas, que gerem possibilidades e oportunidades de vivéncias e experiéncias
entre os profissionais de uma mesma area (PANNUTI, 2015).

Além disso, o tema da extensdo universitaria tomou lugar de grandes discussdes e
reflexdes, que ao buscar analisarmos, nos deparamos com alguns questionamentos sobre a sua
importancia para a formacéo de professores. A qual, se torna fundamental analisar, discutir e
refletir sobre: Como surgiu a extenséo no Brasil? Como eram realizadas as a¢des extensionistas
anteriormente? Quais foram as mudancas que ocorreram desde a implantacdo dela no pais?
Como a extensdo € tida atualmente na universidade? Serd que a extensdo universitaria ocupa
papel de grande importancia para os conhecimentos académicos? Portanto, é necessario buscar
compreender essas questdes relacionadas a extensdo universitaria.

Dessa forma, o presente trabalho esta fundamentado no desenvolvimento do curso de
extensdo realizado pelo Projeto de Extensdo “Espaco de Experiéncias do Humaniza Bosque
Carlos Belarmino (HCBC)” que possibilitou a socializacdo e o compartilhamento de diferentes
técnicas de ensino, assim como a utilizacdo dos espacos livres da universidade e do uso de
variados recursos-materiais-didaticos que trouxeram mais dinamicidade para o ensino e a
aprendizagem dos extensionistas e buscaram contribuir para a formacao do ser professor destes
alunos.

Ademais, o projeto foi realizado com alunos da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) - Campus Il da cidade de Guarabira-PB. No qual, a autora deste trabalho participou
como monitora, podendo entdo, observar, analisar, ajudar, cooperar e participar dos encontros,
que eram realizados quinzenalmente. Desse modo, através desta extensdo, buscou-se colaborar
de maneira significativa para com a formagéo dos estudantes de licenciatura da UEPB, alunos
de pedagogia, mas especialmente os graduandos do curso de licenciatura em Geografia. Uma
vez que, 0s encontros eram pautados em contetdos geograficos, no qual procurou-se socializar
conhecimentos através de técnicas que pudessem dinamizar, ludificar, simplificar e melhorar o

ensino dos conteddos geogréaficos escolares.
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Dessa maneira, buscamos demonstrar que o ensino da Geografia pode se tornar um
estudo prazeroso, se utilizadas as metodologias certas e uma boa didatica. Mostrando que com
boas estratégias, o professor pode sim, modificar e transformar o ensino meramente tradicional,
em um ensino muito mais divertido, dindmico, prazeroso e mais atrativo.

Por isso, o trabalho aqui presente esta pautado, ndo somente na descri¢do das atividades
que foram realizadas, mas também em uma analise sobre o ensino basico e as aulas do ensino
superior dos alunos da extensdo, estudada através da aplicacdo de um questionario, a fim de
comprovar se as praticas realizadas durante o curso de extensdo contribuiram, de fato, para a
construcdo do ser docente de cada um, assim como também para atestar o tipo de ensino que
esses discentes receberam, tanto no ensino basico como no superior.

Portanto, esta pesquisa tem como objetivo compreender e refletir sobre a importancia
da extensdo universitaria na formacdo dos professores e descrever as acdes de extensdo que
foram desenvolvidas. Além de analisar como foi 0 ensino béasico e as aulas na graduagdo, como
também investigar a utilizagdo dos procedimentos metodoldgicos dos docentes de Geografia de
ambas as educacdes dos extensionistas. Além disso, pretendeu-se identificar o mérito das acdes
de extensdo e sua contribuicdo para a construcdo do ser docente e para a formacdo dos
extensionistas.

Partindo disso, o primeiro capitulo do trabalho se refere a introdugdo. O segundo
capitulo se remete ao referencial tedrico, no qual se aborda sobre como surgiu a extensao
universitaria no Brasil, a extensdo como um dos tripés que formam a universidade e a
importancia da extensao para a formacédo de professores. Enquanto na terceira parte trazemos a
metodologia da pesquisa.

Ja no quarto capitulo foi feita a descricdo das atividades de extensdo que foram
desenvolvidas durante o curso de extensdo realizado, assim como a andlise feita através da
aplicacdo do questionario avaliativo, em que esta parte se refere a andlise dos dados dos
participantes da extensdo, a analise e a discussdo sobre o ensino basico e 0s professores de
Geografia, como também uma anélise do curso superior e da universidade dos participantes.
Além de trazer os resultados e discussdo de como os extensionistas avaliaram o curso de
extensdo e as atividades que foram desenvolvidas a partir do mesmo. Por fim, no quinto capitulo

tem-se a concluséo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta parte da pesquisa, buscaremos apresentar sobre como a extensdo universitaria foi
implantada no Brasil e se transformou em um dos elementos formadores da universidade, ou
seja, como passou a ser um dos tripés da universidade a partir do principio da indissociabilidade,
assim como enfatizar a sua importancia na formacdao de professores, principalmente, no que diz

respeito a formacéo inicial dos docentes de Geografia.

2.1 SURGIMENTO DAS ATIVIDADES DE EXTENSAO NO BRASIL

Segundo Nogueira (2005), a extensdo universitaria no Brasil teve inicio no ano de 1911,
na Universidade Popular?, a antepassada da Universidade de S&o Paulo, adotando o mesmo
modelo de extensdo que havia surgido nas universidades europeias ainda no século XIX,
embasada na proposta de cursos, dos quais nao se encontravam dentro das universidades. Tendo
esses cursos, uma visao pensada na propria universidade, sem pensar nos interesses da
sociedade e muito menos do que elas precisavam, ou seja, ndo havia relagdo reciproca entre
universidade e populacéo.

Ainda segundo o autor supracitado, na década de 1920 foi implantado o modelo
americano de extensdo universitaria no Brasil. Em que, algumas universidades comecavam a
prestar servicos de assisténcia técnica a agricultores. Entdo, esses modelos de extensdo da oferta
de cursos e da prestacdo de servicos eram nessa época o que se tinha como as a¢Ges de extensdo
no Brasil. Era evidente que as préaticas se fundamentavam em uma perspectiva assistencialista
com a sugestdo de resultados rapidos, com soluc@es de curto e médio prazo, que manavam da
universidade para a comunidade, sem que houvesse nenhuma discussao das solugdes, nem das
necessidades com a populacdo que procuravam atender.

Essas primarias iniciativas de extensdo ndo obtiveram sucesso, dado que as conferéncias
ocorridas para a populacdo explanavam assuntos politicos, sociais e econdémicos com
pouquissimas discussfes. Os contelidos se referenciavam a pautas muito especificas referentes
em suas areas, e a maior parte do publico era composto por trabalhadores rurais e analfabetos.
Assim, esse processo aumentou a distancia entre a comunidade e as primeiras praticas de
extensdo (DE PAULA, 2013). Na opinido de Melo Neto (2001) na influéncia do modelo de

L A Universidade Popular é um tipo de instituigdo que foi criada para o ensino de adultos e pessoas de limitada
condicdo de acesso ao ensino primario, secundario e superior, tanto por questdes financeiras, como por motivos
pessoais ou ainda devido a distancia a maiores centros de ensino superior.
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extensdo europeia, se sobressaia os fortes tracos do assistencialismo, enquanto o modelo
extensionista norte-americana demonstrava fortes tragos de prestacao de servigo.

Colaborando com isso, Siveres et. al. (2009) afirma que a proposta introdutoria da
extensdo universitaria no Brasil foi a promocdo de conferéncias, cursos e semanas abertas de
estudos, no qual esses modelos de extensdo foram feitos pelas elites e para eles mesmos, onde
0 ensino, a pesquisa e as questdes politicas eram totalmente dissociadas umas das outras.

Conforme documento procedente do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras, 0s primeiros registros a respeito das acfes extensionistas
no Brasil sdo datados do ano de 1931, no Estatuto Da Universidade Brasileira no Decreto de
Lei n°18.851 (FORPROEX, 2007). Ap0s essa época, ndo houve nas duas décadas seguintes
qualquer mencdo sobre a finalidade da extensdo em qualquer ato legal apresentado no
Ministério da Educacao.

O assunto so foi reavido em termos licitos em 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (LDB), que indicava no seu artigo 69, uma breve alusdo de extensdao como
sendo um composto de praxes que as universidades deveriam realizar no formato de cursos,
aperfeicoamentos e especializacdes (BRASIL, 1961). Ainda contribuindo com isto, a
FORPROEX (2007) afirma que este registro em 1961 da LDB, Lei n° 4.024, recomendava
praticas que envolvessem tracos de transmissdo do conhecimento e assisténcia. Ademais, desde
1968 por causa da Lei n°® 5.540, ficou indicado que todas as organizacGes de ensino superior,
assim como as universidades, deveriam passar a proporcionar praticas de extensdao em forma
de cursos e servigos abertos com caracteristicas voltadas para atender a comunidade.

De acordo com Sousa (2010), até a década de 1980 as extensdes universitérias
apresentaram muito pouco ou quase nenhum crescimento, isso ndo sé no Brasil como em outros
paises, apesar de terem surgido algumas manifestacdes defendendo-as por vezes, feitas por
académicos. Nesse periodo, a extensdo universitaria ficou estagnada, sem avancos
consideraveis.

O desempenho para retomar a sua importancia veio a partir de 1980, a qual sucedeu,
principalmente, pelo fato da ocorréncia da crise universitaria em suas condi¢cdes de
financiamentos que passaram a diminuir em varios paises, e de uma crise de legitimidade
descrita pela indagacédo do isolamento académico (LYNTON, 1983; ROPER; HIRTH, 2005;
SOUZA SANTOS, 2010). A partir disso, a extensdo passou a ser considerada estratégia para
justificar a entrada de maiores investimentos nas universidades, e coincidentemente, passando

a propiciar a validagdo do saber universitario nas questdes sociais.
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Contribuindo ainda com informagfes sobre a extensdo universitaria a partir de 1980,
Marinho et. Al. (2019, p.127) afirma que:

Somente com a redemocratizacdo e ampliagdo dos movimentos sociais na América
Latina nos anos de 1980 as comunidades universitarias, constituidas por associacdes
de docentes e técnicos e, novamente, dos movimentos estudantis, passaram a debater
e se manifestar no sentido de promover maior atuagdo das universidades junto aos
diferentes contextos e realidades sociais.

Assim, fica evidente que a extensao universitaria s6 comegou a ter avangos quando a
comunidade académica se manifestou sobre sua importancia e agiram com 0s movimentos e 0s
protestos, como também a diminui¢do dos financiamentos para as universidades, que enxergou
a extensdo como possibilidade de alcancar mais investimentos para melhorar o ensino, a
pesquisa e, consequentemente, a extensao, até entdo dissociadas.

A partir disso, era preciso que fosse criado no Brasil um 6rgdo representante que
permitisse e ajudasse na comunicagdo para a construcdo de uma politica de extensdo, sendo
originado no ano de 1987, o Forum Nacional de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras — FORPROEX. Na qual, nascia uma instituicdo direcionada para a
articulacdo e caracterizacdo de politicas académicas de extensdo, comprometida com as
mudancas da sociedade para que os individuos tivessem total uso da sua cidadania, assim
fortalecendo a democracia brasileira (FORPROEX, 2016). Ainda conforme Gadotti (2017, p.
2):

A criagdo do Férum Nacional de Pr6-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras - hoje “Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicbes de Educagdo
Superior Publicas Brasileiras” - 0 FORPROEX, em novembro de 1987, foi decisivo
para 0 avanco que se deu a seguir. Para 0 FORPROEX a Extensdo Universitaria foi
entendida como um processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a
Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relacdo transformadora entre
Universidade e Sociedade. Para 0 FORPROEX, A Extensdo Universitaria é "uma via
de mao-dupla” entre Universidade e sociedade. O saber académico e o saber popular
se reencontravam.

Ainda segundo (Ibidem, p. 2) depois da criacdo da FORPROEX em 1987, veio a
Constituigdo de 1988 que foi responsavel por consagrar o principio da “indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao” (Artigo 207) e a LDB de 1996 (Lei n° 9.394/96) que estabeleceu
a extensdo universitaria como um dos objetivos da universidade (Artigo 43). Sendo assim, as
alteracbes da extensdo universitaria um instrumento de mudanca social e da propria
universidade, um caminho de progresso e alcance de outros direitos e de defesa da democracia.

Por conseguinte, de acordo com a FORPROEX (2001, p. 29):

Em 1999, foi a vez do Férum Nacional de Extensdo e A¢do Comunitaria das
Universidades e Institui¢des de Ensino Superior Comunitérias. Em 2003, foi criado o
Férum de Extenséo das IES particulares. A partir do primeiro férum das IES publicas,
ficou expressa a necessidade de uma intervencéo da Universidade na sociedade onde
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se insere, tendo o forum definido que a extensdo “[...] viabiliza a relagéo
transformadora entre universidade e sociedade”.

Outrossim, segundo Kochhann (2017, p. 556), houve ainda mais avancos com relagéo a

extensdo e a mesma nos curriculos, na qual ele traz que:

Em 2001, o Plano Nacional de Extensdo Universitaria, lancado sob a Lei n. 10.172,
propds que 10 % dos créditos exigidos nos cursos de graduacdo fossem
obrigatoriamente cumpridos em acfes extensionistas. Em 2002, de 09 a 11 de
novembro, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), aconteceu o | Congresso
Brasileiro de Extensdo Universitaria (CBEU), com o tema ‘“Universidade:
conhecimentos e inclusdo social”, socializando as experiéncias, metodologias,
resultados e reflexGes sobre a extensdo universitaria. A partir dessas discussoes, 0
Governo Federal, retoma o PROEXTE - Programa de Fomento a Extensdo
Universitéria, como incentivo financeiro para a extensdo universitaria, agora em 2003
como PROEXT - Programa de Extensdo Universitaria, em vigéncia até 0 momento.

Destarte, o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024, entendendo a magnitude dos
projetos e programas de extensdo universitaria, determinou como estratégia que fosse garantido
pelo menos 10% dos créditos curriculares totais que sdo exigidos para a graduacdo nesses
programas e projetos de extensdo, instruindo seu exercicio para areas, principalmente, de maior
relevancia social, na estratégia 12.7 do referido plano (BRASIL, 2014,). Decorrente a isto, outro
marco relevante foi a Politica Nacional de Extens&o Universitaria, divulgada pela FORPROEX
(2012, p. 4), que efetiva o comprometimento das universidades assinantes serem doravante a
extensdo como “um instrumento de mudancas sociais em direcdo a justica, a solidariedade e a
democracia”.

Assim, em 2018 foi publicada a Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, a qual se
trata de buscar regulamentar o colocado na estratégia 12.7 da meta do PNE 2014 e determinar
as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira (BRASIL. 2018). Ainda de
acordo com Vasconcelos (2018) estas normas delineiam as defini¢des, orientacdes e principios
para a extensdo universitaria em todas as organizacfes educacionais superiores do pais,
englobando as instituicdes privadas, publicas e comunitarias, além de determinar critérios para
a programacéo, registro e avaliacdo das praticas de extensao.

Neste sentido, podemos destacar a evolugdo da extensdo universitaria, a qual passou por
muitas mudancas, que trouxeram e abriram novas oportunidades de praticas que, realmente, sao
relevantes para a comunidade e para a universidade, se tornando um dos tripés indissociaveis
da universidade, que fomenta o conhecimento baseado nas experiéncias e nas realidades

vividas.
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2.2 EXTENSAO COMO UM DOS TRIPES DA UNIVERSIDADE E A
INDISSOCIABILIDADE

E explicito que o século XX foi dotado de mudancas na sociedade, na qual as instituicdes
de ensino superior passaram a discorrer acerca de que modo poderiam expandir seu
desempenho e atividades com a prestacdo de servigos, de maneira a responder as necessidades
da populacdo. Além do mais, na América Latina a extensdo se originou em circunstancias onde
a universidade se encontrava submetida a responder as demandas sociais (SOUSA, 2001; DE
PAULA, 2013).

Por isso, é importante ressaltar que o tripé de ensino formado por pesquisa, ensino e
extensdo constituem o eixo estrutural do sistema educacional implantado em todas as
universidades brasileiras pela Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 207 (BRASIL, 1988).
Assim, sua protecdo legal estabelecida na universidade, disposta pela lei maior do Brasil, que
traz que “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa

e extensao” (BRASIL, 2002, p. 123), uma mudanca necessaria e importantissima.

Jaa LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, ainda que ndo defina ensino,
pesquisa e extensdo, apresenta como as universidades precisam atestar a efetividade deste tripé,
sobretudo no artigo XX, nos incisos Il IV e VII os quais indicam:

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que Vvive;

IV - Promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicagéo; [...]

VII - promover a extensao, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo.

Logo, segundo Tauchen (2009) a definicdo de indissociabilidade esta ligada a alguma
coisa/algo que ndo existe sem a outra, isto é, o todo deixa de estar completo quando se dissocia.
Portanto, modificando as nog¢des de ensino, pesquisa e extensdo quando sdo ignoradas como
um conjunto que forma o tripé da educagdo. Com isso, Gadotti (2017) afirma que a extensdo é
um método que proporciona a comunicacao dos saberes cientificos e comuns.

Em vista disso, a extensdo universitaria € tida como praticas da universidade em
conjunto com a comunidade externa, que possibilita dividir com a populagéo, entendimentos

obtidos com o ensino e a pesquisa elaborados na academia, sob a resolugéo constitucional da
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indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Além do mais, trata-se de um meio
multidisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que estimula o convivio transformador
entre universidade e outros setores da comunidade (NOGUEIRA, 2007).

Sendo assim, a universidade segundo Belo (2022, p. 68) tem grande responsabilidade
em formar cidadaos conscientes de suas realidades, tendo ainda como um dos objetivos fazer a
aproximacdo da universidade com a comunidade para que ocorram as mudancas necessarias. A

qual ressalta que:

A Universidade como instituicdo social que €, responsavel por formar cidadaos aptos
ao mercado de trabalho com pensamento critico, que é lugar da pluralidade, da
diversidade e lugar onde se promove inovacbes acompanhadas das transformacdes
que acontecem na dindmica econdmica, politica e social nos quatro cantos do mundo,
deve acompanhar as demandas necessérias para 0 bem-estar da sociedade em geral.
Em linhas gerais, as mudangas promovidas pelas universidades afetam as relagcdes
interpessoais e as relacbes comerciais. E na universidade brasileira, o tripé da
educacdo conhecido como ensino, pesquisa e extensdo promovem essa aproximacgao
da universidade com a sociedade (BELO, 2022, p. 68).

Ainda conforme Belo (2022), a finalidade da extensdo universitaria no panorama
educacional superior é de grande destaque, levando em consideracdo que a mesma possibilita
pontos de vista distintos sobre a sociedade dentro da universidade, que ampliam a construcéo
dos saberes mediante as rela¢fes de trocas matuas, entre as instituicdes de ensino superior e as
comunidades.

Outro autor que reforca a importancia da extensao universitaria é Santos Janior, (2013,
p. 36), que afirma que:

A extensdo universitaria é produtora de um conhecimento resultante das experiéncias
nas quais os sujeitos se revezam nos papéis de autores e coautores de autonomia e
interdependéncia e, quando sdo construidas numa relacdo dialégica, outros
conhecimentos nascem a partir do entrelagamento de vis6es de mundo semelhantes
ou diferentes.

Ainda complementando para com isso, Silva (2016, p.38) reitera que:

E por meio da compreensdo de que a Universidade se insere em um territorio que
apresenta problemas sociais diversos de outros, que o tripé formado por Ensino,
Pesquisa e Extensdo pode atuar sobre essa realidade e responder aos problemas que o
didlogo com os diversos segmentos da sociedade Ihe permitirdo identificar.

Para mais, a orientacdo de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo, alega a
extensdo universitaria como sendo 0 processo que determina que ela necessita encontrar-se
vinculada a construcdo e ao desenvolvimento dos saberes, em que € firmada com base na
participacdo protagonizada pelos alunos. Assim, a FORPROEX (2007) salienta que nesse

processo, a flexibilizagdo e a curricularizagéo é primordial.
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Além do mais, a FORPROEX (2007) exprime que a interdisciplinaridade tem de guiar
as préticas extensionistas, onde conforme a mesma, é tragada na comunicag&o entre os modelos
e as concepcOes integrantes. Desta maneira, se pode assegurar que a extensdo combinada com
0 ensino e a pesquisa € capaz de proporcionar uma formacao técnica e profissional, associada
a formacdo cidadd, politica e pessoal que ultrapassa a simples formacdo dos educandos
(ALVARENGA et. al., 2015).

Desse modo, na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) a extensdo faz parte da
associacdo entre as atividades que formam a incumbéncia do instituto, no qual segundo escrito
no Plano de Desenvolvimento —PDI (2014-2022), a tarefa da UEPB ¢é produzir, socializar e
aplicar o conhecimento, diplomando profissionais que sejam capacitados, criticos e
profundamente envolvidos nas mais distintas areas do conhecimento, através das acdes do
ensino, pesquisa e extensao, de maneira a ajudar no avanco da educacéo e sociocultural do pais,
principalmente no que diz respeito ao Estado da Paraiba (PDI-UEPB, 2014).

Desta forma, destaca-se a grande importancia da extensdo universitaria como um dos

tripés da universidade, em que segundo Rocha (2007 apud SILVA 2011, p. 2) declaram que:

A relacdo da universidade com a comunidade se fortalece pela Extensao Universitaria,
ao proporcionar didlogo entre as partes e a possibilidade de desenvolver acfes
socioeducativas que priorizam a superagdo das condicdes de desigualdade e exclusdo
ainda existentes. E, na medida em que socializa e disponibiliza seu conhecimento, tem
a oportunidade de exercer e efetivar o compromisso com a melhoria da qualidade de
vida dos cidad&os.

Além do mais, segundo a FORPROEX (2012, p.1):

A extensdo universitaria pode contribuir na formulagdo e desenvolvimento de
politicas através de sua acdo e reflexdo nos espagos sociais e particularmente em
ambito académico, articulando-se com o Ensino e a Pesquisa, coerente com 0
principio da indissociabilidade, facilitando a interacdo e o didlogo com as
organizagOes da sociedade civil com vistas ao fortalecimento do compromisso social
da Universidade.

Nesta perspectiva, torna-se primordial pensar e discutir a Extensdo Universitaria como
um dos tripés que formam a base da universidade, no qual ensino, pesquisa e extensdo estdo
totalmente ligados. Em que, comunidade e universidade cooperam uma com a outra através dos
conhecimentos das realidades existentes. Sendo, indispensavel essa troca de experiéncias entre

as duas para a formacao do valioso tripé universitario (ensino, pesquisa e extensao).

2.3 A IMPORTANCIA DA EXTENSAO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
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A extensdo universitaria tem um papel fundamental para a universidade e na
comunidade, assim como é um diferencial na formacdo de professores. Em que, para

Dominguini et. al., (2013, p. 03), a extensdo universitaria é:

Uma forma de interacdo que deve existir entre a universidade e a comunidade na qual
esta inserida, numa espécie de ponte permanente entre a universidade e os diversos
setores da sociedade. Funciona como uma via de duas médos, em que a universidade
leva conhecimentos e/ou assisténcia a comunidade e dela recebe influxos positivos
como retroalimentacdo, tais como suas reais necessidades, seus anseios, aspiragdes e
aprendendo com o saber dessas comunidades.

A partir disso, as préaticas vivenciadas nas extensdes universitarias ttm grande potencial
para incentivar os alunos no percurso do aprendizado na etapa de sua formacao inicial, por
oportunizar essas trocas de conhecimento entre a populacdo e a universidade (MARTINS,
2012). Além do mais, segundo Kochhann e Curado Silva (2017) as atividades de extensdo se
exprimem na realidade existente, onde h& docentes que montam suas ac¢6es levando em conta a
teoria do conhecimento, e outros que organizam considerando a praxis.

Por conseguinte, todos esses procedimentos sdo capazes de colaborar no
desenvolvimento de distintas habilidades para tratar das mais variadas situag0es, cooperando
para a capacitacdo futura dos estudantes em suas vidas profissionais. Contribuindo para com
isso, Freire (2020) discorre acerca da associacdo da teoria com a prética, alegando que a
combinacéo delas é necessaria e se torna fundamental, dado que apenas a teoria é verbalismo e
a pratica somente ativismo, ou seja, 0 conhecimento e a pratica precisam estar juntos. Pois,
unidas permitem o ensino e a aprendizagem, promovendo assim, a efetiva préaxis, por meio de
pesquisas, analises e reflexdes que auxiliam em uma maior qualificacdo da formacdo do
universitario.

Ademais, Freire (2006) declara que refletir a extensdo universitaria € constituir uma
ligacdo entre a comunidade e a universidade, a fim de conceder que o aluno possa ser agente de
seu préprio entendimento, tal como ser agente transformador da realidade em que vive. Para
mais, a extensdo oportuniza a academia saberes desvelados e sobretudo confiaveis, que
orientardo na construcdo de conhecimentos voltados para a superacdo das desigualdades
sociais.

Consequentemente, todas as agcdes acabam sendo capazes de suceder no avanco de
habilidades para tratar das mais distintas situagcdes, contribuindo para a formacéo de futuros
profissionais. Portanto, segundo Santos (2001, p. 72) “aprender € um processo que acontece
com o aluno e do qual o aluno é o agente essencial”. Por essa razdo, se torna imprescindivel

que o futuro docente entenda esse processo, para perceber a sua fungdo como professor, que €
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ser mediador e facilitador da aprendizagem, e ndo, um mero transmissor de conhecimento.
Logo, é necessario que o educador entenda que o seu papel, é auxiliar os alunos de modo a fazé-
los compreenderem a realidade vivida, e ndo apenas repassar conteudo.

Nessa perspectiva, segundo Vidal e Alves (2020) os professores que se formardo devem
cooperar para com a formacéo da sociedade, com base no que se aprendeu na graduacdo. No
qual, é importante deixar claro que as préaticas extensionistas reforcam essa finalidade, visto
que os espacos da escola, como também os fora da mesma e a educacdo, possuem grande
compromisso e importancia na dissipacao dos saberes, contribuindo para compreenséo no que
concerne a cidadania e aos direitos.

De acordo com Alarcdo (2005) o educador tem de ser um pratico e um tedrico da sua
pratica, em que a reflexdo acerca da sua forma de ensinar € o ponta pé inicial para romper as
acOes cotidianas, assim como possibilizar o exame das suas escolhas para cada circunstancia e
fortalecer a sua autonomia frente as nogdes presentes nas mais diferentes ocorréncias.

Ainda segundo a autora, o professor reflexivo de suas praticas, consegue muitas vezes,
fazer com que os educandos também se tornem reflexivos, por intermédio de sugestdes de
atividades que foram realizadas em aula, por causa da forma como foram propagadas, além da
maneira de avaliar e refletir acerca das préaticas que foram desenvolvidas.

Logo, as ac¢les de extensdo contribuem de forma significativa para com a formacao de
professores. Na qual, a FORPROEX (2012, p. 34) alega que:

As atividades de Extensdo Universitaria constituem aportes decisivos a formacédo do
estudante, seja pela ampliacdo do universo de referéncia que ensejam, seja pelo
contato direto com as grandes questfes contemporaneas que possibilitam. Esses
resultados permitem o enriquecimento da experiéncia discente em termos tedricos e
metodolégicos, a0 mesmo tempo em que abrem espagos para reafirmagdo e
materializacdo dos compromissos éticos e solidarios da universidade publica
brasileira.

Ainda contribuindo com isso, a autora Sandra de Fatima Batista de Deus (2020, p. 42)

afirma que:

A vivéncia e experiéncia na Extensdo Universitaria possibilita ao estudante, reavaliar
os caminhos que seguira tanto no seu curso — onde a forma de produzir
academicamente possibilita criar excelentes trabalhos e ndo s6 objetiva, como também
foca na area especifica de conhecimento que resolve seguir — quanto nessa vivéncia,
que fornece a oportunidade de se relacionar com a comunidade académica de uma
maneira mais ampla e aprofundada.

Para mais, a extensdo universitaria da a oportunidade aos académicos de vivenciarem o

que aprenderam nas instituicbes de ensino e como esses conhecimentos podem ser aplicados
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dentro da sociedade, fazendo-os terem essa aproximacao das suas praticas profissionais futuras.
Em que, segundo Fernandes et. al., (2012, p. 3):

Parte-se do principio de que a formacdo do académico é tomada como fundamento do
processo educativo implementado na universidade, uma vez que contribuira para sua
compreensdo como ser socialmente responsavel e livre, capaz de refletir sobre o
vivido e o aprendido em sala de aula e outros espacos, como na comunidade, que vao
construindo cotidianamente sua identidade pessoal e profissional alicergadas na busca
do saber ser, saber fazer e saber aprender, ou seja, na formacéo de suas competéncias.

Seguindo essa légica, o papel da universidade é preparar os estudantes, tanto na teoria,
como também metodologicamente, buscando deixa-los capacitados para reconhecerem as
distintas manifestacdes que estdo presentes no dia-a-dia de suas praticas profissionais, buscando
dar todo suporte preciso para que esses profissionais, futuramente a comecar de uma visdo
critica, expliqguem a realidade tangivel e construam praticas criativas que caminhe até as
factuais necessidades e desejos da populacdo (SANTOS, 2014).

Com isso, segundo Diemer (2019) a extensdo universitaria coopera para a formacao
técnico-cientifica dos graduandos e realiza os objetivos das academias de ampliar os saberes
que produzem para a comunidade, assim como tem o papel de insistir em um aprendizado
significante para a humanidade, que envolva o desenvolvimento das habilidades pessoais,
interpessoais e de mudancas na sociedade. Assim, Freire (2006) afirma que o saber ndo vai até
aqueles que se consideram oniscientes até 0s que se pressupdem ndo oniscientes, segundo ele
o0 conhecimento se constroi nas conexdes existentes entre o ser humano e 0 mundo, nas relacdes
de mudancas e € aprimorado nas complexidades que essas relacdes apresentam.

A vista disso, Deus (2020, p.41) reitera que:

Os programas que levam estudantes a conviver com comunidades, realizando o que
denominamos de “vivéncias”, sdo significativos e demonstram bem a pratica
extensionista, pois o0s estudantes ficam ansiosos para colocar em pratica as suas
habilidades. Cada um tem a &nsia em aplicar o seu conhecimento, a sua forma de viver
0 mundo académico e praticar esse conhecimento na comunidade. Por outro lado, a
comunidade também é ansiosa para ensinar, aos estudantes, a sua cultura, a sua forma
de viver o mundo a sua volta.

Dessa forma, a extensdo universitaria € substancial para colaborar na formacéo de
professores, uma vez que as agdes desenvolvidas contribuem ndo sé para a sua pratica
profissional, mas também para sua formacdo social e humana. No qual, Veiga (2019, p. 54)

assegura que:

Programas de iniciacdo a docéncia e de extensdo podem propiciar a experiéncia e a
oportunidade de desenvolver trabalhos junto as escolas, atuando na formagao desse
aluno e dos estagios. Assim, ao promover acdes efetivas na comunidade, o alunado se
volta para as teorias trabalhadas durante a formacdo, compreendendo de que forma
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elas podem ser trabalhadas na pratica e colabora para a construcdo de diferentes
entendimentos criticos sobre a realidade.

Além do mais, a extensdo universitaria € uma aliada para a capacitagdo e qualificacdo

de professores de Geografia, em que De Sousa (2020, p. 115) afirma que:

E por meio das atividades extensionistas que ocorre a democratizacao e a difusdo dos
conhecimentos produzidos na universidade, propiciando uma complementagdo na
formacao inicial aos alunos do curso de Geografia. Ademais, é por meio de aplicagGes
dos projetos de extensfes que os discentes sdo levados a aprender e compreender a
realidade ao qual estdo inseridos.

Portanto, a participacdo de graduandos e licenciandos de Geografia em programas,
Ccursos ou projetos de extensdo, sdo um diferencial e adicional nas suas formacdes, visto que ao
participar destes, esses alunos acabam por conhecer melhor a realidade da sua profisséo e das
dificuldades que poderdo enfrentar. Assim, as extensGes proporcionam possibilidades de
melhorar suas praticas metodoldgicas, e por muitas vezes os levam a refletirem sobre a maneira
de ensinar e pensar como ensinar, tornando-os professores criticos e reflexivos de suas acoes

pedagdgicas.
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3METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido com base em uma pesquisa de cunho exploratorio
com abordagem qualitativa, no qual segundo Gil (2008, p. 27) esse tipo de pesquisa busca
especialmente, “desenvolver, esclarecer ¢ modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulagdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”.
Ainda conforme Gil (2002) as pesquisas exploratorias tém como finalidade possibilitar uma
maior familiaridade com os impasses, pretendendo fazer com que seja compreensivel ou que se
possa construir hipoteses.

Além disso, essa pesquisa também segue uma abordagem qualitativa, em que Knechtel
(2014) diz que essa abordagem tem como principais caracteristicas evidenciar a natureza
socialmente construida a partir da realidade, a relacdo entre o pesquisador e 0 objeto de estudo,
bem como as qualidades e 0s processos da experiéncia social que se cria e adquire relevancia.
Contudo, a pesquisa qualitativa abordada neste trabalho, tem uma concepc¢éo participativa, em
que os alunos pesquisadores buscam uma maior familiaridade/aproximacao com a realidade

analisada. Em que, de acordo com Severino (2007, p. 120) a pesquisa participante:

E aquela em que o pesquisador, para realizar a observacdo dos fendmenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica e
permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas atividades. O pesquisador
coloca-se numa postura de identificacdo com os pesquisados. Passa a interagir com
eles em todas as situacdes, acompanhado todas as a¢Oes praticadas pelos sujeitos.

Dessa maneira, durante todo o ano de 2022, no desenvolvimento das ac@es de extenséo,
foi possivel observar a participacéo de todos os envolvidos de maneira continua, ou seja, a cada
encontro que era realizado quinzenalmente. Sendo permitido monitorar 0s Seus
comportamentos a cada tema trabalhado. Além do mais, os registros fotograficos se tornaram
indispensaveis para a pesquisa. No qual, pudemos registrar todos 0s encontros e a participacdo
ativa dos alunos da extens&o nas atividades, tendo assim uma dimenséo espacial e temporal de
tudo que era realizado.

Contudo, para o desenvolvimento desse estudo, foram feitas revisdes bibliograficas e
documentais, levando em consideracdo os principais autores e resolugdes que tratam acerca da
tematica, como Nogueira (2005, 2007), Paula (2013), Dominguini et al (2013), Siveres et al
(2009), Santos Junior (2013), Silva (2016), Belo (2022), Tauchen (2009), Kochhann e Curado
Silva (2017), Sousa (2010), BRASIL. Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, FORPROEX,
Plano de desenvolvimento institucional — PDI 2014 — 2022 da UEPB, Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, entre outros. Como também, encontra-se embasada na
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aplicacdo de um questionario avaliativo sobre o curso de extensdo, o ensino de Geografia (no
ensino bésico e superior) e sobre o0s professores que 0s participantes tiveram no ensino basico.

Portanto, esta obra foi baseada nas acfes extensionistas desenvolvidas no curso de
extensdo do Projeto de extensdo Espaco de Experiéncias do Humaniza Bosque Carlos
Belarmino (HCBC), do Centro de Humanidades da UEPB — Campus I1l, Guarabira/PB. O qual,
faz parte do Programa Humaniza Bosque Carlos Belarmino e foi realizado no ano letivo de
2022. Em que, participaram do curso de extensdo 40 estudantes de licenciatura, no qual 36
alunos eram graduandos de Geografia, e 0s outros 4 discentes do curso de Pedagogia. Como
também, a propria autora desta pesquisa foi monitora bolsista do projeto, tendo participacdo
ativa com relacdo a todas as atividades que foram desenvolvidas.

E importante ressaltar que as inscrices para o curso de extensio ofertado pelo projeto
aqui tratado, foram abertas para a comunidade e para universidade, podendo se escreverem
professores ja atuantes e alunos em formagéo de todos os cursos de licenciatura. Porém, apenas
alunos da universidade campus Ill, Guarabira-PB se escreveram. Os quais foram os alunos do
curso de Pedagogia e Geografia.

Ademais, este trabalhado também esta firmado nos resultados de um questionario
avaliativo (APENDICE A) que foi aplicado aos extensionistas ao fim dos encontros. O qual
refere-se a extensdo e o ensino de Geografia dos alunos. No qual, preencheram no total 27
alunos dos 40, o que condiz com 67,5% dos participantes ao total, sendo este percentual de
alunos de Geografia e Pedagogia juntos. Sendo assim, um percentual significativo de avaliacdo

para serem analisados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta parte do trabalho, buscamos abordar sobre o Projeto de Extensdo Espaco de
Experiéncias do Humaniza Bosque Carlos Belarmino-HCBC”, assim como também, descrever

as praticas extensionistas desenvolvidas no projeto atraves do curso de extensao realizado.

4.1 PROJETO DE EXTENSAO “ESPACO DE EXPERIENCIAS NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES NO HUMANIZA BOSQUE CARLOS BELARMINO” (HCBC)

O projeto de extensao foi aprovado pelo Programa de Concessédo de bolsas de Extensao
da Pro-reitora de Extensdo (Proex) da UEPB, no ano de 2022. O projeto foi desenvolvido pelo
Prof. Dr. Leandro Paiva do Monte Rodrigues (coordenador do projeto) e foi estruturado a partir
de pesquisas existentes sobre como os alunos avaliam o ensino de Geografia e como gostariam
que fosse. Com isso, buscando compartilhar, dialogar e discutir sobre os diversas meios e
recursos didaticos existentes que podem agregar nas metodologias utilizadas para as aulas.
Assim, esperando despertar os futuros e ja professores para um ensino mais criativo e menos
tradicional.

Entdo, através do curso realizado e ofertado pelo projeto, os encontros foram pautados
na utilizacdo de meios e recursos didaticos existentes e de facil acesso, visto que a ideia era
mostrar que ndao € necessario criar estratégias complexas, mas € preciso um pouco de
criatividade, forga de vontade e paciéncia para planejar e organizar as atividades que podem ser
desenvolvidas. Além disso, outro aspecto do projeto foi demonstrar que ndo se aprende apenas
dentro de uma sala de aula, mas em qualquer espaco, em qualquer lugar pode-se aprender, como
no pétio da escola, na frente, no jardim ou em qualquer outro espaco que ela possua.

Logo, o curso teve como objetivo principal o compartilhamento de técnicas e o uso de
recursos materiais/didaticos que poderiam colaborar para com o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas dos graduandos e dos professores participantes do curso.

Assim, no periodo de desenvolvimento do curso, houve algumas reunides e o
planejamento das atividades com o0s monitores e 0s professores colaboradores. Tambeém
aconteceram encontros somente com 0s monitores e, quinzenalmente aconteciam os encontros
da extensdo, 0s quais ocorriam nos dias de quartas-feiras. A base metodoldgica dos encontros
estava pautada na teoria-pratica-aplicacio que de acordo com (RODRIGUES et. al., 2018, p.

4099) “tem por objetivo principal levar aos participantes a compreenderem os conteudos de
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maneira tedrica e pratica, proporcionando assim um aprendizado mais significativo para o seu
cotidiano, além de refletir a aplicagdo do conteldo na sala de aula”.

Com base nisso, as praticas feitas pela extensdo foram desenvolvidas de forma
presencial, realizadas no Centro de Humanidades — Campus |1l da Universidade Estadual da
Paraiba, na cidade de Guarabira, no qual a utilizacdo do espaco do Humaniza Bosque Carlos
Belarmino esteve presente em praticamente todos os encontros desenvolvidos, assim como
outros ambientes da UEPB, como corredores, jardins e demais espacos livres. Além disso, ao
todo foram realizadas 9 (nove) acdes extensionistas, em que cada uma delas se referia a um

tema especifico, como mostra o Quadro 1.

QUADRO 1- Acoes extensionistas desenvolvidas e temas trabalhados
ACOES E TEMATICAS SOCIALIZADAS

NUMERO DAS AGCOES TEMATICAS TRABALHADAS

1° Acdo extensionista Observagéo pelos espagos da universidade

2° Agéo extensionista Noc0es de espacialidade em microescala

3° Agéo extensionista Nocoes de espacialidade em macro escala

4°Agdo extensionista Problemas ambientais e o uso da tecnlogia

5° Acéo extensionista Orientag&o através do Sol

6° Acgéo extensionista Uma abordagem a partir do lugar: Cidade e

Meio ambiente

7° Agéo extensionista Geografia e Natureza: Uma abordagem
sobre Bacias Hidrograficas

8° Acdo extensionista Formas de relevo

9° Acdo extensionista Solos

Fonte: Proprio da autora, 2022.

Assim, para a realizacdo das atividades ofertadas no curso da extensao, foram levados
em consideracdo a parte tedrica e a pratica, como também a aplicacdo, com o intuito de fazer
0s extensionistas refletirem sobre como poderiam agregar em cada conteudo discutido. Entéo,
era preciso que os extensionistas pensassem a respeito do que poderiam fazer, como melhorar,
quais recursos poderiam usar ou substituir, para que com isso, eles tivessem a compreenséo de
que buscar fazer mudangas no ensino néo é facil, é uma tarefa muitas vezes dificil e trabalhosa,
mas que é possivel e que vale a pena, pois geralmente, gera bons resultados.

Dessa maneira, 0 projeto buscou demonstrar que o espaco escolar é o todo, e ndo
somente a sala de aula, assim como as praticas sdo importantes para a aprendizagem dos alunos,
principalmente, se tratando da Geografia, que busca explicar e ensinar as diversas mudancas
que ocorrem em todo o espaco geografico e envolvem o homem e a natureza e suas acoes.

Portanto, como afirma Branddo e Mello (2015), o professor precisa ser reflexivo de suas
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préticas e buscar utilizar recursos para facilitar o ensino-aprendizagem, pois da mesma forma
que 0s recursos-materiais-didaticos podem ajudar, também podem atrapalhar se usados
incorretamente, por isso é necessario que os docentes busquem estar sempre atualizados a cerca

desses materiais.

4.2 PRATICAS E TEMATICAS DESENVOLVIDAS NOS ENCONTROS DO CURSO DE
EXTENSAO

O projeto de extensdo procurou partilhar variadas técnicas voltadas para o ensino em
relacdo as metodologias, meios e recursos didaticos para desenvolver aulas mais inovadoras e
proveitosas para os alunos, empenhando-se para apresentar ideias e sugestfes que pudessem
ajudar a dinamizar e tornar ludico alguns temas que sdo trabalhados na Geografia e que sédo
essenciais para 0s educandos. Para esse fim, foram aproveitados os recursos didaticos
disponiveis e de fécil acesso como, por exemplo, garrafas pet que ndo eram mais utilizadas, 0s
espacos da universidade, o uso da tecnologia, entre outras ferramentas.

Os encontros buscaram despertar o interesse e a curiosidade dos alunos e abrir os olhos
deles para a reflexdo de futuras praticas metodolégicas, visto que todos os alunos estavam
fazendo curso para serem futuros docentes, além de alguns ja estarem em uma segunda
formagdo pedagdgica. Deste modo, estimulando os estudantes a participarem das atividades
desenvolvidas e refletirem sobre as propostas. Contudo, 0s encontros da extensao consistiram
em diferentes tematicas geogréficas, incluindo cartografia, solos, meio ambiente, bacias

hidrograficas, entre outras, as quais estdo listadas abaixo:

Observacdo pelos espacos da universidade: Conhecer 0s espacos existentes no

ambiente escolar, € um dos primeiros passos para iniciar a pensar em estratégias de produzir
aulas mais dinamicas, que quebrem o paradigma da sala de aula e do tradicionalismo.

Por isso, uma das primeiras propostas foi fazer uma observagao pelos espacos existentes
dentro da universidade. Discutindo que, atualmente é necessario que se faca aulas mais
inovadoras, em que uma das primeiras coisas que precisasse fazer € transformar a l6gica da sala
de aula. Portanto, é oportuno procurar romper com essas barreiras, levando em conta as
possibilidades e realidades vivenciadas. Na figura 1, podemos ver o0s participantes da extensdo

observando os espagos da universidade, Campus 111 Guarabira-PB.
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Figura 1- Passeio pelos espacos existentes da universidade-UEPB-Campus 111

"

Identificar os espacos que podem ser utilizados para desenvolver praticas metodoldgicas
distintas € essencial para fazer um ensino mais inovador, criativo, ludico e dinamico,
principalmente na contemporaneidade, onde os alunos estdo rodeados de ferramentas que 0s
envolvem com muita facilidade. Assim, os espacos escolares podem ser grandes aliados no que
diz respeito ao ensino aprendizagem, como afirma (FRITZEN, 2015, p. 22):

O espaco escolar deve ser visto como aliado do trabalho do educador, ndo como um
problema, ou algo que desestabilize sua acdo pedagdgica. O grande desafio é estar
sempre pronto para lidar com o inusitado, seja a partir de sugestdes dos alunos e/ou
imprevistos que acontecem ou podem acontecer durante o periodo de aula. Assim, é

necessario propor espagos que se tornem ambientes de relacdes e, por meio destes,
criar ambientes de aprendizagem, transformando os espagos escolares.

Dessa maneira, a proposta de observacdo dos espagos livres disponiveis dentro da
universidade, tinham a intencdo de fazer os extensionistas pensarem nos ambientes e como
transforma-los em lugar de aprendizagem. No qual, os alunos da extensdo foram levados a
pensar, ndo somente, nesses espagos, mas como utilizados, quais praticas e assuntos poderiam
desenvolver dentro destes, buscando desse jeito quebrar as barreiras da sala de aula e usando

estes ambientes como aliados para suas estratégias metodoldgicas.

Nocdes de espacialidade em microescala: Saber se localizar no espaco, se utilizando

dos pontos de referéncias tidos no mesmo é de grande relevancia e faz parte da cartografia, por
isso, sendo importante conteldo da Geografia. Com isso, Francischett (2002) diz que é
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fundamental que o aluno se localize no espaco onde vive e entenda que isso ndo ¢ “obra do
acaso”. Visto que, as representacdes cartograficas permitem o entendimento de como 0s
espacos estdo organizados e distribuidos. Assim, para entendermos o espaco é necessario buscar
o entendimento sobre ele, a fim de aprender como se situar dentro deste.

Entdo, como acdo de extensdo foi desenvolvida uma atividade dinamica e ludica, no
qual, para a sua realizacdo, foram utilizadas garrafas pet, o pequeno espaco da universidade
(um caminho) que fica ao lado do bosque e um esquema feito pelo Word. As garrafas eram
identificadas por uma numeracao e tinham um numero especifico, que se referia a um namero
de uma pergunta que os alunos deveriam responder e que estava disposta no grupo do WhatsApp
dos alunos da extens&o.

Portanto, as garrafas estavam organizadas a partir de numeros e se encontravam
distribuidas no espaco de acordo com uma ficha do circuito que cada aluno recebeu. Os nimeros
das garrafas estavam especificados nas fichas e cada uma delas representava um ponto local
distinto, onde os alunos precisavam achar esse ponto, pegar o nimero da pergunta, olhar a

pergunta que estava no Whatzapp e responder, assim como mostram as figuras 2, 3.

Figuras 2 e 3 Ficha do circuito desenvolvido e garrafas distribuidas

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Partindo disso, 0s extensionistas participaram ativamente da atividade proposta, em que
a partir da ficha com circuito que receberam, iam até a garrafa com o nimero especificado,
pegavam o numero da pergunta e respondiam em seguida, como é demonstrado nas figuras 4 e
5.
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Figuras 4 e 5- Extensionistas participando da atividade

‘i—-.h e
P 8

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Nocdes de espacialidade em macro escala: Essa acdo € bem parecida com a referida

anteriormente, porém feita em macro escala, em que ao invés de usar um pequeno espago como
a sala de aula ou o0 caminho dos 6nibus, utilizamos todos os ambientes da universidade, como
corredores, jardins, o bosque, entre outros. No qual, foram espalhadas por todo o campus varias
etiquetas que os discentes deveriam encontrar. Eles precisavam se localizar através do mapa

que cada grupo havia recebido. O mapa continha pontos distintos para cada grupo.

Esse mapa foi desenvolvido através de uma imagem do Google Earth da UEPB/CH
(Fig. 6) que foi salva e colocada no Power Point, em seguida foram distribuidos pontos nas
diversas areas existentes, onde o objetivo era que cada grupo encontrasse as etiquetas com o
namero das perguntas através destes pontos.

E importante destacar que a partir desse mapa foram feitos varios mapas com pontos
distintos, onde os extensionistas receberam as imagens com pontos diferentes para poderem
localizar e pegarem o nimero da pergunta para responder. Sendo o diferencial dessa acéo, a

utilizac&o de todos os espacos livres disponiveis na UEPB — Campus III.
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Figuras 6- Imagem area da UEPB/CH Campus Il e como os pontos estavam distribuidos de maneira
distintas

Fonte: Acervo da autora, 2022.

E importante destacar o Google Earth como uma ferramenta importante para a

Geografia, dado que:

O Google Earth permite que vocé viaje pelo mundo por meio de um globo virtual e
visualize imagens, mapas, terrenos, construcdes em 3D e muito mais via satélite. Com
0 rico contetdo geogréafico do Google Earth, vocé pode ter uma experiéncia muito
mais realista de visualizacdo do mundo. VVocé pode voar até o seu lugar favorito,
procurar empresas e até mesmo navegar pelas rotas (GOOGLE, 2013).

Além disso, a partir dessa pratica, foi possivel trabalhar ndo apenas localizacao,
orientacdo no espaco e o raciocinio dos participantes, como também testar a agilidade. Desta
maneira, observando quem tinha mais dificuldades com relagdo a leitura dos mapas de
orientacdo. Em que, segundo (PASSINI, 1994, p. 11):

A possibilidade de ler mapas de forma adequada é de grande importancia para se
educar o aluno e as pessoas em geral para a autonomia. A capacidade de visualizacdo
da organizacdo espacial é importante como conhecimento para uma participacéo
responsavel, consciente e possibilidade de propor mudancas alternativas.

Contudo, essa atividade, além de trabalhar um assunto muito importante ainda ajudou a
estimular os alunos a interagirem uns com os outros, incentivando em uma aprendizagem mais

colaborativa que outrem, como podemos perceber nas Figuras 7 e 8.
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Figuras 7 e 8- Alunos da extensdo participando da atividade com mapas

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Problemas ambientais e o uso da tecnologia: Falar de meio ambiente é muito

importante na contemporaneidade, visto que este € dotado de problemas que sdo causados das
mais diversas formas. O ambiente esta presente na vivéncia das pessoas, se tornando essencial
trabalhar a maneira como esse é tratado e como 0s seres humanos acabam provocando o seu
desequilibrio.

Logo, na teoria dentro da sala de aula buscou-se provocar 0s extensionistas com
diferentes imagens sobre os problemas ambientais (Fig. 9 e 10). Assim, foi espalhado varias
imagens fotogréficas de problemas ocorridos nos mais diferentes lugares e das mais diversas
formas e, discutiu-se como poderiamos abordar o assunto de forma mais significativa e que
fizesse sentido para os educandos. Entdo, diante as imagens postas, levamos os discentes a
refletirem o porqué essas coisas acontecem? O que esses empecilhos provocam? O que poderia
ser feito para evitar? Qual seria uma possivel solu¢do? Ou seja, buscou-se instigar os alunos a

raciocinarem e refletirem acerca de todos esses questionamentos.
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Figura 9 e 10 - Participantes observando as fotos dos problemas ambientais

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Sabendo da importancia dessa tematica, realizamos uma atividade pratica que envolvia
a visdo, a percepcdo e o entendimento dos participantes, inserindo nesta o uso das tecnologias
(o celular). Em que, de acordo com Souza & Novaes (2013), a utilizagdo das tecnologias nas
aulas de Geografia permite aos docentes desenvolverem acdes pedagdgicas mais dinamicas,
prazerosas e motivadoras, visto que 0 educando passa a ser ativo no processo de ensino-
aprendizagem, principalmente, quando propostas atividades que envolvem coisas cotidianas da
vida dos alunos, como € o uso das cameras e outros meios tecnolégicos.

Por isso, os alunos foram divididos em grupos e cada grupo ficou responsavel por
encontrar dentro da universidade um problema ambiental que fosse visivel e, em seguida gravar
um video de no maximo 2 minutos, procurando responder, o porqué aquilo era um problema?
Por que foi ocasionado? Quais as consequéncias? E qual seria uma possivel solu¢do? (Fig. 11
e 12). Assim, trazendo uma ferramenta tecnoldgica que esta presente no cotidiano dos alunos

para o ensino e a aprendizagem deles, dando assim, um maior significado para o assunto.



38

Figuras 11 e 12- Alunos procurando um problema ambiental dentro da UEPB
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Fonte: Acervo da autora, 2022.

Orientacao através Sol: Desde a antiguidade, as pessoas se orientam e se localizam no

espaco atraves do Sol ou usando os corpos celestes presentes no céu. Essa foi uma das primeiras
maneiras que 0 homem encontrou para ndo ficar perdido no espaco. No qual, perceberam que
o0 sol sempre nasce no Leste, assim como se pde sempre no Oeste. Por isso, € uma tematica
geografica essencial de se saber e aprender, dado que nem sempre temos ferramentas de
localizacdo disponiveis, além da observacdo e do uso do préprio corpo. Para isso, o individuo
precisa ter nogédo e discernimento para saber as direcdes corretas dos pontos cardeais, assim
devendo trabalhar as nogOes de espacialidade, tendo claro as nogdes de lateralidade, em que
Simielli (2007, p. 92) diz que:

O conceito de orientacdo espacial deve, antes de qualquer coisa, ser trabalhado
pelas nocdes de lateralidade e referéncias. Muitas vezes, o problema do aluno ndo
esta na orientacdo espacial e sim nas nogdes que antecedem esse conceito, ou
seja, nas nogOes de lateralidade e referéncias. Outro problema que o aluno
enfrenta no aprendizado dessas nocGes é que o professor trabalha muitas vezes,
logo no inicio, no espago bidimensional, quando na realidade esse item deveria
ser trabalhado no espago tridimensional, e somente apds o aluno ter efetivo
dominio das referéncias e de lateralidade.

Dessa forma, saber identificar os lados do corpo é necessario para entender a posi¢ao
das rosas do vento para conseguir se orientar no espago. Por isso, € preciso que o docente busque
trabalhar de maneira interessante com os alunos, para que eles consigam desenvolver tais
habilidades.

Por conseguinte, a técnica compartilhada foi uma dindmica usando uma tabela de
guadros desenhados no chdo da quadra da universidade e o sol, para que os discentes pudessem
ver, pensar e refletir como poderiam fazer dentro de suas realidades, quais locais da escola
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poderiam usar para ensinar seus educandos a se orientarem pelo sol, como retratam as figuras
13, 14, 15 e 16 abaixo:

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Assim, se faz necessario ressaltar que o uso da bussola na atividade, como apresentado
na figura acima, foi apenas para verificacdo das direcdes dos pontos cardeais no momento de
desenhar os quadrados no chdo. Mas, durante a pratica de extensdo realizada, o objeto (bussola)

ndo foi utilizado.

FIGURA 15 e 16- Técnica sendo compartilnada com os alunos da extensao
, , —

Fonte: Acervo da autora, 2022.

A atividade era pautada em os alunos usarem o0s pontos cardeais dentro dos quadrados,

partindo da luz solar, assim podendo se orientar para as diregdes que precisavam ir, em que
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cada quadrado da ponta era uma saida, e eles tinham que trabalhar em duplas para fazerem o
percurso certo e conseguirem sair. Uma prética facil a principio, mas que os extensionistas
precisavam pensar e raciocinar para seguirem nas direcdes corretas.

Esse tipo de acdo é fundamental na formagéo do professor, uma vez que busca abrir 0s
olhos deles para criar, inventar, reinventar e adaptar atividades ludicas sem gastar nada, ou

muito pouco, com ferramentas e recursos faceis de serem utilizados e achados.

Uma abordagem a partir do lugar: cidade e meio ambiente: E importante frisar que

uma das categorias geogréaficas que sdo trabalhadas nas salas de aula pelos professores, é a
categoria lugar. Em que, conforme Yi Fu Tuan (1983, p. 83) “quando o espago ¢ conhecido
inteiramente, sendo familiarizado, torna-se lugar”. E quando o espago ¢ vivenciado e
valorizado, torna-se lugar, tendo significado para a pessoa. Com isso, a acdo de extensdo
procurou fazer com que os participantes entendam que é necessario que o conhecimento e a
busca do saber se iniciem dos locais de vivéncias dos educandos, para que quando levados para
outras escalas, compreendam a importancia e o significado de determinados assuntos.

Alids, a partir dessa abordagem os estudantes acabam por conhecer, de fato, a cidade
em que vivem, 0s principais pontos, os lugares, a historia, as transformagdes, além da situagéo
em que se encontra 0 meio ambiente. Esse tipo de pesquisa colabora para o entendimento e
reflexdo de varias problematicas tidas em seus entornos, mas que muitas vezes eles
desconhecem por ndo conhecerem o ambiente por inteiro no qual estdo inseridos e localizados.

Deste modo, partindo dessa acdo da extensao foi possivel fazer os docentes e futuros
professores pensarem e a repensarem suas praticas metodoldgicas, mostrando e socializando
possibilidades de acdes pedagodgicas para serem utilizadas com seus alunos, buscando faze-los
refletirem o quanto usar o lugar que vivem, pode influenciar de forma positiva para a construcao
do saber e do ser cidaddo, uma vez que trabalhar com essa categoria é bater de frente com
problemas existentes nas realidades dos alunos. O que é fundamental, principalmente,
atualmente, em que se vive em um mundo polarizado e que passa por constantes
transformacdes, que estdo relacionadas com a relagdo do homem com a natureza.

Sendo assim, a préatica de extensdo com relacéo a essa tematica foi de grande relevancia
para os participantes da extensdo, no qual foi feito um percurso saindo da UEPB-Campus I11-
Guarabira/PB até o centro da cidade, onde passou-se por varios pontos importantes da mesma,
como a antiga estacao, a igreja, pontos de construcdes antigas, entre outros (Fig. 17, 18, 19, 20
e 21). Em que, os discentes puderam pensar, refletir e socializar possibilidades de ensino, ainda

conseguindo conhecer a cidade e constatar alguns problemas ambientais. Dessa maneira,
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percebendo o lugar e a sua realidade, e por consequéncia tendo um aprendizado muito mais
significativo, que futuramente, podem socializar com seus educandos e até com outros

docentes.

Figura 17 e 18- Saindo da UEPB-Campus Il com sentido ao centro de Guarabira-PB

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Conhecer os pontos principais de uma cidade é necessario, principalmente se tratando
de professores e futuros docentes, uma vez que as suas vivéncias e experiéncias sdo importantes

para trabalhar diversos assuntos, especialmente temas da realidade dos seus educandos.

Figura 19, 20 e 21 — Conhecendo varios pontos da cidade de Guarabira-PB

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Geografia e Natureza: Uma abordagem sobre Bacias Hidrograficas: Através desta

acdo de extensdo, foi compartilhado sobre a importancia das bacias hidrograficas, dado que
todas as cidades e lugares se encontram dentro de uma, ou tem elementos formadores dela.
Portanto, os aspectos do relevo, das coberturas vegetais, dos solos, entre outros, acabam por
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serem condig¢des que interferem na dindmica do ciclo hidrolégico (BOTELHO, 2015). O que,
segundo Vasco et. al., (2011) explica a precisdo continua e substancial de se estudar sobre as
bacias hidrograficas, a fim de que se estabeleca uma exploracdo sustentavel dos recursos
naturais e ambientais. Por isso, sendo um tema fundamental de ser discutido, socializado e
refletido nesses encontros de extenséo, além de ser tema substancial dentro da Geografia.

Com base nisso, buscou-se discutir, identificar e refletir sobre os elementos de uma
bacia hidrografica. Por funcdo da bacia hidrografica ser o espaco territorial natural da
verdadeira movimentacdo e fenomenologia do ciclo hidrolégico, que é formada por redes de
drenagem e cursos de agua que seguem até resultar em um Unico leito e ponto de saida
(TEODORO et. al., 2007). Por isto, na bacia hidrogréfica se pode dialogar sobre vérias
tematicas dentro deste assunto, levando em consideracdo a Geografia e a natureza, como 0
clima, o relevo e 0 meio ambiente.

A partir disso, os coordenadores explicaram na teoria sobre os constituintes de uma
bacia hidrografica, usando varios recursos como mapas, maquetes e Datashow (Fig. 22 e 23).
Enquanto, a atividade pratica consistiu em utilizar um determinado espaco do Campus para
construir através das delimitacbes do espaco, uma bacia hidrografica. No qual o material
didatico utilizado foi cal e copos descartaveis, além do préprio relevo do espaco escolhido.

Portanto, os discentes foram levados a pensarem, a partir do espaco apresentado a eles,
como poderiam construir uma bacia hidrogréafica utilizando aquele meio natural, sem precisar
modifica-lo. Assim, analisou-se onde poderia ser cada elemento que foi falado na teoria, onde
0s proprios extensionistas demarcaram com cal os caminhos a serem percorridos e as
possibilidades de colocar cada estrutura no lugar mais apropriado (Fig. 24 e 25). O que deu

significado para o que haviam visto, até 0 momento, s6 no papel, no livro, ou seja, teoricamente.
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Figura 22 e 23- Recursos didaticos utilizados na extensdo sobre Hidrogeografia

4
Fonte: Acervo da autora, 2022.

E essencial deixar claro que o delineamento do territdrio de uma bacia hidrografica é
marcado pela existéncia dos elementos formadores dela, que acabam por permitir analisar
varios fatores, ambientais, sociais e econdmicos. Dessa forma, sendo imprescindivel que haja
a discussao para tratar do assunto, dado que se trata de algo importante e que influencia no jeito
da sociedade viver. Sendo significativo essa aproximacdo do contetido para com as diferentes

realidades vividas.

Figura 24 e 25- Construindo uma bacia idrogréfica no espaco da UEPB

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Formas de relevo: Os relevos sdo uma das principais caracteristicas visiveis de um

lugar. Por isso, a agéo de extensdo desenvolvida para com esse tema, foi socializar técnicas de
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como poderia se trabalhar com os alunos de forma dinamica, utilizando materiais de fécil
acesso, que se encontrassem na universidade ou/e fossem faceis de trazer de casa. Portanto, 0s
materiais utilizados nessa atividade foram brita, areia, agua, colher e borrifador (maioria dos
materiais ja tinham na universidade). Com isso, 0s participantes da extensdo foram divididos
em 5 grupos, em que cada um deles ficou responsavel por modelar as formas de relevo
estabelecidas, as quais foram: ilha e baia, peninsula e istmo, planalto e depressao, perfil de

relevo da Paraiba e foz em delta, como apresentado na Figura 26.

PLANALTO E DEPRESSAQ

Fonte: Acervo da autora, 2022.

E de suma importancia os alunos entenderem os aspectos formadores do relevo e no que
isso pode implicar. Em que Marques (2003) reitera que a relacdo entre os seres humanos e o
relevo vem de bastante tempo atrds, e que eles aprenderam analisar esse elemento espacial, que
acabam por possuir: “Grande importancia em muitas situagdes do seu dia a dia, como para
assentar moradia, estabelecer melhores caminhos de locomogéo, localizar cultivos, criar seus
rebanhos ou definir os limites dos seus dominios” (MARQUES, 2003 p. 24). Logo, 0 ensino
desse conteldo de forma ludica e dindmica, proporciona o aluno maior interesse e um

aprendizado muito mais significativo e relevante.

Solos: Outro tema da Geografia que € importante é a discussao dos solos. O qual, assim
como as formas de relevo, também foram socializadas técnicas das varias possibilidades de
trabalhar com essa tematica, de maneira didatica e dindmica. Em que, os alunos foram divididos
em grupos e cada um deles, trabalhou com o solo de uma forma diferente, com elementos

especificos e depois socializou-se sobre os elementos com o restante dos discentes. Onde foram
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divididos em: grupo 1- camadas do solo (horizontes); grupo 2- componentes; grupo 3- estrutura;
grupo 4- textura; e grupo 5- consisténcia.

No qual, conforme Sacramento (2011, p. 3):

A préatica do ensino dos solos permite que o aluno, além de utilizar materiais
diferenciados do cotidiano escolar, como brita, areia, argila, &gua, ou outros materiais
de modelagem, compreendam os modelos ou as informagfes que estdo dentro da
sequéncia das aulas, na qual o professor deve associar acontecimentos do cotidiano
para organizar o raciocinio espacial do aluno em relagéo as mudancas na paisagem

Entdo, como mostra a Figura 27 abaixo, € possivel tornar ladico, dinamizar e tornar mais
prazerosas as aulas. No qual, é interessante o desenvolvimento de praticas para despertar o
interesse do aluno, ao invés de deixar apenas o contetdo baseado na teoria, assim teoria e

pratica, complementam o aprendizado dos educandos e se complementam no conhecimento.

Figura 27- Trabalhando de forma dindmica com solo

| L\ E )

l L)

4

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Dessa forma, a partir de todas as agdes de extensdo desenvolvidas, conhecimentos,
técnicas e atividades socializadas, podemos afirmar que essas praticas contribuiram de maneira
significativa na construcdo do ser professor criativo, critico e reflexivo desses alunos da
graduacdo, como também para serem docentes cientes de suas acdes e da realidade em que 0s
educandos vivem. Para que assim, consigam dar mais significado para as aulas de Geografia,
gue sdo tdo importantes, porém trabalhadas nas escolas, muitas vezes, de maneira supérflua e
desinteressante.
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Esse curso realizado através do projeto de extensdo “Espagco de Experiéncias do
Humaniza Bosque Carlos Belarmino — HCBC, foi fundamental e de grande relevancia para
abrir o pensamento em relacdo as varias metodologias e recursos-materiais-didaticos que
podem ser utilizados para dar um maior significado, assim como ludificar, dinamizar e tornar
as aulas mais prazerosas para com 0 ensino e a aprendizagem dos seus educandos, e por

consequéncia fortalecendo e complementado a relacédo teoria-préatica-aplicacéo.
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4.3 ANALISE DOS DADOS DOS PARTICIPANTES

Nesta parte da pesquisa, se buscou analisar e discutir os resultados do questionario
avaliativo acerca dos dados dos alunos da extenséo, sobre o ensino bésico e superior, assim
como as metodologias e os meios utilizados pelos professores de Geografia dos extensionistas
das fases de ensino mencionadas. A fim de constatar a importancia do uso de diferentes recursos
e metodologias nas aulas e de como extensdes universitarias voltadas para o ensino sao valiosas

e importantes na formacao de professores mais capacitados e qualificados.

4.3.1 SOBRE 0OS ALUNOS PARTICIPANTES DO CURSO DE EXTENSAO DO
HUMANIZA BOSQUE CARLOS BELARMINO- HCBC

Os alunos que participaram do curso de extensdo ofertado pelo projeto de extensdo
“Espaco de Experiéncias do Humaniza Bosque Carlos Belarmino”, tinham faixa Etaria
diversificada, conforme mostra o grafico abaixo (Grafico 01). Além disso, a idade dos mesmos

variava de 18 anos até 31 ou mais.

Gréfico 01- Faixa Etéria dos participantes do Curso de Extensao
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15%

m18a20 m2la?25 26 a30 31 a mais

Fonte: Autoria prépria, 2022.

Assim, a maior parte dos alunos tinham entre 21 e 25 anos de idade, em que
representavam mais da metade dos alunos, tendo uma média de 59%. Em relag&o ao restante, a
idade era variada, no qual 15% eram alunos de 18 a 20 anos, 15% de 26 a 30 e 0s outros 11%
por cento representados pelos estudantes com 31 anos ou mais, ou seja, os participantes do
curso eram compostos por pessoas de faixa etaria bem distintas, o que consideramos um ponto
positivo, visto que o curso atingiu diferentes pessoas de idades distintas.

Outro ponto importante, € a questdo dos municipios dos participantes, no qual o curso

atingiu ndo so alunos do municipio de Guarabira, cidade sede da UEPB Campus Ill, mas
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também estudantes de varias cidades circunvizinhas, da capital Jodo Pessoa e de outros estados,
como os alunos do municipio de Passa e Fica no Rio Grande do Norte (Gréfico 02).

Grafico 02- Municipios e a quantidade de participantes de cada cidade
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Fonte: Autoria propria, 2022.

Os alunos eram residentes em varios municipios e até em Estados diferentes da sede
universitaria do curso de extensdo, em que faziam na sua maioria, 0 movimento pendular (em
gue a pessoa sai de sua cidade para outra e retorna no mesmo dia, sendo para trabalhar ou
estudar) onde saiam das suas cidades para estudar na UEPB-Campus I11. No qual, isso acaba
por agregar muito no conhecimento dialogado dos universitarios, em que cada um cooperava
de forma distinta do outro para com 0s conhecimentos. E apesar de uma boa parte dos alunos
morarem no municipio de Guarabira, existia outra parte dos participantes que residiam nas
cidades vizinhas, circunvizinhas, na capital e no Estado do Rio Grande do Norte. Além disso,

os alunos residiam em diferentes zonas, urbana e rural (Gréfico 03).

Gréfico 03- Onde os alunos da extensao residem (Cidade ou Campo)

Zona em que residem os alunos da Extensao
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Fonte: Autoria propria, 2022.

Logo, a maior parte dos participantes eram da zona urbana, com uma média de 85,20%,
enquanto os residentes da zona rural ficavam na média de 14,80%, que apesar de ser um nimero
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baixo, € um valor consideravel se levarmos em conta os varios fatores e dificuldades dos alunos

da zona rural em fazer esse movimento pendular, principalmente durante o dia.

432 O ENSINO BASICO E OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA DOS
EXTENSIONISTAS

O ensino bésico tem papel primordial na formag&o das criancas e dos adolescentes, pois
a partir de como o mesmo é desenvolvido, os alunos podem se interessar ou se frustrar com as
informacdes passadas para eles, por isso é necessario que desde a educacéo infantil, se busque
fazer um ensino significativo, que promova a curiosidade e desenvolva as habilidades dos
educandos, assim seguindo o que esta previsto na LDB, Lei n° 9.394 de 1996, onde consta que
a educacdo basica tem como objetivo buscar desenvolver o aluno de forma a assegurar-lhe a
formacdo necessaria e indispensavel para que ele possa exercer sua cidadania, assim como
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e nos seus estudos futuros. Com isso, 0 ensino
basico deve ser de carater construtivo, produtivo e significativo para com os educandos, para
que forme cidaddos conscientes e participativos, capazes de provocar mudangas na sociedade.

Contudo, o ensino proporcionado até a atualidade ainda é feito em sua maior parte, de
maneira mondtona, seguindo o tradicionalismo de jeito enfadonho, que ndo instiga os alunos a
buscarem a serem melhores, a aprenderem e muito menos a construirem de forma relevante
seus conhecimentos. Na contemporaneidade, ainda temos professores que usam apenas o livro
didatico e o quadro de giz de maneira que ndo chama a atencdo do aluno, isso acontece
principalmente por causa do sistema de educacdo implantado. Légico, que ndo sdo todos os
docentes, uma parcela deles ja buscam dinamizar, ludificar e fazer com que os educandos
aprendam de outras formas, mas que ainda é minoria.

Por isso, neste trabalho buscamos fazer uma breve pesquisa de como foi 0 ensino basico
e como os professores de Geografia agiam para lecionar suas aulas. Buscando compreender
como que 0s extensionistas viam as aulas e o jeito que os professores e professoras
desenvolviam as mesmas, se de forma estimulante ou desestimulante, sem provocar 0s mesmos
a quererem a aprender mais. Na tabela 01, temos como os alunos da extenséo avaliaram o seu
ensino basico, de acordo com notas de 1 a 5, no qual 1 se refere ao ensino péssimo até 5 que

indica um ensino bésico 6timo.
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Tabela 01- Avaliacdo dos alunos da extenséo sobre o ensino basico

Avaliacao (nota) Porcentagem
1-  Péssimo 3,7%
2-  Ruim -
3-  Regular 59,3%
4- Bom 29,6%
5-  Otimo 7,4%

Fonte: Autoria prépria, 2022.

Como podemos visualizar na tabela, mais da metade dos extensionistas avaliaram que
0 ensino basico deles foi regular, representado por 59,3% dos estudantes, com nota 3, o que
implica em um ensino que talvez ndo tenha colaborado tanto para o aprendizado desses
estudantes, uma educacdo que ndo agregou tanto nos seus conhecimentos e aprendizados. Ja
29, 6% avaliaram para um ensino bom, enquanto apenas 7,4% disseram terem tido um ensino
basico 6timo, que com certeza ja foi um ensino com maior relevancia, enquanto 3,7% avaliaram
que o ensino bésico foi péssimo.

Outro objetivo, foi buscar analisar sobre as aulas de Geografia e os docentes da
disciplina. Em que, buscou-se investigar como era a didatica dos docentes, se as aulas de
Geografia eram ldicas, dinamicas e prazerosas e quais 0s principais recursos utilizados para
essas aulas, tendo em vista que esses aspectos sdo 0s principais meios para aulas mais
dindmicas, ladicas e prazerosas. Portanto, os alunos da extensao fizeram suas avaliaces de
acordo com o ensino que tiveram.

Os extensionistas avaliaram se a as aulas de Geografia eram dindmicas, prazerosas e
ludicas e suas avaliacGes foram feitas a partir da distribuicdo de notas de 1 a 5, no qual 1
representa péssimo, até 5 que significa 6timo, como mostra a Tabela 02.

Tabela 02- Avaliacdo sobre as aulas de Geografia (eram dindmicas, ludicas e prazerosas)

Avaliacdo (nota) Porcentagem
1-  Péssimo 29,7%

2-  Ruim 40,7%

3-  Regular 11,1%

4-  Bom 11,1%

5-  Otimo 7,4%

Fonte: Autoria propria, 2022.

Segundo os dados avaliados, 40,7% e 29,7% achavam as aulas ruins e péssimas,
respectivamente, ou seja, as aulas eram dadas de maneira tradicionais, desinteressantes e chatas,
sem muitos recursos didaticos e muitas vezes com uma metodologia que nao proporcionava aos

extensionistas nenhum prazer. Ainda conforme a avaliagdo, as aulas de geografia ndo eram
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ludicas, dindmicas e muito menos prazerosas. O que acaba por desestimular os estudantes e
fazerem eles pensarem e acharem a matéria/disciplina chata e sem importancia, quando na
verdade a Geografia é indispensavel para o aprendizado e para a vida, uma vez que esta inserida
no cotidiano de todo o planeta. A geografia € a ciéncia que estuda as relacdes do homem com
a natureza e tem como objeto de estudo o espaco, sendo uma das ciéncias humanas mais
importantes para se entender o mundo e as relagdes nele tidas. Deste modo, concordando com

Callai (2010, p. 17) quando afirma que:

A geografia escolar, assim como a ciéncia geografica, tem a funcdo de estudar,
analisar e buscar explicacfes para o espago produzido pela humanidade. Enquanto, a
matéria de ensino cria as condigdes para que o aluno se reconheca como sujeito que
participa do espaco em que vive e estuda, compreendendo que os fenémenos que ali
acontecem sdo resultados da vida e do trabalho dos homens em sua trajetdria de
construgdo da propria sociedade demarcada em seus espagos e tempos.

Desta forma, a Geografia tem funcdo elementar em relacdo aos estudos, anélises e
explicacdes dos espacos, sejam naturais ou modificados. Logo, o ensino da mesma busca tornar
os educandos em cidadaos conscientes das suas realidades, assim como fazé-los entenderem
que eles fazem parte de todas as mudangas que ocorrem na sociedade no decorrer dos tempos.
Portanto, sendo também responsaveis pelas transformacdes que acontecem.

Para tanto, os fatores para se buscar fazer aulas mais dindmicas, prazerosas e lidicas
implicam em diversos fatores que vao desde as metodologias utilizadas, a iniciar pela didatica
dos docentes, entre muitas outras. Com isso, os alunos da extensdo buscaram avaliar como era

a didatica dos professores de Geografia dos seus ensinos basicos, como mostra a Tabela 03:

Tabela 03- Didatica dos professores de Geografia do Ensino Basico

Avaliacao (nota) Porcentagem
1- Péssimo 14,8%
2- Ruim 14,8%
3- Regular 44,4%
4- Bom 18,6%
5-  Otimo 7,4%

Fonte: Autoria propria, 2022.

Logo, segundo os dados expostos, a didatica utilizada pelos professores do ensino basico
dos extensionistas ndo eram suficientes para garantir que eles tivessem um aprendizado
consideravel de fato. Posto isso, pode-se alegar que esses docentes seguiam um ensino voltado
para o tradicionalismo, utilizando principalmente, métodos e meios insuficientes de provocar

um ensino relevante para os discentes.
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Por conseguinte, fazendo um ensino sem considerar a didatica, em que segundo
Cardoso (2021) os docentes responsaveis por tais disciplinas, precisam buscar trabalhar das
mais diferentes formas, buscando se adequar as precisdes, de acordo com o publico que
almejam alcancar, sejam criancas, adolescentes ou adultos, para que assim consigam
proporcionar e garantir aprendizado aos educandos. Dado que, os orientadores tém a capacidade
de buscar adaptar ou modificar as suas maneiras de ensinar, para que assim, os alunos possam
aprender o que esta sendo ensinado.

Sendo assim, a didatica é um dos fatores primordiais para um ensino interessante. Em
que, de acordo com Libéaneo (1990) a didatica trabalha na capacitacdo de andlise e evolucao
dos professores para que eles possam examinar, evidentemente, 0 ensino como ele é decerto, a
fim de buscar refletir o “como”, 0 como ensinar, para que ensinar e o que ensinar. Destarte,
promovendo um ensino realmente significante e se tornando docentes reflexivos de suas
préticas pedagogicas. Deste modo, sendo professores comprometidos com a educagéo e o real
conceito de construir conhecimentos.

Outro aspecto analisado, foram sobre os recursos didaticos utilizados pelos docentes do
ensino basico, no qual os alunos buscaram identificar quais foram 0s recursos que seus
professores de Geografia mais utilizaram para promover suas aulas, como esta disposto na
tabela 04:

Tabela 04- Principais Recursos Didaticos utilizados pelos professores de Geografia do ensino
béasico dos extensionistas

Avaliacéo Livro Quadro Videos Datashow Celular Atividades  Aulas Aulas
Didatico e fora da sala dinamicas de
giz/lapis de aula campo
1- Nunca 3,7% 3,7% 63% 51,9% 77,8% 70,4% 70,4% 70,4%
utilizou
2- Raramente  3,7% - 14,8% 25,9% 7,4% 14,8% 11,1% 14,8%
utilizava
3- Asvezes - - 3,7% 7,4% 11,1% 7,4% 7,4% 7.4%
utilizava
4- Quase 11,1% 7,4% 11,1% - - 3,7% 7,4% -
sempre
utilizava
5- Sempre 81,5% 88,9% 7,4% 14,8% 3,7% 3,7% 3,7% 7,4%
utilizava

Fonte: Autoria propria, 2022.

De acordo com a andlise dos dados, os recursos mais utilizados pelos professores eram
o livro Didatico e o quadro e giz/lapis. Ja& os menos utilizados eram o celular, atividades fora da
sala de aula, aulas dindmicas, aulas de campo e videos, ou seja, todas as formas que fugiam de

um ensino tradicional eram deixadas de lado. Com isso, muitas das vezes desestimulando os
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alunos e promovendo um ensino ineficaz em relagdo ao aprendizado, o qual ndo despertava o
interesse dos alunos para o que estava sendo discutido. Por tanto, o uso de recursos didaticos e
das tecnologias podem colaborar com um ensino mais relevante, se usados da forma certa, em
que segundo JUSTINO (2011, p.73) declara que:

No universo da educacdo, a utilizagdo de recursos didaticos e da tecnologia inovadora,
somados a pratica pedagdgica adequada, busca despertar o interesse para 0
aprendizado, pois oferecem um conjunto de recursos importantes e ferramentas de
comunicacdo e informacdes, tornando-se assim, um componente essencial de pesquisa
e um potente instrumento de ensino-aprendizagem.

Desta forma, é necessario que os professores e futuros docentes busquem refletir e
promover um ensino melhor que o de outrem. No qual, para isso precisa-se buscar saber usar
as ferramentas e os recursos didaticos ao seu favor, a favor do ensino-aprendizagem. E preciso
que os educadores busquem sair de suas zonas de conforto, na qual Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2009) confirmam os dados dessa pesquisa, quando dizem que muitos professores apesar
dos diversos recursos didaticos que existem, usam apenas o livro didatico, de maneira
meramente tradicional, copiando os assuntos na lousa sem muitas explicacfes e até mesmo
deixando assuntos soltos, sem que os alunos consigam compreender e entender o sentido deles.

Entdo, a partir dos dados analisados, pode-se constatar que o ensino basico dos
extensionistas poderia ter sido muito mais relevante e interessante, se os docentes dominassem
0s meios de ensino de forma a assegurar um ensino mais significativo e inovador, visto que
existem varios recursos didaticos que podem ser utilizados para deixar o ensino e a

aprendizagem mais interessantes e assim despertar a curiosidade e o interesse dos educandos.

4.3.3 SOBRE O CURSO SUPERIOR E A UNIVERSIDADE DOS PARTICIPANTES DO
CURSO DE EXTENSAO

Os participantes que se inscreveram e participaram da Extensdo cursavam cursos

superiores de licenciatura em pedagogia e licenciatura plena em Geografia (Gréafico 04).
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Gréfico 04 - Curso superior dos participantes da extenséo

m Pedagogia ® Geografia

Fonte: Autoria prépria, 2022.

Como demonstra o gréfico 04, os alunos que participaram da extensdo eram de dois
cursos, sendo eles de pedagogia e a maioria do curso de geografia que representavam 89% dos
participantes, ja os de pedagogia ficaram com os outros 11%. Além disso, é importante ressaltar
gue 100% dos alunos eram estudantes da UEPB-Campus 111, localizada na cidade de Guarabira-
PB.

Com isso, 0s extensionistas cursavam distintos periodos dos cursos, em que variava do
1° periodo ao 9° periodo, com exce¢do do 3° periodo, em que ndo havia nenhum estudante

participando.

Gréafico 05- Periodo cursando dos alunos da extensdo
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Fonte: Autoria prépria, 2022.

Como exposto nos dados do Grafico 05, os extensionistas estavam cursando variados
periodos. No qual, se destaca os alunos do 8° periodo, representando 22,2% dos participantes,
seguidos dos estudantes do 4° e do 7° periodo, no qual ambos representavam 18,5%. Ja o 1° e
0 9° periodo representavam a menor porcentagem, apenas 3,7% cada um.

Neste trabalho, também buscamos avaliar como os extensionistas avaliavam o curso
superior que estavam fazendo e como enxergavam a estrutura fisica da universidade. Visto que

isso, pode implicar no desenvolvimento deles, uma vez que os ambientes/espacos frequentados
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pelos alunos podem influenciar de forma positiva ou negativa, a depender da organizacdo do
lugar e de como ele é apresentado.

Assim, corroborando com o pensamento de Relph (2014) de que um local inclui
vivéncias, atributos e significados da experiéncia de pessoas. Portanto, o espaco é lugar de
interacdes sociais, trocas e experiéncias de vida, ainda mais quando se trata de um espacgo
responsavel pela educacdo e por formar cidaddos criticos e conscientes. Desta forma, sendo
imprescindivel que os alunos avaliem o0 ambiente que passam 0 seu tempo e onde buscam serem
seres criticos e terem consciéncia das distintas realidades existentes no mundo, principalmente,
se tratando de graduandos de licenciatura, ja que futuramente sera papel deles compartilhar,
construir e reconstruir conhecimentos com seus educandos.

A partir disso, os extensionistas fizeram uma avaliacdo sobre a estrutura fisica da
universidade no Campus Il da UEPB, buscando avaliar todos 0s espacos contidos na mesma,

sendo uma avaliacdo de forma geral, como mostra a Tabela 05:

Tabela 05- Avaliacdo da estrutura fisica da universidade- UEPB -Campus Il1

Avaliacao Porcentagem
Excelente 3,7%
Muito boa 22,7%
Boa, mas precisa melhorar 66,7%
Ruim, mas esta melhorando 7,4%

Ruim, ndo percebo melhorias -

Fonte: Autoria propria, 2022.

Como apontam os dados da tabela, 66,7% dos alunos avaliaram que a estrutura da
universidade é boa, mas que é necessario que seja feita melhorias, enquanto 22,7% disseram
achar a estrutura muito boa e 3,7% acharem a estrutura fisica excelente. J& 7,4% apontaram que
a estrutura é ruim, porém esta melhorando. Em vista disso, podemos concluir que a UEPB
Campus 11, possui uma boa estrutura, mas que € preciso melhorar em alguns aspectos, o que ja
esta se buscando fazer, como levar mais acessibilidade e melhorar em vérios outros fatores.

Outro ponto avaliado pelos estudantes, foi a questdo do curso superior que fazem,
também feito de forma geral, buscando demonstrar se achavam excelente, muito boa, boa ou
ruim (Tabela 06).
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Tabela 06- Avaliagdo do curso superior dos participantes da extensao

Avaliagao Porcentagem
Excelente 14,8%
Muito boa 51,9%
Boa, mas precisa melhorar 29,6%
Ruim, mas esta melhorando 3,7%

Ruim, n&do percebo melhorias -

Fonte: Autoria prépria, 2022.

Apenas 3,7 % dos alunos avaliaram que o curso era ruim, mas que estava melhorando,
ja 51,7% disseram que 0 curso era muito bom. Ao todo, podemos concluir que os graduandos
avaliaram que o curso era bom, mas que é preciso que haja melhorias, pois € necessario que 0s
professores busquem sempre estarem atualizados, além de terem boas metodologias e usarem
0s recursos didaticos ao seu favor, para assim, fazerem um ensino mais consideravel para com
0s seus alunos. Logo, melhorar significa avancar em alguns aspectos ainda muito tradicionais.

Também buscamos analisar sobre as metodologias utilizadas pelos professores do curso

superior dos alunos da extensdo, como apresentado na Tabela 07.

Tabela 07- Metodologias utilizadas pelos professores do curso superior dos alunos do
Curso da Extenséo.

Metodologia utilizada pelos docentes Avaliago dos alunos (%)

Em sua maioria utilizam métodos participativos e
dinamicos envolvendo os alunos, relacionando os assuntos
com a formacéo de professores e sua aplicacdo em sala de 48,2%
aula.

Alguns utilizam métodos participativos e dinamicos,
relacionando os assuntos com a formagao de professores.
Mas existe uma minoria de professores que o principal 37%
método de aula é o expositivo.

A minoria de professores utiliza métodos participativos e
dindmicos, que relacionam os assuntos com a formagéao de
professores. A maioria dos docentes utilizam o principal
método de aula, o expositivo, sem relacionar com a
formacdo de professores.

A maioria dos professores utilizam o método de aula
expositivo, fazendo pouca relacdo com a formacao de -
professores.

A maioria dos professores utilizam o método de aula
expositivo, fazendo nenhuma relacdo com a formacao de -
professores.

14,8%

Fonte: Autoria propria, 2022.

Em concordancia com as informac@es da tabela relacionada as metodologias usadas

pelos docentes universitarios, a maior parte utiliza métodos de ensino participativos e dindmicos
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que os envolvem e buscam relacionar os temas trabalhados com a formagéo de professores e
como aplica-los em sala de aula, correspondendo a 48,2%. J& 37% dos estudantes, responderam
que apenas alguns professores utilizam métodos participativos e dindmicos, em que relacionam
0s assuntos com a formacéo de professores, mas que existe uma minoria de professores que o
principal método utilizado por eles é a aula expositiva. Enquanto 14,8 % dos discentes
replicaram que as minorias dos professores utilizam meétodos participativos e dindmicos e que
relacionam os assuntos com a formacdo de professores, onde a maioria dos docentes utilizam o
método de aula expositivo, sem fazer nenhuma relacdo com a formacéo de professores, o0 que
acaba por ser uma caracteristica negativa no curso que busca formar futuros professores.

A vista disso, conseguimos salientar que assim como os professores do ensino basico,
os docentes universitarios também precisam pensar, repensar, criar e recriar seus metodos
pedagdgicos de ensino, principalmente se tratando do publico adulto. Por consequéncias disto,
Borges e Alencar (2014, p. 127) declaram que “o ensino superior ¢ desafiador, pois precisa ser
inventado ou reinventado diariamente”. Sendo assim, os professores sdo “obrigados” a sempre
refletirem sobre sua pratica pedagdgica, buscando utilizar novas metodologias e deixar de lado
as metodologias tradicionais desnecessarias e excessivas.

Ante 0 exposto, é notorio a necessidades de buscar estar sempre atualizado, por isso a
importancia de participar de cursos, extensfes, palestras, ou seja, da continuidade a sua
formacéo, para que assim haja o entendimento e a nogdo sobre o uso das distintas metodologias
de ensino que sdo possiveis.

E assim como as metodologias, outro aspecto consideravel para o ensino-aprendizagem
é a utilizacdo de recursos didaticos nas aulas, 0s quais sdo importantes em toda extensao
relacionada ao ensino, pois contribuem na formagéo dos alunos, seja para formar cidaddos ou
profissionais. Em que, é necessario que os professores procurem estar atentos nas necessidades
de seus alunados.

Posto isso, abaixo segue a tabela com os dados sobre a avaliacdo dos recursos- materiais-
didaticos utilizados pelos professores do ensino superior dos alunos de extensdo (Tabela 08):
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Tabela 08- Recursos- Materiais- Didaticos utilizados nas aulas do ensino superior

Avaliacao dos alunos

Recursos-materiais-didaticos utilizados
(%0)

1- Os professores utilizam apenas o Datashow e
material de leitura dentro da sala de aula. 7,4%

2- A maioria dos professores utilizam Datashow e
material de leitura, mas a minoria utiliza outros
recursos como mapa, globos, bussola, atividades fora 59,3%
da sala de aula e aula de campo.

3- A maioria dos professores utilizam varios materiais
como Datashow, mapas, globos, atividades fora da

29,6%
sala de aula e aula de campo.
4- A maioria dos professores utilizam materiais de
leitura, mas é a minoria que utiliza Datashow. -
5- Os professores utilizam apenas o material de leitura
(artigo, capitulo do livro, entre outros). 3,7%

Fonte: Autoria prépria, 2022.

Segundo os alunos da extensdo, a maioria dos professores usam Datashow e material de
leitura, enquanto a minoria utiliza outros recursos como mapas, globos, atividades fora da sala
de aula e aula de campo. Logo, a utilizacdo dos recursos didaticos utilizados na universidade
pelos docentes ainda precisa melhorar e ser mais diversificada. Visto que, na
contemporaneidade os estudantes necessitam de um ensino mais inovador e criativo, buscando
com que 0s mesmos demonstrem interesse, pois a utilizacdo apenas de Datashow e materiais
de leitura, se torna insuficiente para despertar a curiosidade e a relevancia dos contetdos para
os alunos, principalmente se tratando de graduandos em licenciatura de Geografia, os quais
precisam buscar desenvolver suas proprias metodologias e meios para que assim possam trazer
significado para o0s assuntos que precisardao abordar futuramente.

Com isso, “Os materiais didaticos sdo muito importantes e serve como meios para
auxiliar a docéncia, buscando mais significancia e positividade” (BASTOS, 2011, p. 45).
Portanto, utilizar meios didaticos diversificados ajudam no ensino e aprendizagem, tanto para
0s professores, quanto para os alunos. Em que, Falavigna (2009) afirma que usar meios e
recursos didaticos diferentes como opc¢fes inovadoras, sdo de grande relevancia para 0s
docentes na questéo de trabalhar e buscar desenvolver os conteudos na sala de aula, pois podem
proporcionar aos estudantes uma maior facilidade para aprenderem.

Assim, os recursos sdo ferramentas que exercem grande importancia, pois buscam
facilitar esse ensino-aprendizagem. Assim sendo, preciso que os docentes busquem diversificar
suas metodologias e recursos-didaticos em prol de dar maior sentido, em relacdo aos temas

trabalhados e discutidos dentro e fora da sala de aula.
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Contudo, a pesquisa feita sobre o ensino de Geografia no ensino basico e superior, assim
como as metodologias e os meios utilizados pelos professores mostrou que sdo necessarias
muitas melhorias na forma de ensinar. Que é preciso que os professores busquem ser mais
criativos, dinamizem e ludifiguem suas aulas a fim de estabelecer uma conexd mais
significativa da teoria com a pratica, para que assim os discentes se tornem mais engajados,
curiosos e interessados no que se esta a ensinar.

Dessa forma, essa avaliacdo demonstrou que mesmo com o passar do tempo, a maioria
dos professores continuam a exercer sua fungéo atraves de acGes metodologicas tradicionais,

usando o bésico e deixando de aproveitar a propria realidade do aluno para suas praxis.
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44 AVALIACAO DOS EXTENSIONISTAS SOBRE AS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NA EXTENSAO

Os resultados conquistados neste trabalho estdo inteiramente relacionados as
experiéncias obtidas no projeto de extensdo e ao curso desenvolvido através dele. Em que, se
buscou atraveés das acdes, proporcionar uma melhor qualificagdo dos professores e futuros
docentes de Geografia do Campus Ill/Guarabira-PB, assim como torna-los professores
reflexivos das suas praticas metodoldgicas, 0s quais inovam, criam, recriam, pensam e refletem
sobre suas aulas, com isso procurando quebrar as barreiras do tradicionalismo enfadonho que
rodeiam as aulas de Geografia.

Consequentemente, as praticas extensionistas contribuiram por intermédio do
compartilhamento e socializacdo de vérias técnicas de ensino, por causa do incentivo a
utilizacdo de diversos recursos-materiais-didaticos para um ensino de Geografia mais criativo,
dindmico e ludico, que busca dar maior e mais significado para o ensino-aprendizagem dos
alunos. A partir das préaticas de extensdo, o elo entre teoria e pratica, metodologia e recursos
didaticos diversificados e a técnica utilizada para aplicacdo das aulas, faz com que o ensino
tradicional que ndo despertava o interesse e a curiosidade dos alunos, passe a ser um estimulador
e incentivador da busca ao conhecimento, como também desperta a curiosidade e o interesse
dos educandos a aprenderem o que antes para eles era chato, desinteressante e monotono.

Logo, as praticas realizadas por meio da extensdo, voltadas para a formacdo e
qualificacdo de professores, a tornam importante para a universidade e para as comunidades,
uma vez que a extensdo é responsavel por essas trocas matuas entre elas. Por esse motivo, a
extensdo universitaria se torna uma ferramenta necessaria para que seja possivel entender e
compreender as mudancas que sdo precisas para que 0s docentes possam tornar as aulas mais
relevantes para os discentes.

Desta forma, sendo importante levar a realidade vivenciada do aluno para a discussao,
para a acdo, para que desta maneira eles entendam os fenémenos e mudancas ocorrentes nos
seus entornos. E para isso, a utilizacdo de recursos didaticos que facilitem esse ensino
aprendizagem e tire 0 ensino, mesmo que seja um pouco, do modo tradicionalista e mnemaonico
dos livros didaticos para ser mais criativo, ja faz todo um diferencial na vida do estudante.

Entdo, partindo do que foi desenvolvido no curso de extensdo, pode-se afirmar que a
socializagdo das variadas técnicas de ensino, usando desde os espacos livres da universidade
para quebrar as barreiras da sala de aula, como os recursos/materiais didaticos para facilitar o

ensino e a aprendizagem dos alunos, sdo de grande valia nos cursos de licenciatura, pois ajudam
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na capacitacéo dos futuros profissionais, assim como o incentivam a buscar novas estratégias
de ensinar, no qual podem até criar suas proprias metodologias, tendo autonomia do ser
professor reflexivo de suas agdes metodologicas e pedagogicas de ensino.

Ante 0 exposto, 0 compartilhamento, a socializacdo e a trocas de técnicas e experiéncias
é indispensavel para a aprendizagem e o conhecimento de procedimentos e a¢bes que pendam
para um ensino mais dindmico e flexivo. No qual, o uso das metodologias certas, levando em
consideracdo os temas trabalhados nas aulas tendem a fazer os alunos a terem maior interesse
e engajamento no que se esta ensinando, principalmente quando teoria e préatica sdo levadas a
se complementarem de maneira interessante e ludica.

A vista disso, a participagao de professores do ensino basico, assim como dos estudantes
de licenciatura em Geografia sdo muito importantes nesse tipo de extensao, que presa por um
ensino mais significante para com os educandos, que seja prazeroso, ludico e dindmico. Sendo
este, um grande colaborador na formacao de professores, capaz de promover uma educacgéo
mais interessante e formar profissionais comprometidos, de fato, com os seus deveres.

Neste contexto, de acordo com o questionario preenchido ao final das a¢6es de extenséo,
foi possivel analisar as ponderacdes dos participantes acerca das praticas realizadas, tendo em
conta a importancia da mesma e sua continuacao.

Assim, foi importante analisar se as préaticas desenvolvidas cumpriram o seu proposito
de propiciar aos alunos da extensdo a socializacdo de técnicas que lhes ajudardo nas suas aces
metodoldgicas e 0s incentivaram a serem docentes mais inovadores, que buscam fazer os alunos
a aprender a aprenderem de maneira flexivel. Conforme a pesquisa, podemos reiterar que o
curso atendeu de maneira satisfatoria as expectativas dos alunos, como mostra o Grafico 06

abaixo:

Gréfico 06- Expectativas dos alunos da Extensdo em rela¢éo ao curso

11,10% Nao atendeu

0,
33,30% Atendeu em partes

Sim, superou minhas
expectativas

33,60% Sim, atendeu totalmente

Fonte: Autoria propria, 2022.
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Portanto, de acordo com os dados do grafico, mais de 55% dos alunos responderam que
0 CUrso superou suas expectativas, 33% que o mesmo atendeu totalmente, enquanto 0s outros
11% disseram que atendeu em partes suas expectativas, mostrando que as acbes foram
significativas para os alunos da extensao.

A partir disso, avaliamos o pensamento dos extensionistas em relacdo aos temas
trabalhados durante todo o curso, no qual 100% deles responderam que os temas discutidos e
trabalhados durantes as acdes sdo totalmente relevantes na sala de aula. Com isso, a tabela 09
reflete sobre a concep¢do dos alunos da extensdo acerca dos contetdos trabalhados a cada
encontro do projeto, onde de acordo com os nimeros de 1 a 5 a avaliagdo varia, no qual 1
significa que foi ruim até 5 que foi muito bom.

Consequentemente, é possivel perceber o grau de satisfacdo dos temas trabalhados nos
encontros. Em que, podemos destacar que os assuntos mais bem avaliados foram o uso dos
solos, passeio pelos espacos da UEPB e abordagem a partir do lugar (Visita ao centro de
Guarabira), respectivamente. Portanto, trabalhar de maneira a buscar quebrar as barreiras e a
I6gica da sala de aula, é o que d& mais sentido e significado para o ensino-aprendizagem dos
alunos atualmente, pois tira-os de suas zonas de conforto e os provoca de forma a incentivar o
seu interesse e a despertar a curiosidade para alcancar o conhecimento necessario sobre

determinados assuntos.

Tabela 09- Avaliacdo dos contetddos desenvolvidos na extensdo

Contetdos 1- Ruim 2- Ruimem | Regular | 4- Bom 5- Muito
partes bom

Passeio pelos espacos da 8,7% 91,3%
UEPB
Dinamicas com garrafas 15,4% 84,6%
Pets no HCBC
Circuito de orientacdo 11,1% 88,9%
(Procurando o0s pontos)
Meio ambiente e a 12% 88%
criacdo de video
Prética de orientagdo 10% 90%
com o Sol
Abordagem a partir do 4,35% 4,35% 91,3%
lugar — Visita ao Centro
de Guarabira/PB
Bacias Hidrograficas 15% 85%
Modelagem de Relevo 4,5% 9,1% 86,4%
Uso dos solos 100%

Fonte: Autoria propria, 2022.

Outro fator importante que os alunos da extensdo avaliaram, foi a utilizagdo dos

recursos-materiais-didaticos diversos, em que revelaram se conheciam tais ferramentas e se
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acreditavam ser aplicaveis ou ndo na sala de aula. E indispensavel ressaltar a importancia do
uso de diferentes recursos e meios didaticos para dinamizar e tornar as aulas mais prazerosas e
ludicas na atualidade, dado que apenas a utilizacdo do livro didatico de forma monotona e
tradicional, acaba por muitas vezes desestimular os discentes a buscarem a aprender. Para tanto,
diante os resultados apresentados acerca dos recursos materiais-didaticos utilizados na
extensdo, a maior parte dos extensionistas indicaram que ndo conheciam 0s recursos, mas que
eram aplicaveis na sala de aula, enquanto a minoria relatou ja conhecer 0s recursos e serem

totalmente aplicaveis em sala de aula, como demonstra a Tabela 10.

Tabela 10- Uso dos recursos-materiais- didaticos na extensao

Sobre os recursos e materiais- didaticos Avaliacéo dos alunos
1- Nao conhecia os recursos utilizados.

Porém NAO sdo aplicaveis em sala de -

aula.
2- Conheciam o0s recursos utilizados.

Porém NAO sdo aplicaveis em sala de -

aula.

3- Nao conhecia os recursos utilizados.
Sdo aplicaveis em sala de aula 63%
totalmente

4- Conheciam os recursos utilizados. Sao

apliciveis em sala de aula totalmente
Fonte: Autoria propria, 2022.

37%

E necessario salientar que todos os recursos aplicados na extenso, estdo presentes no
cotidiano de todos os participantes. Porém, a utilizacdo destes como meio para facilitar,
dinamizar e ludificar as aulas ndo é algo recorrente. Por isso, a utilizacdo desses materiais nas
atividades da extensdo para discussdo dos conteudos de Geografia, acabam por ser um atrativo
estimulante para a realizacdo de aulas mais inovadoras e para formagdo de professores mais
reflexivos de suas praxis.

Ainda com base em tudo que foi desenvolvido nos encontros da extensdo, outro ponto
importante da avali¢ao foi com relagcdo a recomendacdo do curso desenvolvido a partir de todas
as atividades realizadas, levando em consideracdo todas as tecnicas socializadas, os métodos,
recursos e as ideias. Apoiado nisso, todos os extensionistas mostraram-se satisfeitos com o0s
resultados alcancados e relataram a importancia das agdes desenvolvidas afirmando que
recomendariam totalmente o curso de extensdo desenvolvido, como representado no Gréafico
07.
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Grafico 07- Recomendacao do curso de extensao

Sim, com cautelas '
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Fonte: Prépria da autora, 2022.

Além disso, todos os alunos da extensdo responderam que O curso deveria ter

continuidade, visto que é um diferencial na formacdo do professor, especialmente, para 0s

licenciandos em Geografia. Ainda mais por trabalhar contetdos recorrentes e trazer a discussao,

a socializacdo e o compartilhamento de técnicas que facilitam e tornam as aulas mais agradaveis

e dindmicas.

Ainda, fundamentados em todas as acOes de extensdo desenvolvidas e a relevancia

dessas para a sua formacao, os extensionistas avaliaram a importancia de tudo que foi discutido

nos encontros da extensdo, no qual destacamos os comentarios de alguns deles, representados

cada um por um namero especifico:

>

Participante 3: “Todos os temas trabalhados e as dindmicas realizadas, foram muito
importantes para nossa formagdo enquanto docente. Pois, em grande maioria das
atividades, ndo tinha conhecimento e agora sera levado para sala de aula, durante as
aulas nas escolas”;

Participante 5: “O curso de extensdo foi incrivel, especialmente para demonstrar
possibilidades de ensino que tornam concretos 0s assuntos abstratos”;

Participante 14: “O curso foi importante, onde foi visto diversos materiais didaticos
que podem ser utilizados fora da sala de aula”;

Participante 19: “A extensdo foi muito importante, pois possibilitou a ampliagéo
do nosso olhar em relacéo as atividades que podem ser utilizadas em sala de aula”;

Participante 20: “Curso maravilhoso, me surpreendeu positivamente, pois a minha
visdo de Geografia era totalmente diferente e chata e depois da extensdo me fez ter
outra perspectiva sobre”;

Participante 21: “Foi importante as estratégias utilizadas e abordadas durante todo

0 curso, principalmente, pelo fato de o professor conseguir desenvolver nas agoes,
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metodologias que proporcionam o melhor rendimento educacional do aluno. Foi
fundamental tudo que foi apresentado durante o curso, com certeza usarei Varias
dicas e metodologias em sala de aula”;

> Participante 23: “A extensdo superou minhas expectativas, pois durante os trés

anos e meio (3,5) de curso, ndo havia ainda participado de tal que fizesse uma
abordagem tdo significativa e construtiva para a minha formacgao”.

Como podemos observar e avaliar nos comentarios dos alunos da extensdo, todas as
acOes desenvolvidas colaboraram de alguma forma para a construcdo do ser professor de cada
um, no qual cada participante abstraiu para si, uma metodologia, uma técnica que lhes chamou
mais a atencdo e ampliou os seus olhares para as grandes possibilidades de inovar, criar, pensar
e recriar métodos de ensino capazes de chamar a atencdo e provocar o interesse de seus alunos
e futuros educandos.

Para mais, pudemos constatar a partir dos comentarios, que o olhar que os alunos e
muitos professores tém sobre a importancia do ensino de Geografia é errdneo, ao acharem que
€ uma coisa chata, como pondera o participante nimero 20, e que esse pensar esta totalmente
ligado a forma do professor ensinar e ndo aos contetdos geograficos em si.

Infelizmente, a maior parte dos docentes da atualidade continuam com o método
tradicional de ensinar, usando muitas vezes apenas o livro didatico e incentivado os estudantes
a decorarem os assuntos e n&o os instigando a aprenderem. Falta ainda, os professores pegarem
todo o inconformismo que muitos apresentam e buscarem tentar agir, mudar e inovar seus
procedimentos pedagdgicos, procurando fazer um ensino mais significativo para com os seus
educandos.

Vale ainda ressaltar o comentério do participante 23, o qual traz que em 3,5 (trés anos e
meio) de curso, ndo havia participado de nada que abordasse os contetdos geogréaficos de
maneira a Ihe proporcionar boas estratégicas metodoldgicas, assim como contribuir, realmente,
para a construcdo do seu ser docente. E isso é importante, pois muitas vezes o graduando passa
4, 5 anos em um curso sem participar de nada que ultrapasse os quatros muros da sala de aula
e contribua de alguma forma para a sua formacéo, para a sua qualificacdo e capacitacao.

Por isso, 0s alunos que participam de cursos de extensdo, monitorias, projetos ou se
envolvem em coisas que ultrapassam os limites da sala de aula, acabam por terem, ndo somente,
uma carga de conhecimento maior que outrem, como também se tornam profissionais
preparados para lidar com diferentes questdes e contratempos que o professor em uma sala de

aula pode vir a enfrentar.
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Desta forma, os resultados aqui evidenciados a partir do preenchimento do questionario,
mostram a importancia do projeto de extensédo voltado para o ensino de Geografia e a formacéo
docente, que vise a capacitacdo e a qualificacdo de professores para um ensino mais relevante

dos temas geograficos e para a construcdo do ser professor critico e reflexivo de cada um.
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5 CONCLUSAO

Considerando que a extensdo universitaria € substancial para a formacéo de
docentes, pois busca tornar os estudantes em profissionais mais capacitados e qualificados, que
refletem acerca das suas praticas metodoldgicas e procuram modifica-las quando necessario,
buscando adequa-las a realidade social de seus alunos, para que dessa maneira consigam
construirem conhecimentos relevantes que facam sentido no cotidiano dos alunos, torna-se
fundamental a socializagdo e o compartilhamento de técnicas de ensino, utilizando-se dos mais
distintos recursos-materiais-didaticos, desde a utilizacéo dos espacos livres até o uso de outras
ferramentas para tornar as aulas mais dinamicas e facilitar o ensino e aprendizagem dos alunos,
contribuindo assim para a formac&o do ser docente dos extensionistas.

Sendo assim de grande valia, 0 estudo sobre a extensdo universitaria na formagédo
de professores de Geografia, partindo da experiéncia do projeto de extensdao “Espacos de
Experiéncias do Humaniza Bosque Carlos Belarmino (HCBC)”, o qual contribuiu de maneira
valorosa para a formacdo desses futuros professores, na qual as acdes desenvolvidas
colaboraram para a formulacdo de suas praxis e para a construcdo do ser mais habilidoso e
eficiente de cada um deles.

Por isso tudo, a pratica de extensdo realizada foi muito importante para a
formacéo dos graduandos da UEPB, uma vez que o compartilhamento de diferentes estratégias,
utilizando diferentes recursos se tornaram atualmente, aliadas primordiais na formacéo dos
estudantes de licenciatura, visto que esse tipo de pratica, implica em conhecimentos inovadores
e criativos, capazes de facilitar o ensino-aprendizagem dos educandos. E, em razdo dessas
ferramentas conseguirem ampliar a visdo e o conhecimento de didaticas, metodologias e
estratégias para tornar as aulas de Geografia mais prazerosas e atrativas, alcangando com essas,
a atencéo e o entusiasmo dos estudantes e futuros alunos. Fazendo os professores quebrarem as
barreiras do tradicionalismo de utilizar apenas o livro didatico e o quadro branco/negro e giz.

Além disso, a anélise dos dados sobre o ensino bésico e as aulas na graduacao
também demostraram que o projeto de extensdo foi extremamente importante para a formagao
desses profissionais, os quais ndo tiveram as melhores aulas de Geografia no ensino basico e as
aulas na graduacdo também nédo foram as mais dinamicas. Portanto, o curso de extensdo foi um
diferencial para esses extensionistas buscarem preencher as lacunas do ensino geograficos que
eles tiveram, podendo entdo se tornarem mediadores capazes de transformarem o ensino
meramente tradicional, em um ensino mais ludico, dindmico e que faga, realmente, sentido no

cotidiano de seus alunos.
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Por isto, confirmou-se 0 mérito das aces extensionistas que foram desenvolvidas
durante todo o projeto e o curso de extensdo ofertado, assim como ficou claro a importancia da
extensdo universitaria para a formacdo de professores mais preparados, qualificados, criticos
de suas proprias praticas e conscientes do que podem fazer para deixar o ensino muito melhor.
Logo, pode-se constatar a partir do exposto que os objetivos deste trabalho foram alcancados
com éxito.

Além do mais, a pesquisa partiu do como a extensdo surgiu no Brasil, buscando explicar
como as praticas eram desenvolvidas e quais foram as diversas mudangas que ocorreram desde
a sua implantacdo no ano de 1911 até a modernidade. Em que, durante o trabalho verificou-se
que houve muitas mudancas na legislacdo e na forma de fazer extensdo, no qual as préaticas
sairam de cursos e assistencialismo para trocas e producdo de conhecimentos que emanam da
universidade para a sociedade e vice-versa.

Do mesmo modo que se buscou mostrar como a extensao € considerada dentro
da universidade e qual é sua relevancia para com os conhecimentos académicos. Em que, se
confirmou sua enorme magnitude para a universidade, dado que a extensdo tem papel
fundamental na formacao do tripé que a forma, assim como é parte elementar para a busca e a
pesquisa de conhecimentos, sejam estes saberes académicos ou saberes empiricos.

Diante disso, € incontestavel o valor da extensdo universitaria na formacédo de
professores, pois, através das acdes desenvolvidas e os conhecimentos obtidos a partir da
mesma, a ciéncia do conhecimento caminha de méos dadas com a sociedade e acaba por trazer,
a realidade, de fato, mais presente, mais vivida. Entdo, os estudos voltados para a compreensdo
e investigacdo da importancia da extensdo, ndo s6 para a formacéo de docentes mais em outras
areas, é essencial e necesséria.

Ademais, a pesquisa foi muito relevante para analisar as diversas problematicas
e possiveis solucdes com relacdo ao ensino da Geografia, na medida em que as técnicas
socializadas vao fazer todo diferencial na construcdo da praxis dos extensionistas. Assim, é
preciso que mais extensdes como esta sejam desenvolvidas nas universidades, levando em
consideracdo temas que sdo trabalhados e importantes dos alunos aprenderem a aprender, e néo

somente memorizarem.
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APENDICE A - QUESTIONARIO AVALIATIVO

UEPB

Universidade
U Estadual da Paraiba
Centro de Humanidades

Departamento de Geografia
Projeto de Extensdo: "Projeto de extensdo: Espaco de experiénclas na formagio de professores no Humaniza Bosque Carlos
Belarmino (HCBC)".
Estimado (a) participante, este questiondrio visa formecer uma avaliagio sobre as atividades do projeto, NAO E
NECESSARIO SE IDENTIFICAR. Este instrumento buscar possibilitar que o grupo organizador da Extensao possa
oferecer uma atividade de melhor qualidade. Agradecemos sua cooperagio

1= Qual a sua faixa etiria?

a)( )menosde 18anos b) ( )de 18a20 anos
¢)( )de2l a25anos d) () de 26 a 30 anos
e)(  )de 31 amals.

2-Vocé mora em que Municipio:
R:
3~ Vocé mora no campo ou cidade?:
R:

4 - Qual o seu curso superior e Instituigio de
Ensino?

5 = Qual semestre vocé estia cursando?

6 - Como vocé avalia a estrutura fisica de sua
Universidade 7

a () Excelente b) () Muita boa

¢) () Boa. mas precisa melhorar. Em  que
melhorar?

d) () Ruim, mas estd melhorando

€ () Ruim, nio percebo melhorias,

7~ Em relagio ao seu curso superior como vocé o
avalia?
a) () Excelente b) () Muita bom

o ( ) Bom, mas precisa melhorar, Em que
melhorar?

d)(
e (

) Rulm, mas esta melhorando
) Ruim, ndo percebo melhoriis.

fundamental). Dé uma nota entre 1 a 5, onde 1 ¢

8- Em rell?onosmensinobideo (ensino médio e/ou
péssimo e 5 € dtimo:

9. - Vocé considera que seu professor de Geografia do
ensino bisico (a) tinha uma boa didética? Marque 1 de
a 5, onde 1 ¢ para péssima e 5 para 6timo.

R

10 - Quais os principais recursos que seu professor (a)
de geografia do ensino basico utilizava, marque 1 de a
5, onde 1 é para nunca utilizou e 5 sempre utilizava,

a) Livro Diditico ()

2) Quadro e giz/ lapis ()

3) Aulas dinimicas ()

4) Datas shows ()

5) Videos ()

6) Aula de campo ()

7) Atividade fora da salade aula ()
8) Celular ()
9) Outro, quals:

11 - Vocé considera que suas aulas de Geografia no
ensino basico eram dindmicas, prazerosas e lidicas?

Marque 1 de a 5, onde 1 € para pessimo e 5 para 6timo,
R

12 — Sobre a atuagiio dos professores do seu curso
superior, como vocé os avalia em relagio a metodologia
utilizada na sala de aula?

a) () A sua maioria utilizam métodos participativos e
dindmicos, envolvendo os alunos, relacionando os assuntos
com a formagao de professor e sua aplicacio em sala de
aula.

b) () Alguns utilizam métodos participativos e dindmicos,
relacionando os assuntos com a formagio de professor,
Mas existe uma minoria de Professores que o principal
método de aula é 0 expositivo.

¢) () A minoria de Professores utilizam métodos
participativos e dinamicos, que relacionam os assuntos
com a formagao de Professor. A maloria dos Professores
utilizam o principal método de aula o expositivo, sem
relacionar com a formagio de Professor.

d) () A maloria dos Professores utilizam o método de aula
expositivo, fazendo pouca relagao com a formacao de
Professores.

e) () A maloria dos Professores utilizam o método de aula
expositivo, fazendo nenhuma relacio com a formagio de
Professores.
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13 — Em relagiio ao uso de recursos materiais-
diddticos em sala de aula ou fora de sala, no seu curso
de Formagiio, como vocé pode avaliar:

a) () Os Professores utilizam apenas o Datashow ¢
materfal de leitura apenas dentro da sala de aula

b) () A maloria dos Professores utilizam o Datashow e
material de leltura, mas a minoria utiliza outras recursos

como mapa. globo, bussola, atividades fora de sala, aula
de campo,

¢} () A maioria dos Professores utilizam varios materiais
comao Datashow, mapas, globo, atividades fora da sala
de aula e aula de campo.

d) () A maloria dos professores utilizam materiais de
leltura, mas ¢ a minoria que utiliza Datashow.

) () Os Professores utilizam apenas o material de
leitura (artigo, capitulo de livro entre outros),

14 - O curso atendeu suas expectativas?
a) () Nao, NAO atendeu

b) () Atendeu em partes

¢) ()Sim, Superou minhas expectativas
d) () Sim, atendeu totalmente

15 - Em relach de Coorde do Cu
sProl’mm 3 l&::m I:llle de o'}'ﬁ'h) : 5 e
muito bom).

R:

16 — Vocé considera importante a continuidade deste
curso de Extensio?

a) () Nao,
b) ( ) Sim

17 - Vocé recomendaria esse curso de Extensio?

a) () Néo,
b) () Sim, totalmente

¢} ( ) Sim, com cautelas

18 ~ Os temas trabalhados durante o curso sio
importantes para o exercicio da docéncia?

a) () Em partes sio importantes.
b) () Nao, emas ndo relevantes na sala de aula

c) () Sim, temas relevantes em sala de aula

19 ~ Em relagiio aos contetidos, avalie de 0 (ruim) a 5
(muito bom).

a) () Apresentacio e Passeio pelo espaco da UEPB
¢} () Dinamicas com as garrafas pets no Bosque

d) () Circuito de arientagao (procurando os pontos)
e) () Melo ambiente e a crlagao de video

f) () Pratica de orlentagio com o SOL

@ () Sarau do Humaniza Bosque

h) () Abordagem a partir do lugar — visita ao centro
de Guarabira

1) () Bacia Hidrogrificas

) () Modelagem de Relevo

k) () Usodesolos,

20 - Em relagho ao uso de recursos materiais-didéticos
para o ensino utilizados durante curso:

a) () Nio conhecia os recursos utilizados, Porém NAO
sio aplicavels em sala de aula.

b) () Conhego os recursos utllizados. Porém NAO sdo
apliciveis em sala de aula.

¢) () Nao conhecia os recursos utilizados. Sao aplicaveis
em sala de aula totalmente,

d)( ) Conhego os recursos utllizados. Sio aplicavels
em sala de aula totalmente

21 - Faga algum comentirio sobre o que vocé avalia
importante e nio foi discutido durante o curso

22 - Elogie, critique, dé sugestoes:

Obrigado, pela sua contribuigao!!!

Fonte: Autoria prépria, 2022



