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RESUMO

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da educagao basica, sendo o primeiro
contato da crianga com o cotidiano escolar. Desse modo, possui principios e
finalidade sobre a educagao de criangas, fortalecendo praticas pedagdgicas
mediadoras correspondentes ao desenvolvimento e as aprendizagens. A
musica na Educacgdo Infantil esta atrelada ao brincar, através de jogos e
brincadeiras envolvendo movimento, gestos, canto, danga e o faz de conta.
Assim, conduzimos como objetivo geral deste trabalho compreender a musica
como recurso pedagogico para o desenvolvimento integral das criancas da
educacao infantil. A pesquisa caracterizou-se com abordagem qualitativa por
considerar, o universo das relagdes sociais nos aspectos dos significados que
envolvem as subjetividades, valores, crengas e atitudes. Foi elaborada uma
pesquisa de revisdo na literatura, com a leitura de livros, artigos periddicos e
leis, o que direcionou uma pesquisa documental e bibliografica sobre o
conteudo, especificamente tratando a Lei de Diretrizes e Bases, a Lei n® 11.
769 de 2008, entre outras. Além de uma analise dos documentos curriculares
como a Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacdo Infantil e a Base Nacional Comum
Curricular. Trabalhou-se com os aportes teéricos de Nogueira (2003), Brito
(2003), Penna (2013, 2018), Barbosa (2011). A metodologia utilizada para a
coleta de dados se deu através da aplicagdo de um questionario de perguntas
com respostas abertas, mediante um roteiro de questdes estruturadas sobre o
uso da musica como recurso didatico. Responderam ao questionario 4
professoras da educacao infantil, do pré-escolar | e Il, de uma escola localizada
na cidade de Caigara-PB. A partir dos dados da pesquisa, percebemos que
ainda nao é uma pratica comum a presenga de um profissional capacitado com
formagdo em musica para o ensino da arte, especialmente, para atender o
componente da musica. Logo, as professoras da educacéo infantil direcionam o
uso da musica nas suas atividades enquanto um recurso pedagogico para o
processo de ensino-aprendizagem nas suas praticas pedagogicas contribuindo

para o desenvolvimento integral da criancga.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Musica. Recurso Pedagoégico.



ABSTRACT

Early Childhood Education is the first stage of basic education, representing the
child's first contact with the school routine. In this way, it has principles and
purposes regarding the education of children, strengthening mediating
pedagogical practices that correspond to their development and learning. Music
in Early Childhood Education is linked to playing and to activities involving
movement, gestures, singing, dancing, and the make-believe. Therefore, our
main objective with this research is to understand music as a pedagogical
resource for the comprehensive development of children in early childhood
education. The research was characterized with a qualitative approach,
considering the universe of social relationships in terms of the meanings that
involve subijectivities, values, beliefs, and attitudes. Literature review research
was conducted, with book readings, journal articles, and laws, which guided a
documentary and bibliographic research on the content, specifically addressing
the Brazilian Law of Directives Bases, the Law No. 11,769 of 2008, among
others. In addition, an analysis of curriculum documents such as the National
Curriculum Framework for Early Childhood Education, National Directives
Curriculum for Early Childhood Education, and the National Common Core
Curriculum was made. The theoretical contributions of Nogueira (2003), Brito
(2003), Penna (2013, 2018), and Barbosa (2011) were used in the research.
The methodology used for data collection involved the administration of a
questionnaire consisting of open-ended questions, following a structured
question guide on the use of music as a teaching resource. The questionnaire
was answered by 4 preschool teachers on the levels | and Il, in a school located
in Caicara-PB. Based on the research data, it is evident that the presence of a
qualified professional with a music background for teaching art, especially for
the music component teaching, is not yet a common practice. Therefore,
preschool teachers utilize music in their activities as a pedagogical resource for
the teaching-learning process, contributing to the integral development of the

child in their pedagogical practices.

Keywords: Early Childhood Education. Music. Pedagogical Resource.
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1 INTRODUGAO

A Educacgao Infantil € a primeira etapa da educacao basica, sendo o
primeiro contato da crianga com o cotidiano escolar. Desse modo, possui
principios e finalidade sobre a educacédo de criancas, fortalecendo praticas
pedagdgicas mediadoras correspondentes ao  desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. As discussdes sobre como orientar o trabalho
junto as criangas de zero até trés anos em creches e 4 a 5 anos em pré-escola,
vem garantindo praticas pedagodgicas que se articulem ao brincar e as
atividades ludicas promovendo o desenvolvimento integral da crianga, mas sem
precipitar os processos de ensino estabelecidos para o atendimento nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a saber, a alfabetizacao.

De acordo com o Censo Escolar 2022, cerca de 9 milhdes de alunos
estdo matriculados na Educacgao Infantil no Brasil; desses, 73% estdo na rede
publica. A Constituigdo Federal de 1988 determina no seu artigo 208 a
igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e a permanéncia na educagao basica
obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade e na educacgao infantil, em
creche e pré-escola, as criangas de 0 (zero) aos 5 (cinco) anos de idade. Como
também a Meta 1 do Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2024) que
pretendia universalizar a educacao infantil na pré-escola até 2016.

A esses alunos devem ser garantidos o direito ao ensino de arte,
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (1996),
acrescida da Lei 13.278, de 2016", constitui componente curricular obrigatério
da educagado basica e traz em seu Art. 26 § 2° que “0 ensino da arte,
especialmente em suas expressdes regionais, constituirda componente
curricular obrigatério da educacdo basica” (BRASIL, 1996). Contudo, a
obrigatoriedade do ensino da musica foi estabelecida anteriormente pela lei
11.769 de 2008. O componente curricular do ensino da arte se dara através
das linguagens artisticas das artes visuais, da danga, da musica e do teatro,
conforme a lei 13.278, de 2016, acrescida na LDB (1996).

Nesse sentido, caberiam as instituicbes da educagédo infantil
profissionais com formacdes especificas aos componentes artisticos descritos

na lei para atender o ensino de arte ou o proprio pedagogo conduziria o

'A lei direciona a Reforma do Ensino Médio como também da outras providéncias.
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ensino? Mesmo sabendo que para o ensino de arte ha necessidade de um
profissional formado para tal, estas leis nao ficam claras sobre essas
obrigagdes. Também questionamos: Como o0 uso da musica pode ser
trabalhado como recurso pedagogico na educacgao infantil e qual sua fungao no
processo de ensino aprendizagem para assegurar o desenvolvimento integral
da crianca?

A musica nos acompanha por toda nossa trajetéria de vida. Desde a
fase uterina, a crianga ja tem contato com os sons e ritmos: as batidas do
coragao da mae e os ruidos emitidos pelos demais 6rgdos do corpo, a voz da
mae e outros sons externos que ressoam dentro do utero, marcando a
presenga dos sons em momentos importantes para a crianga. Nos primeiros
anos de vida, o sujeito inicia a exploragdo do seu corpo e das pessoas que O
cercam, através das interagdes sociais, aumentando a relacdo motora espacial
e a evolugado da linguagem. Nesse periodo, a crianga se encontra em fase de
construcdo do conhecimento geral e do corpo, do reconhecimento das
possibilidades de movimento. Sobre isto, Brito (2003, p.35) afirma que
‘podemos dizer que o processo de musicalizagdo dos bebés e criancas
comecga espontaneamente, de forma intuitiva, por meio de contato com toda
variedade de sons do cotidiano, incluindo ai a presenca da musica”.

A musica faz parte da minha vida. Filha de professores, cresci ao som
dos acordes de violao do meu pai e brincadeiras envolvendo ritmos e histérias
de faz-de-conta. Desde a adolescéncia, participei de aulas de musica e aprendi
a tocar alguns instrumentos musicais, como violao, violino e saxofone. Logo
comecei a desenvolver trabalhos em escolas através do Programa Novo Mais
Educacgdo?, onde ministrei a oficina de Danca, e atividades voluntarias na Igreja
envolvendo a musica, o canto e a danga com criangas e adolescentes.

Diante disso, acredito que a musica possui um papel fundamental no
desenvolvimento da crianga. Através dessas experiéncias, pude notar que a
presenca da musica desperta maior interesse da crianga ao aprendizado,

auxilia na sua interacdo com as pessoas € com 0 espaco.

2 0 Programa Novo Mais Educacdo é uma estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo
melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da
ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos
estudantes na escola, a partir do oferecimento de acompanhamento escolar e oficinas com atividades
diversas, como a Danga.



13

Por meio desta pesquisa, buscou-se compreender o uso da musica a
partir dos profissionais da educacdo, como também os suportes necessarios
para utiliza-la como recurso pedagogico em sala de aula. Assim, estruturamos
a pesquisa em 3 capitulos. O primeiro dedicou-se a introdugao, contemplando
as primeiras ideias sobre o tema, as justificativas, os objetivos e os
procedimentos metodolégicos. O segundo capitulo faz um breve levantamento
das leis que regem a educacéao brasileira, especialmente a educacao infantil,
dando énfase ao que se refere a musica no espago escolar, como também os
aspectos dos documentos curriculares. Neste topico também debatemos sobre
as especificidades do ensino de musica e do uso de musica como recurso
pedagdgico. O terceiro capitulo traz o olhar das professoras da Educagéao
Infantil de uma escola no municipio de Caigcara-PB sobre o uso deste recurso,
dialogando com os dados e resultados da pesquisa através de um questionario
onde elas puderam relatar suas experiéncias e suas praticas pedagogicas ao
usar como recurso musica no espago escolar.

Para esta pesquisa conduzimos como objetivo geral compreender a
musica como recurso pedagogico para o desenvolvimento integral das criangas
da educacéo infantil. Como objetivos especificos, sinalizamos:

e Apontar como o ensino da musica aparece enquanto componente
curricular da educacgao infantii conforme a legislacdo da educacao
nacional e os documentos curriculares;

e Reconhecer o ensino de musica versus 0 uso da musica como recurso
pedagdgico e suas especificidades;

e \Verificar a presenca ou nao da capacitacdo docente especifica e voltada
para o ensino da musica,;

e Investigar os possiveis usos da musica como recurso para 0 processo

de ensino-aprendizagem e as praticas pedagdgicas.

1.1  Metodologia

A pesquisa caracterizou-se com abordagem qualitativa por considerar, o
universo das relagdes sociais nos aspectos dos significados que envolvem as
subjetividades, valores, crencgas, atitudes, entre outros: “A pesquisa qualitativa

preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que na&o podem ser
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quantificados, centrando-se na compreensido e explicagdo da dindmica das
relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Inicialmente foi realizada uma pesquisa de revisdo na literatura
pertinente ao conteudo, com a leitura de livros, artigos periodicos e leis, o que
direcionou uma pesquisa documental e bibliografica sobre o conteudo,
utilizando como fonte documentos legais das politicas curriculares nacionais,
analisando a insergdo da musica no ensino. Em seguida, foi feita uma pesquisa
de campo e estudo de caso numa escola publica municipal que atende
educacédo infantil e ensino fundamental no municipio de Caicara-PB, tendo
como publico alvo quatro professoras da Educacao Infantil, pré-escolar | e Il,
que atende criangas de 4 a 6 anos de idade.

A coleta de dados se deu através da aplicagdo de um questionario de
perguntas com respostas abertas das participantes da pesquisa, mediante um
roteiro de questdes estruturadas (APENDICE 1) sobre o uso da musica como
recurso didatico e sua forma de aplicagdo em sala de aula do pré-escolar. O
questionario foi aplicado em 18 de maio de 2023, composto por questdes
abertas, respondidas através de um formulario online utilizando a plataforma
Google Forms.

Foi solicitada a autorizagdo do uso dos dados obtidos para o meio
cientifico e futuras publicagdes, orientando a autorizagcado por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE 2). Considerando as
questdes éticas, foi mantido o anonimato das participantes, sendo nomeadas

de Professora 1, Professora 2, Professora 3 e Professora 4.
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2 EDUCAGAO INFANTIL E MUSICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS: BREVE
CONTEXTUALIZAGAO

A Lei n 9394/96, intitulada Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB tem como foco direcionar e organizar o sistema nacional de
educacéo, estruturando também a educagédo basica, assegurando deveres e
garantias para o acesso a educagao escolar, como questdes curriculares,
avaliativos, entre outros. Sobre a educacao infantil, este documento afirma que
esta etapa “tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agédo da familia e da comunidade (Redagao dada pela Lei
n°® 12.796, de 2013)” (BRASIL, 1996).

Bem como o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1990)
assegura a crianga e ao adolescente de até 18 anos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa, as oportunidades oferecidas para o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.

Desde a institucionalizacdo da LDB (1996), o documento ja recebeu
varias alteragcdes e, em 2008, a Lei 11.769 alterou a LDB acrescentando a
obrigatoriedade do ensino da musica na educagdo basica. As Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacao Infantii — DCNEI (2010) também

garantem que:

As praticas pedagégicas que compdem a proposta curricular da
Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e
a brincadeira e garantir experiéncias que (...) favoregcam a imersao
das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de véarios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical (BRASIL, 2010).

Para Nogueira (2003, p.1), “[...] a presenga da musica na vida dos seres
humanos € incontestavel. Ela tem acompanhado a histéria da humanidade, ao
longo dos tempos, exercendo as mais diferentes fungdes.” Como area de
conhecimento e linguagem, ela possui sua relevancia no desenvolvimento
psicossocial, cognitivo, afetivo e motor das criangas, inclusive, o auxilio no
desenvolvimento da linguagem, tanto no desenvolvimento verbal como na
aprendizagem ritmica. Por meio da musica, a crianga expressa seus

sentimentos, suas emocgodes, troca informagdes e amplia conhecimentos. Ao
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possibilitar o acesso e a vivéncia da crianga com a musica na escola, estara
oportunizando que ela conheca mais sobre “musicas”, expandindo suas
experiéncias e escolhas.

A musica na Educacao Infantil esta atrelada ao brincar, através de jogos
e brincadeiras envolvendo movimento, gestos, canto, danga e o faz de conta.
De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil —
RCNEI (1998, p.45), a musica € uma linguagem que se traduz em formas
sonoras capazes de expressar e comunicar sensagdes, sentimentos e
pensamentos, por meio da organizagdo e relacionamento expressivo entre o
som e o siléncio. O objetivo da educagdo musical na escola ndo é de formar
musicistas, mas de despertar habilidades, como expressdao e memaoria musical,
concentracdo, coordenagdo motora, nogdes de ritmo e pausa, criatividade,
entre outros. Ela também ajuda a estruturar o pensamento e a desenvolver
habilidades linguisticas, matematicas e espaciais.

Nogueira (2003) ainda acrescenta que ao mesmo tempo em que a
musica possibilita essa diversidade de estimulos, ela, por seu carater relaxante,
pode estimular a absor¢do de informacgdes, isto €, a aprendizagem. A pratica
de musica, seja pela apreciagdo ou ao tocar algum instrumento, potencializa a
aprendizagem cognitiva, particularmente no campo do raciocinio légico, da
memoria, do espacgo e do raciocinio abstrato.

Também sinalizamos que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2017) elenca o uso da musica nos campos de experiéncia da educagao
infantil, trazendo as diferentes linguagens como musica, dancga, teatro,
audiovisual nas brincadeiras e no cotidiano.

No campo do desenvolvimento social, a musica pode trazer diversos
beneficios. Por meio do som, € possivel a crianga reconhecer a que grupo
social pertence e reconhecer-se no espaco-tempo. Podemos usar, como
exemplo, o sussurrar dos pais ao colocar o bebé pra dormir, a voz do seu
cuidador, as cantigas aprendidas na escola marcando as etapas da rotina em
sala de aula (musica de iniciar a aula, para a hora do lanche, a hora de lavar as
maos, a despedida, etc.). A musica também pode ser fonte de ensinamentos
que levamos para a vida adulta, ligdes que ajudam a formar a crianga,

influenciando sua personalidade na fase adulta.
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E interessante que essas cantigas sejam trabalhadas de forma ludica,
relacionando atividades com suas vivéncias. Brito (2003) alega que ao explorar
os diversos sons, interagindo com eles através dos jogos cantados,
sonorizagao de histérias, apreciacao e reflexdo da produgao musical, a crianga
tem experiéncia e vivéncia na musica, tornando-a parte de sua vida.

Investir na musica e nas diversas linguagens culturais na educagao
infantil € oportunizar conhecimentos diferenciados, ampliar conceitos e
proporcionar meios de reflexdo para a crianga construir sua criticidade e
autonomia, proporcionando que as criangas tenham acesso e usufruem da

riqueza cultural musical.

21 O ensino de musica versus musica como recurso pedagodgico:
algumas especificidades no curriculo

Nas décadas de 1930 e 1940, a musica era tratada como disciplina,
tendo um carater técnico-profissionalizante, com suas aulas baseadas na teoria
musical e no aprendizado de um instrumento. Ela também aparecia no canto
orfednico (baseado no canto coletivo, com repertério civico e folclorico). Porém,
apesar de propiciar conhecimentos, ndo deixava muita margem para a
criatividade e expressao dos educandos.

Na década de 1970° a Lei n° 5692/71 estabeleceu que o ensino de
artes deveria ser incluido no curriculo completo das instituicdes de primeiro e
segundo grau (Brasil, 1979). Esta foi a primeira lei a estabelecer o dever do
Estado de ofertar o ensino publico e gratuito a todas as criangas dos 7 aos 14
anos de idade. Penna (2013, p.57) lembra que esta medida representa uma
conquista popular pelo acesso a escola e, mesmo que nao seja diretamente
ligado ao ensino de arte ou musica, esta mudanga é significativa, e
contextualiza todas as outras discussdes.

Como ja mencionado, a atual LDB, lei n°. 9394/96, estabeleceu no artigo
26, § 2°, que “O ensino da arte, especialmente em suas expressodes regionais,
constituira componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educacéao

basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL,

% E importante ressaltar que, na década de 1970, o Brasil estava em um contexto de ditadura, e que a
concepcdo de “arte” estava atrelada a uma dada produgdo de uma parcela de profissionais da arte. Uma
parte significativa dos artistas (compositores, musicos, artistas de teatro, expressdes de artes visuais
etc.) foram perseguidos e tiveram suas expressées artisticas censuradas.
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1996). Podemos ver que o termo “Ensino da Arte” passa a substituir o antigo
“‘Educacao Artistica”, mas permanece a mesma ambiguidade nos dois termos.
Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1988) apontavam para quatro
modalidades artisticas propostas para o curriculo do Ensino de Artes — artes
visuais, musica, teatro e danga, mas nao ha indicacbes claras sobre como
encaminhar essa abordagem na escola. Entende-se, portanto, que as decisdes
quanto ao tratamento das varias linguagens artisticas ficavam a cargo de cada
rede e/ou estabelecimento de ensino. Sobre essa flexibilidade, Penna (2018)

escreve:

Em certa medida, essa flexibilidade procura considerar os diferentes
contextos escolares deste imenso pais, levando em conta também a
disponibilidade de recursos humanos. No entanto, essa flexibilidade
permite que as escolhas das escolas ndo contemplem todas as
linguagens, o que é bastante comum, em virtude de a carga horaria
de Arte ser em geral muito reduzida, e ainda pela questdo da
disponibilidade de professores qualificados e dos critérios financeiros
de contratagao. Neste quadro, portanto, ha um espago potencial para
a musica no curriculo escolar, o que, entretanto, nem sempre se
concretiza na pratica pedagogica em sala de aula (PENNA, 2018, p.
59-60).

E perceptivel que ao menos nas principais leis que regem a educacdo
brasileira atualmente, ndo existe uma referéncia a musica em si, mas que ela
foi inserida no campo mais amplo do ensino das artes. Apenas em documentos
posteriores a estas leis, vindo de outras instancias, € que sao encontradas

referéncias sobre o ensino da musica. Como a Indicagcdo n° 23/73, por

exemplo, que declarava:

Da licenciatura em Educagdo Artistica |[..] resultardao as
especialidades que giram imediatamente em torno do problema da
forma — Musica, Artes Plasticas, Desenho, Artes Cénicas — com o que
se atende a uma antiga e procedente reivindicagdo de muitos dos que
militam no terreno das Artes (BRASIL, 1982, p. 30).

Entende-se, assim, que a musica esta incorporada no campo da
Educacao Artistica, embora haja uma “orientagao polivalente”, que da espacgo
para que as outras expressdes artisticas sejam contempladas durante a
ministracdo deste componente curricular.

O Parecer 540/77, “sobre o tratamento a ser dado aos componentes

curriculares previstos no art. 7° da Lei n°® 5.692/71” elucida o porqué deste
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caminho aberto para a diversidade artistica, ao mostrar que o ensino da arte
nas escolas nao tem a finalidade de um ensino técnico-profissionalizante, mas

de apreciadores da arte:

A Educacédo Artistica ndo se dirigira, pois, a um determinado terreno
estético. Ela se detera, antes de tudo, na expressdao e na
comunicagado, no agugamento da sensibilidade que instrumentaliza
para a apreciagado, no desenvolvimento da imaginagdo, em ensinar a
sentir, em ensinar a ver como se ensina a ler, na formag¢ao menos de
artistas do que de apreciadores de arte, o que tem a ver diretamente
com o lazer [...] e com a qualidade de vida. [...] ndo ha um sentido
maior em sua oferta limitada a uma s6 modalidade de expresséao e
num determinado momento da escolaridade. [...] A partir da série
escolhida pela escola, nunca acima da quinta série, [...] é certo que as
escolas deverdo contar com professores de Educacdo Artistica,
preferencialmente polivalente [sic] no 10 grau (BRASIL, 1982, p.
11-12).

Essa forma de pensar a educacédo artistica, somada a um progressivo
predominio das artes plasticas na pratica pedagogica, como consequéncia da
Lei 5692/71, contribuiu para uma significativa reducado da musica na escola,
mas ainda é possivel encontra-la na educacéao basica de multiplas maneiras:
em datas comemorativas, apresentacdes, atividades civicas, atividades
extracurriculares e, principalmente, no cotidiano da Educacéao Infantil, onde a
musica marca diversos momentos da rotina escolar (PENNA; MELO, 2006).

Em 2008, pela primeira vez, € garantido legalmente o espago da musica
no curriculo escolar. A Lei 11.769/2008 modifica o seu Art. 26 da atual LDB,
acrescentando-lhe um sexto paragrafo: “A musica devera ser conteudo
obrigatdrio, mas nao exclusivo, do componente curricular de que trata o § 2°
deste artigo” (BRASIL, 2008). Mesmo assim, ainda é possivel compreender
esta determinacdo de algumas maneiras diferentes: a musica deve ser
contemplada no planejamento da disciplina de Arte ou qualquer momento que
se tenha uma musica na rotina escolar ja atende a determinacédo desta lei.
Penna (2018, p.71) acredita que esta lei abre novas possibilidades, mas que
ela, por si sO, ndo é suficiente para garantir um ensino de musica de qualidade.
Sua consolidagdo depende do modo como atuamos concretamente no
cotidiano escolar. E preciso, portanto, ocupar os espacos com praticas

relevantes e amplia-las cada vez mais.
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Assim, o grande desafio € tornar o ensino de musica presente na
escola de forma mais efetiva, intensa e significativa, como parte da
formacao de todos os alunos, através do desenvolvimento de agdes
pedagégicas capazes de promover a interacdo dos estudantes com
as diversas sonoridades presentes em seu cotidiano, de modo a
ampliar seu universo sonoro-musical. Para tanto, a musica precisa
entrar em sala de aula, com carater curricular. (PENNA; MELO, 2018,
p. 62)

No contexto da Educacéao Infantil, a musica tem seu papel fundamental
dentro e fora da sala de aula. O RCNEI refor¢ga que ela “é uma das formas
importantes de expressao humana, o que por si s6 justifica sua presenca no
contexto da educagdo, de um modo geral, e na educagao infantil,
particularmente” (BRASIL, 1998, p. 45), ao mesmo tempo em que aponta
lacunas deixadas pelo uso dessa ferramenta sem o devido preparo, e que séo
frequentemente observadas nas escolas.

Uma das criticas que esse documento faz, esta relacionada ao uso da
musica para varios objetivos, “alguns dos quais alheios as questbes proprias
dessa linguagem” (BRASIL, 1998, p. 47) como, por exemplo, o uso de cangdes
para marcar os momentos da rotina da sala de aula, aprender os
comportamentos adequados para tais momentos ou simplesmente pontuar
datas comemorativas, por meio de apresentacoes. “Essas cangdes costumam
ser acompanhadas por gestos corporais, imitados pelas criangas de forma
mecanica e estereotipada” (BRASIL, 1998, p. 47).

A questdo de utilizar a musica apenas como instrumento de
aprendizagem ou memorizagdo, segundo Barbosa (2011), é que o conteudo
relativo a linguagem musical é deixado de lado: “ndo se da a musica o devido
valor na formacao do individuo e, consequentemente, ndo se contribui para a
sua efetivacao no curriculo das escolas regulares” (BARBOSA, 2011, p. 98).

O RCNEI (1988) define que essa linguagem musical apresenta
estrutura a caracteristicas proprias, como a producao - que € voltada para o
experimento e a imitagdo, resultando em interpretagdo, improvisagao e
composicao; a apreciagao - desenvolver, por meio da escuta dos sons e
siléncios, a capacidade de observar, analisar e reconhecer as estruturas e
organizagbes musicais; e reflexdo sobre organizagdes, criagdes, produtores e

producao musical (BRASIL, 1998, p. 48).
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A integracdo musical com as outras areas deve ser considerada, pois a
musica “mantém contato estreito e direto com as demais linguagens
expressivas (movimento, expressao cénica, artes visuais etc.)” (BRASIL, 1998,
p. 49). Porém, ndo se podem deixar de lado esses aspectos mencionados de
modo a possibilitar um maior desenvolvimento integral dos educandos.

A BNCC (2017) estrutura a educacdo infanti em 5 campos de
experiéncias, sendo elas: O eu, o outro e 0 nés; Tragos, sons, cores e formas;
Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala, pensamento e imaginacgao;
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes. Na introdugao que
esclarece 0s campos, 0 uso da musica aparece especificamente nos dois
primeiros campos: O eu, o outro e o nds; Tragos, sons, cores e formas, em que
essa Ultima sinaliza-se diretamente com o campo. Entretanto, quando
buscamos nas habilidades outros campos aparecem. Na BNCC (2017)

destaca-se:

O eu, o outro e o nés [...] Por meio das diferentes linguagens, como
a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogao
e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensagdes e
fungbes de seu corpo e, com seus gestos.

Tragos, sons, cores e formas - Conviver com diferentes
manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no
cotidiano da instituigdo escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e
linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem,
fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre
outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos,
dancas, mimicas, encenagdes, cang¢des, desenhos, modelagens,
manipulagdo de diversos materiais e de recursos tecnolégicos. [...]
Portanto, a Educacgéo Infantil precisa promover a participacdo das
criangas em tempos e espacgos para a produgdo, manifestacéo e
apreciagao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressédo pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a
cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e
interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (BNCC, 2017, p.
40-41). (Grifos nossos.).

Nas habilidades que se voltam as criangas da pré-escola, identificadas
como Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), encontramos na
BNCC:
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Quadro 1 - Habilidades BNCC (2017) que envolve musica para criangas da
pré-escola

Campo de experiéncia: Corpo, gestos e movimentos

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos € 11 meses)

(E103CG01) (EI03CG03)

Criar com o corpo formas | Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
diversificadas de expressdo de | brincadeiras, jogos e atividades artisticas como
sentimentos, sensacgoes e | danca, teatro e musica.

emocoes, tanto nas situacdes do
cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

Campo de experiéncia: Tragos, sons, cores e formas

(E103TS01) (EI03TS03)

Utilizar sons produzidos por | Reconhecer as qualidades do som (intensidade,
materiais, objetos e instrumentos | duragéo, altura e timbre), utilizando-as em suas
musicais durante brincadeiras de | produgbes sonoras e ao ouvir musicas e sons.
faz de conta, encenacgodes,
criacoes musicais e festas.

Fonte: BNCC, 2017.

A BNCC (2017, p. 54) ainda atribui as sinteses das aprendizagens,
aparecendo no campo de experiéncia Tracos, sons, cores e formas a finalidade
de “Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,
percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva”.

Como nos mostra as habilidades da BNCC (2017), a musica nao se
encaixa apenas como aplicagdo enquanto recurso pedagogico, mas
necessariamente como ensino de musica, a quem compete um profissional
habilitado, uma vez que ndo € incumbéncia da formagao do pedagogo.

Diante das discussbes acima, Penna (2013) nos lembra de que além
das dificuldades encontradas no cotidiano escolar, a carga horaria estabelecida
para o Ensino de Arte € minima e a nao habilitagdo de profissionais de musica
nas escolas direcionam ao distanciamento do efetivo Ensino de Musica. A
pratica por um profissional ndo habilitado pode conduzir a uma proposta
generalista, “[...] sobretudo, se ele nao teve, anteriormente, um contato
sistematizado com musica” (BARBOSA, 2011, p.99). Assim, nesta pesquisa
compreenderemos o sentido da musica enquanto recurso pedagdgico, visto
que, partiremos de uma analise construida pela pratica de professoras

pedagogas na educacgao infantil, especificamente, na pré-escola.
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3 A MUSICA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA
PRE-ESCOLA: OLHAR DAS DOCENTES

As participantes da pesquisa sao professoras de uma escola publica
municipal localizada na cidade de Caigara. As professoras atendem no turno da
manha aproximadamente 40 criangas entre 4 a 6 anos, divididas em duas
salas, denominadas Pré-Escolar | e Pré-Escolar |l.

Sobre a formagao das docentes, registramos que a Professora 1 possui
graduacdo em Pedagogia com especializagdo em Educagdo Basica, a
Professora 2 possui formagao no Magistério e a Professora 3 € graduada em
Pedagogia. Ambas sao atuantes na Educacédo Infantil ha aproximadamente 25
anos. A Professora 4 é a mais recente na area, esta concluindo a graduagao
em Pedagogia e leciona ha pouco mais de 3 anos.

Através do questionario aplicado, pode-se observar que para as
docentes a inser¢do da musica no curriculo escolar tem sua importéncia, como

relatam a seguir:

“E de suma importancia, pois a crianca vive a musica dentro de si.
Aprimora seus conhecimentos, estimula a criatividade e o
desenvolvimento da sua propria construgdo como também o
desenvolvimento de outras linguas” (PROFESSORA 3).

“A musica desperta neles o ludico, trazendo beneficios para a
socializagdo, auxilia na alfabetizagdo e ajuda a lidar com os proprios
sentimentos" (PROFESSORA 1).

Brito (2003, p.35) define a crianga como um ser “brincante”, que faz

musica ao se relacionar com as descobertas do mundo a cada dia.

Fazendo musica, ela, metaforicamente, “transforma-se em sons”, num
permanente exercicio: receptiva e curiosa, a crianga pesquisa
materiais sonoros, “descobre instrumentos”, inventa e imita motivos
melddicos e ritmicos e ouve com prazer a musica de todos os povos
(BRITO, 2003. p.35).

Segundo Zagonel (2012), a criagdo musical deve ser trabalhada de
forma que traga ao discente um real desenvolvimento, sendo este o ponto
central do processo de ensino-aprendizagem.

Nas turmas analisadas, a musica tem sido introduzida nas aulas atraves

de brincadeiras musicais, a fim de “trabalhar ludicidade para o processo de



24

construgdo do conhecimento, objetivando o prazer de ouvir musica’

(PROFESSORA 2). A Professora 1 justifica essa inser¢do, ao dizer que:

“[...] a musica é de muita importancia na educagao dos nossos
pequenos. Ela contribui para o desenvolvimento, psicomotor,
sécio afetivo, cognitivo e linguistico, além de ser um recurso
facilitador na aprendizagem das criancas” (PROFESSORA 1).

Quando questionadas sobre como a musica poderia ser um recurso
pedagogico que direciona o processo de aprendizagem, a Professora 4
respondeu que, ao utiliza-la, a musica tem a capacidade de deixar o ambiente
mais alegre e estimula os estudantes a se interessarem pela aprendizagem.
Ela introduz esse recurso na metodologia de suas aulas, através de aulas
ludicas, utilizando de brincadeiras e jogos musicais que envolvam movimentos
corporais, além de palmas, batidas, instrumentos que emitem som, cantigas de
roda, dancgas e ritmos.

Outras professoras também relataram que fazem uso de gestos
corporais, da voz, materiais reutilizados e outros objetos “que fagcam barulho”
(PROFESSORA 4). A Professora 2 acrescentou que elas também utilizam
tecnologias, como data show, aparelho de DVD e computador para levar as
cantigas que serao utilizadas durante as aulas.

Todo e qualquer material produtor ou propagador de sons é chamado de
fonte sonora. Essas fontes podem ser produzidas pelo corpo humano, pela voz,
por objetos do cotidiano, por instrumentos musicais, etc. “Pode-se fazer musica
com todo e qualquer material sonoro” (BRITO, 2003. p.59).

E interessante observar que, mesmo ndo possuindo nenhuma formacao
na area musical, as professoras se esforcam para utilizar esse recurso de
forma a contribuir de modo significativo com a aprendizagem das criangas.
Porém, pode-se reconhecer que alguns aspectos proprios da linguagem
musical podem n&o ser aproveitados durante as aulas, visto que € necessario
conhecimento na area. Por exemplo, o RCNEI (1988) estabelece que os

objetivos para o trabalho com musica para criangas de quatro a seis anos sao:

[...] explorar e identificar elementos da musica para se expressar,
interagir com os outros e ampliar seu conhecimento do mundo;
perceber e expressar sensacdes, sentimentos e pensamentos, por
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meio de improvisagdes, composi¢cées e interpretagdes musicais
(BRASIL, 1998, p. 55).

Aqui, percebemos uma exigéncia que néo é tao facil de ser adquirida
sem o devido preparo. Nao €& tao simples trabalhar composicdoes e
improvisagdes sem um conhecimento prévio, além de formagdo é preciso
tempo de experiéncia para poder adquirir e dominar essas habilidades.

Barbosa (2011) ainda acrescenta:

Mesmo nos itens dedicados as “Orientacdes didaticas”, o que se diz
nao € o bastante, nem profundo e suficiente, para que um professor
sem formacédo sistematizada em musica possa realizar a contento a
proposta. Sobre o canto, por exemplo, referido na pagina 59, convém
lembrar que ndo é tao facil cantar afinado e em altura adequada as
diferentes idades. Considerando, sobretudo, que a musica esteve fora
da escola, no minimo por trés décadas, ndo se pode inferir
diretamente que a maioria das pessoas saiba cantar afinado, de
modo que possa contribuir para o desenvolvimento da audigédo
(musical) das criangas (BARBOSA, 2011. p. 99-100)

Ao salientar a pratica de um professor em sala de aula, vem-nos a
memoria os professores que ja tivemos e a atuagao de cada um deles. Além do
saudosismo da infancia e das tradicbes culturais. Essas recordacdes podem
influenciar na nossa pratica docente. A Professora 1 lembra que, na sua
infancia, as brincadeiras e cantigas de roda, que s&o caracteristicos da cultura
regional, faziam parte do seu cotidiano. Essas lembrancgas se refletiram durante

seu processo formativo:

“Como professora, fiz uma extensdo cujo tema era “Mdusica na
Escola”, que trabalhou a expressao corporal com diversos
instrumentos significativos para o desenvolvimento de atividades
sensoriais em sala de aula para ampliar a expressdo e emogoes da
crianga e sua formacao cidada” (PROFESSORA 1).

Ao abordar a pratica da musica em sala de aula, o professor tem que
“acreditar na metodologia com a qual pretende trabalhar e impregnar-se de
suas ideias, para, assim, ter condi¢des de atuar adequadamente.” (ZAGONEL,
2012, p.17). Brito (2003, p.35) ainda acrescenta que o docente deve ter “uma
formagdo musical pessoal e também atencdo e disposicdo para ouvir e
observar o modo como bebés e criangas percebem e se expressam

musicalmente em cada fase do seu desenvolvimento”, buscando também
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embasamento tedrico para fundamentar a sua pratica, pois o trabalho
pedagogico-musical deve ser realizado em uma conjuntura educativa que
entenda a musica como “processo continuo de produgdo, que envolve

perceber, sentir, experimentar, imitar, criar e refletir’ (Brito, 2003. p.46)

Diante da realidade de experiéncia educacional com a musica,
podemos perceber que a musica € uma ferramenta que contribui para
o desenvolvimento intelectual, linguistico e psicomotor. A pratica no
cotidiano contribui no seu desenvolvimento de diversas linguagens no
sentido mais amplo e cultural (BRITO, 2003, p.46).

O contato com a musica € fonte estimulante de interagcdo social e
cultural, como afirma a Professora 2 ao ser questionada a respeito da influéncia
da musica nesse processo, “As criangas estdo motivadas a aprender e trocar
experiéncias, como também ter momentos de parceria e de afetividade entre
elas. Ensinamos e aprendemos nesse sistema ludico” (PROFESSORA 2). A
Professora 3 comenta sobre como os alunos respondem as metodologias que
envolvem musica nas aulas: “A musica desperta neles o ludico, traz beneficios
para a socializacao, auxilia na alfabetizagdo e ajuda a lidar com os proprios
sentimentos.”

Esses momentos de troca e comunicagao sonoro-musicais “favorecem o
desenvolvimento afetivo e cognitivo, bem como a criagdo de vinculos fortes
tanto com os adultos quanto com a musica” (BRITO, 2003. p.35).

E consideravel o modo com que as criancas se relacionam com os sons,
‘para que a construgdo do conhecimento ocorra em contextos significativos,
que incluam criagao, elaboragao de hipéteses, descobertas, questionamentos,
experimentos, etc.” (BRITO, 2003. p. 45). Lembrando que nao é intencédo da
educacédo musical formar futuros musicistas, mas o objetivo da intervencéo
pedagogica € colaborar para que o aluno desenvolva as capacidades de
realizar aprendizagens significativas por si mesmo, assim como sua formagao

integral.



27

CONSIDERAGOES FINAIS

Através dessa pesquisa podemos concluir que a musica é importante
enquanto recurso pedagodgico e deve estar presente no curriculo escolar para
contribuir com o desenvolvimento integral (cognitivo, social, cultural, fisico e
afetivo) das criangas.

Para tal, nota-se a importancia de um bom desenvolvimento
metodologico, que abranja ndo sO6 a execugao da musica em si, mas que
estimule o docente a trabalhar aspectos como a psicomotricidade, habilidades
sociais e a criatividade, visto que a musica pode ser reproduzida de diversas
formas. Além de que, um bom trabalho musical, podera refletir diretamente nas
praticas sociais e educativas das criangas.

A partir dos dados da pesquisa, percebemos que ainda ndo é uma
pratica comum a presenca de um profissional capacitado com formacdo em
musica para o ensino da arte, especialmente, para atender o componente da
musica. Logo, as professoras da educacgao infantil direcionam o uso da musica
nas suas atividades enquanto um recurso pedagdgico para o processo de
ensino-aprendizagem nas suas praticas pedagogicas. Diferentemente, o
profissional formado em musica constréi o sentido técnico, com ritmos,
intensidade, melodia, arranjos, aproximagao com instrumentos musicais,
envolvendo expressdes artisticas e etc. que também contribuem para o
desenvolvimento infantil.

Portanto, consideramos que € fundamental o ensino da musica por um
profissional formado na area bem como a insercdo da musica de modo
interdisciplinar enquanto recurso pedagogico usado pelos/as professores/as
que atendem a educacgdo infantil, sendo necessario assegurar capacitagcao
profissional para lidar com processo de aprendizagem que possibilita o

desenvolvimento integral da crianga.
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APENDICE A - Questionario aplicado com as professoras por meio de

plataforma online

Género:

Idade:

Formacao académica:
Tempo de Formacao:
Tempo de Atuagao:
Turma:

Turno:

Quantidade de alunos:
Média de idade dos alunos:

1.

9.

O uso da musica esta presente no curriculo da sua escola e nos seus
planos de aula? Como?

Na sua visdo como professora de Educacdo Infantil, € importante a
insergao da musica no processo de ensino-aprendizagem? Justifique.

A musica pode ser um recurso pedagogico que direciona o processo de
aprendizagem? Como?

De que forma a musica tem sido introduzida na metodologia de suas
aulas?

Quiais recursos vocé utiliza para trabalhar a musica com as criangas?
Vocé possui alguma preparagao para trabalhar a musica? Qual?

Como os alunos/as respondem aos momentos pedagdgicos conduzidos
com a musica?

A Mdusica influencia a interacdo dos alunos entre si e/ou com a
professora? Comente.

Para vocé, qual a fungéo da musica nas atividades pedagogicas?

10.A musica reflete no desenvolvimento integral (social, psiquico, cultural,

fisico, intelectual) da crianca. Comente.

11. Que estilos musicais vocé utiliza como recurso pedagoégico? Em quais

momentos eles aparecem?

12.Vocé se lembra de como era trabalhado a musica na sua infancia?

Comente.



31

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Senhor(a),

Esta pesquisa é intitulada

e esta sendo

desenvolvida por , aluno/a do
Curso de da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB,
campus |l — Guarabira, sob a orientacdo da Professora Doutora Thayana Domingos
da Silva.

(0] objetivo geral de nossa pesquisa e

Solicitamos a sua colaboragdo para a concretizagdo desta pesquisa, a qual
sera necessaria a realizagdo de uma preenchimento de questionario estruturado com
perguntas abertas sobre a tematica em estudo, como também sua autorizagido para
apresentar os resultados deste estudo em ambiente cientifico. Informamos que essa
pesquisa nao oferece riscos previsiveis.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida n&o participar do estudo, ou
resolver desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano.

Os pesquisadores estarao a sua disposi¢cao para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou

ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do(a) Orientador(a) Responsavel

Assinatura do(a) Pesquisador(a) Responsavel

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa
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Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, por favor, ligar para

o(a) pesquisador(a) Cel:

Ou para a orientadora: Thayana Priscila Domingos da Silva Cel: (83) 98813-6158.

Endereco (Setor de Trabalho): Universidade Estadual da Paraiba — Campus Il —

Guarabira / Centro de Humanidades — CH / Departamento de Educacéo — DE.

, de 2023.




