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RESUMO

Ha algumas décadas, o livro didatico tem sido, geralmente, o Unico material de
trabalho para professores e, por esse motivo, torna-se interessante analisar como
esse objeto trabalha as habilidades e/ou determinados conteudo. Ao olhar
especificamente para as secdes destinadas a leitura em dois livros didaticos de
Lingua Portuguesa (LDP), o estudo em questdo buscou responder a seguinte
questdo: Quais as semelhancas e as diferencas entre os projetos didaticos das
secdes de leitura em um livro publicado na década de 90 do século XX (anterior aos
Paréametros Curriculares Nacionais (PCN)) e em um material contemporaneo (pés-
PCN)? Neste trabalho, foram analisados os volumes destinados a alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental da colegcao Linguagem Nova (LDP 1), dos autores Carlos
Emilio Faraco e Francisco Marto de Moura, publicado em 1994; e Singular e Plural,
de autoria de Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart, publicado em
2015. Para responder a pergunta posta e diante do referido corpus, estabelecemos
trés objetivos: a) identificar os géneros textuais explorados nas secoes destinadas a
leitura no LDP 1 e no LDP 2; b) descrever as principais caracteristicas dos projetos
didaticos das secbes de leitura desses livros; e c) identificar as habilidades
exploradas nos exercicios de leitura desses dois materiais. Os fundamentos tedricos
contemplam uma revisdo das concepcoes de leitura (KOCH; ELIAS, 2012), das
orientacdes tedrico-metodoldgicas sobre leitura presentes nos PCN (BRASIL/MEC,
1998) e da nocao de projeto didatico (PEREIRA, 2011, 2021). Identificamos que os
géneros mais explorados nas seg¢des de leitura dos dois livros foram: a crdnica, no
LDP 1, e o género dramatico, no LDP 2. Para estudar os projetos didaticos e as
habilidades de leitura, selecionamos uma unidade de cada livro que tinha como texto
principal os dois géneros mais recorrentes: a crénica e o texto dramatico.
Analisamos também, comparativamente, unidades destinadas ao género
reportagem, que se apresentou como um género recorrente em ambos os livros. No
LDP1, os exercicios de leitura focalizam, em primeiro lugar, o tema, principalmente,
com perguntas objetivas. Nesse livro, a andlise linguistica/gramatica também é
bastante explorada nas se¢des de leitura, principalmente, com questdes
epilinguisticas. No LDP 2, os exercicios de leitura possuem um numero mais
equilibrado entre os tipos de perguntas. Podemos notar essas diferengcas pelas
habilidades exploradas durante os exercicios de leitura do LDP 1, nos quais foram
as perguntas objetivas e inferenciais de tema, epiliguisticas, metalinguisticas e de
adequacao a norma que se destacaram. Ja as habilidades de leitura exploradas no
LDP 2 consistem em objetivas e inferenciais de tema, eilinguisticas, opinativas,
objetivas e inferenciais de género, concluimos que o LDP 2 possui uma maior
variedade no que se refere as habilidades de leitura. Por fim, observamos que o
projeto didatico do LDP 1 segue a sequéncia discusséao, leitura, interpretacao,
discussao e leitura, enquanto que o projeto didatico do LDP 2, apresenta apenas o
tépico inicial como ponto de discussdo, € segue intercalando entre a leitura e a
interpretagcao dos textos.

Palavras-Chave: Lingua Portuguesa. Livro Didatico. Parametros Curriculares
Nacionais. Leitura. Projeto Didatico.



ABSTRACT

For some decades now, the textbook has generally been the only work material for
teachers and, for this reason, it is interesting to analyze how this object works with
skills and/or certain content. By looking specifically at the sections intended for
reading in two Portuguese language textbooks (LDP), the study in question sought to
answer the following question: What are the similarities and differences between the
didactic projects of the reading sections in a book published in the 1990s? 90s of the
twentieth century (prior to the National Curricular Parameters (PCN)) and in a
contemporary material (post-PCN)? In this work, the volumes intended for students of
the 9th year of Elementary School from the collection Linguagem Nova (LDP 1), by
the authors Carlos Emilio Faraco and Francisco Marto de Moura, published in 1994;
and Singular e Plural, by Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar and Shirley Goulart,
published in 2015. To answer the question posed and in view of the aforementioned
corpus, we established three objectives: a) to identify the textual genres explored in
the sections intended for reading in the LDP 1 and without LDP 2; b) describe the
main characteristics of the didactic projects of the reading sections of these books;
and c) identify the skills explored in the reading exercises of these two materials. The
theoretical foundations include a review of reading concepts (KOCH; ELIAS, 2012),
theoretical-methodological guidelines on reading present in PCN (BRASIL/MEC,
1998) and the notion of didactic project (PEREIRA, 2011, 2021). We identified that
the most explored genres in the reading sections of the two books were: the
chronicle, in LDP 1, and the dramatic genre, in LDP 2. To study the didactic projects
and reading skills, we selected a unit from each book that had as main text the two
most recurrent genres: the chronicle and the dramatic text. We also analyzed,
comparatively, units destined to the reportage genre, which presented itself as a
recurrent genre in both books. In LDP1, the reading exercises focus, in the first
place, on the theme, mainly with objective questions. In this book,
linguistic/grammatical analysis is also extensively explored in the reading sections,
mainly with epilinguistic issues. In LDP 2, the reading exercises have a more
balanced number of question types. We can notice these differences by the skills
explored during the reading exercises of LDP 1, in which the objective and inferential
questions of theme, epiligiguistics, metalinguistics and adequacy to the norm were
the ones that stood out. The reading skills explored in LDP 2 consist of objective and
inferential theme, elinguistic, opinionated, objective and inferential gender, we
conclude that LDP 2 has a greater variety in terms of reading skills. Finally, we
observed that the didactic project of LDP 1 follows the sequence discussion, reading,
interpretation, discussion and reading, while the didactic project of LDP 2, presents
only the initial topic as a point of discussion, and continues interspersing between
reading and the interpretation of texts.

Keywords: Portuguese language. Textbook. National Curriculum Parameters.
Reading. Didactic Project.
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1 INTRODUGCAO

O livro didatico € de grande importancia para o ensino basico nas escolas da
atual sociedade, pois se constitui como um pilar para o processo de ensino e de
aprendizagem dentro da sala de aula, pois contribui para o desenvolvimento do
aluno. E por esse motivo que o livro didatico é crucial para as aulas de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido:

O LDP, entendido como um livro composto por unidades (licoes ou
mddulos) com conteludos e atividades preparados a serem seguidos
por professores e alunos, principalmente na sala de aula, constitui-
se, se ndo o Unico material de ensino/aprendizagem, o mais
importante em grande parte das escolas brasileiras. (BEZERRA,
2005, p. 35).

Neste estudo, ao olhar para os livros didaticos de Portugués (LDP), nosso
foco foi o trabalho desenvolvido nas secdes destinadas a leitura nesses materiais
nos anos finais do ensino fundamental. A ideia para abordar esse tema de analise
comparativa de livros surgiu a partir da disciplina “Leitura e Elaboracao de Textos I”
(LET 1), quando foi solicitada a realizagdo de uma atividade que consistia em
desenvolver uma analise comparativa de dois LDP.

O LDP tem sido objeto de analises desde a década de 60 do século XX, na
area de Ciéncias da Linguagem. Nos ultimos vinte anos, muitos estudiosos, de modo
interdisciplinar ou transdisciplinar, se dedicaram a compreender a natureza dos
materiais didaticos, suas fungdes sociais, suas caracteristicas discursivas e fisicas e
também analisar sua interacdo com seus usuarios € o conhecimento cientifico
(BUNZEN, 2014).

Entre o final da década de 90 do século XX e inicio do século XXI, surgiram
varios estudos sobre a leitura no livro didatico do ensino fundamental, tais como os
capitulos “Textos: selecao variada e atual”, de Maria Auxiliadora Bezerra (2005), e
“Compreensao de texto: algumas reflexdes”, de Luiz Anténio Marcuschi (2005).
Ambos os capitulos estdo presentes em O livro didatico de Portugués: multiplos
olhares, que se tornou um referencial para trabalhos que possuem como tematica o
desenvolvimento da competéncia leitora em sala de aula, a analise de material de

leitura e do proprio LDP.
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No texto “Textos: selecdo variada e atual”, Bezerra (2005) descreve o corpus
dos LDPs, segundo ela, esses livros didaticos seguiam o modelo tradicional, modelo
este que consiste em priorizar 0 ensino pautado nos elementos da gramatica
normativa, trazendo exercicios de adequagdo as normas gramaticais e os quais
possuem textos fragmentados. Atualmente, os autores dos livros didaticos tém
buscado alterar essa concepc¢ao que foi mantida por décadas, abrindo espacgo para
uma diversificagao de textos, levando em considerac&o despertar nos alunos o gosto
pela leitura e uma interagdo mais efetiva com os textos lidos, por meio de exercicios
de interpretacdo e compreensao de textos mais elaborados que buscando promover
uma maior reflexdo sobre o que foi lido. Com relagéo a escolha do material utilizado
para leitura Bezerra (2005) traz a ideia de que os textos literarios classicos devem
sim ser trabalhados em sala de aula, mas que ndo devem ser os unicos utilizados no
contexto escolar, os textos devem sempre ser bem escolhidos levando em conta a
sua abordagem de maneira adequada e favorecendo a aprendizagem da leitura,
escrita e analise linguistica.

Luiz Anténio Marcuschi (2005), no capitulo “Compreensdo de texto: algumas
reflexdes”, presente no livro “O livro didatico de Portugués: multiplos olhares.
Ressalta problemas de compreensao no contexto dos livros didaticos de portugués.
Primeiramente, ele vai destacar que a compreensdao é vista como atividade de
decodificagdo, na qual o aluno ira realizar uma atividade de cépia de informagdes
que estdo no texto. Assim, os exercicios de interpretagdo textual ndo resultam em
reflexdes criticas, pois eles ndo levam o aluno a construir um sentido a partir do que
foi lido assim os livros considera que “compreender é apenas identificar contelidos”
(MARCUSCHI, 2005, p. 51).

Marcuschi (2005) chegou a conclusdo com base em suas andlises que faltava
critério para a organizacao dos exercicios de compreensao e que faltava clareza
quanto ao que se deve entender por compreensao de texto. Chegando nas
observacgdes finais, o autor sugere uma perspectiva para o trabalho com os livros
didaticos de portugués. Ele entdo menciona sugestbes para aproximar o aluno do
texto: I) a “identificacdo das proposicées centrais do texto”; Il) “perguntas e as
afirmacgées inferenciais”, que o aluno pode realizar que ajudara na compreensao do
texto; ll) “tratamento a partir do titulo”, por meio do qual se pode realizar uma
primeira suposi¢ao sobre o texto; IV) “producdo de resumos”, o aluno pode tentar
resumir de diferentes maneiras 0 mesmo texto; V) “reproducao do conteudo do texto
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num outro género textual”, o autor sugere que o aluno pode, por exemplo, escrever
uma carta sobre o que leu em um jornal; VI) “reproducdo do texto na forma de
diagrama”, a reproducao desse tipo de texto é muito boa para que o aluno treine
como estabelecer esquemas e também é muito interessante, porque ele pode
aprender a ler diagramas que é um género muito utilizado atualmente; VII)
“reproducédo do texto oralmente”, o aluno podera contar sua versao oral de um texto
que foi lido, VIIl) “trabalhos de revisdo da compreensdo” fere-se a leitura de um texto
e ao registro da sua compreensao por escrito.

Considerando esses estudos anteriores e buscando atualiza-los, elegemos
como fio condutor do nosso estudo a seguinte questdo: Quais as semelhangas e as
diferencas entre os projetos didaticos das secoées de leitura em um livro publicado na
década de 90 do século XX (anterior aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN))
e em um material contemporédneo (pos-PCN)?

Para responder a pergunta posta, estabelecemos trés objetivos: a) identificar
0s géneros textuais explorados nas sec¢des destinadas a leitura de livros didaticos de
Lingua Portuguesa Linguagem Nova (LDP 1), publicado em 1994, antes dos PCN, e
Singular & Plural (LDP 2), publicado em 2015, ap6s os PCN; b) descrever as
principais caracteristicas dos projetos didaticos das secoes de leitura desses livros;
e c) identificar as habilidades exploradas nos exercicios de leitura desses dois
materiais.

Tendo em vista que o livro didatico é geralmente o Unico material
disponibilizado pela escola ao professor para o planejamento e aplicacdo de seu
trabalho, sentimo-nos motivados em saber como esse material trabalha a leitura ja
que esta € vista como uma habilidade muito importante.

A seguir temos fundamentacao tedrica que aborda concepgoes de leitura de
Koch e Elias (2012) e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), além de
apresentar apontamentos sobre habilidades de leitura e projeto didatico. Logo apés,
a metodologia que trata da natureza dos dados, descricdo do corpus e
procedimentos de andlise. E mais adiante a parte que corresponde a analise dos
livros didaticos, através da descricao dos projetos didaticos dos géneros crdnica,
dramatico e reportagem. Posto isso, passemos a segunda parte desta monografia.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesse capitulo, abordamos teoricamente as concepgdes que elegemos como
fio condutor do nosso estudo. Iniciamos a nossa discussao, na primeira se¢ao, sobre
as ideias de leitura apresentadas por Koch e Elias (2012) que abordam os trés
diferentes tipos de concepcéao de leitura: foco no autor, foco no texto e o foco na
interacao autor-texto-leitor. Além disso, trouxemos alguns posicionamentos dos PCN
(BRASIL/MEC, 1998) sobre o processo de leitura. A segunda secao deste capitulo
vem trazendo o ponto de vista de Carvalho (2018, 2022) sobre o conceito de
habilidades de leitura. Também temos Marcuschi (2005) que traz a andlise da
compreensao textual por meio de diferentes tipos de perguntas. Por fim, na ultima
secdo, levantamos uma breve discussdo sobre o conceito de projeto didatico,
desenvolvido no ambito de estudos da Linguistica Aplicada (PEREIRA, 2011, 2021).

2.1 Leitura: das concepcoes tedricas as orientacoes dos PCN

No capitulo 1 “Leitura, texto e sentido”, do livro Ler e compreender: os
sentidos do texto, Ingedore Vlillaga Koch e Vanda Maria Elias (2012) apresentam
trés diferentes tipos de concepcao de leitura: foco no autor, foco no texto e o foco na
interagéo autor-texto-leitor.

Segundo as autoras, quando o foco da leitura estd no autor, o leitor possui
um papel passivo e a leitura € entendida como mera absorcdo da percepcao do
autor do texto. O foco no texto volta-se para o cddigo escrito como elemento central,
autor e leitor sdo apenas usuarios desse sistema de cdédigos, ndo levando em
consideracao suas subjetividades. O foco no leitor esta centrado no sujeito, ou seja,
o referencial de leitura esta diretamente ligado ao modo como o leitor interpreta o
que foi lido. A leitura centra-se nas concepcoes trazidas pelo proprio leitor ao texto,
suas experiéncias, visdo de mundo, opinides etc.

O foco na interagdo autor-texto-leitor € a que considera de fato os trés
elementos por meio do didlogo entre o autor que interage através do texto com o
leitor. Nesse contexto, sdo consideradas tanto as ideias do autor quanto a
subjetividade do leitor.
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Desse modo, Koch e Elias (2012) concordam com o posicionamento dos PCN
(1999, p. 69-70) quando as mesmas abordam a questao da interagéo entre o autor-
texto-leitor, pois, de acordo com os PCN, a leitura é "uma atividade que implica
estratégias de selecao, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao é
possivel a proficiéncia".

Sabendo disso, destacamos a importancia dos PCN (BRASIL/MEC, 1998)
para o trabalho docente e por isso apresentamos a proposta dos documentos para o
ensino de Lingua Portuguesa para os alunos dos anos finais do ensino fundamental.
De acordo com os PCN (BRASIL/MEC, 1998). O diagrama abaixo mostra o eixo
USO-REFLEXAO-USO que traz as praticas de escuta e de leitura e a pratica de
producao textual escritos e/ou orais correspondentes ao uso e a pratica de andlise
linguistica que esta associada ao processo de reflexao.

Figura 1: Diagrama do eixo USO-REFLEXAO-USO

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAO PRATICA
e de <:> de <: de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: PCN (BRASIL, 1998, p.35).

Ao analisarmos os PCN, encontramos uma representagdo sobre os eixos uso
e reflexdo. Sendo o USO dividido em duas praticas: PRATICA de ESCUTA e de
LEITURA de TEXTOS e PRATICA de PRODUGCAO de TEXTOS ORAIS e
ESCRITOS. No eixo REFLEXAO, tem-se a PRATICA de ANALISE LINGUISTICA.
Os conteudos concernentes a cada uma dessas praticas do eixo USO, sao os mais
variados dentre eles temos a “constituicdo do processo de producido” que trabalha
com as perspectivas de sujeito enunciador, interlocutor, finalidade da interagéo,
lugar e momento de produgéo.
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Os contetdos relacionados ao eixo REFLEXAO, s&o voltados para aspectos
discursivos como os modos de organizagao dos discursos, semanticos como léxicos
e redes semanticas, linguisticos como a variacao linguistica entre outros.

Ja durante o processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno
desenvolva a capacidade de saber selecionar textos conforme suas necessidades
ou gostos, possuir autonomia durante a leitura de géneros com 0s quais ja possui
certa familiaridade, realizar leituras “desafiadoras” orientadas pelo professor,
compreender a leitura em diferentes dimensdes, identificar posicionamentos
ideoldégicos nos textos lidos e ser capaz de posicionar-se criticamente diante dos
mesmos, entre varios outros.

De acordo com os PCN (BRASIL/MEC, 1998), o trabalho com a leitura tem
como objetivo formar pessoas capazes de compreender os elementos textuais, isto
€, o texto propriamente dito e identificar o que estda por trds desse discurso,
estabelecendo assim uma relagdo entre possiveis relagcdes com textos ja lidos:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo e significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre 0 assunto, sobre o autor, de tudo o0 que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador do sistema de escrita, etc.
Nao se trata simplesmente de extrair informagéo da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita (BRASIL, 1998, p.53).

Como vimos anteriormente, os PCN propdem que 0s principios organizadores
dos contetidos de lingua portuguesa devem ser pautados no USO - REFLEXAO -
USO, sendo assim, o professor deve planejar atividades que possibilitem a reflexao
do aluno de forma que ele possa ampliar as suas competéncias. O documento oficial
ressalta a importancia e o papel da leitura na formacao do aluno, uma vez que sera
através dela que fara com que o sujeito se constitua como ser critico e ativo
socialmente. Dessa maneira, podemos perceber que a proposta de leitura abordada
pelos PCN estda pautada na perspectiva sociointeracionista de linguagem, pois
segundo o documento, ler nao significa apenas ler o cddigo, mas também
compreender e interpretar em varios niveis.

Dentre as praticas de leitura de textos escritos apresentadas pelos PCN
temos algumas possibilidades de estratégias lineares durante a leitura.

A primeira é a leitura integral que basicamente trata-se da leitura do texto em
toda a sua extensdo. Este é um ponto bastante positivo que busca propiciar uma
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leitura mais completa, sem tantos fragmentos. Seguida pela leitura inspecional que
consiste em “utilizar expedientes de escolha de textos para leitura posterior’
(BRASIL, 1998, p. 55). Outro tipo de estratégia é a da leitura topica que se realiza na
busca por informagdes presentes em partes especificas do texto. Temos também a
leitura de revisdo que busca a identificagdo de alteragdes nos padroes textuais ja
estabelecidos visando a correcao das inadequagdes encontradas. Por fim, a leitura
item a item que é acdo guiada por comandos quando € necessario haver uma
ordenacéo de determinadas partes.

Conforme os PCN (1998, p.54), os géneros privilegiados para a pratica de
escuta e leitura de textos. Os géneros da linguagem escrita dividem-se em quatro
tipos: os literarios (ex.: conto, crénica, poema, texto dramatico etc.); de impressa
(ex.: noticia, reportagem, entrevista etc.); de divulgacao cientifica (ex.: artigo,
verbete enciclopédico, relatério de experiéncias etc.) e publicidade (ex.:
propaganda).

Na segunda parte dos PCN, na secdao “conceitos e procedimentos
subjacentes as praticas de linguagem” sdo apresentados procedimentos de leitura
de textos escritos. Existem diversos tipos de leitura, entre elas tem-se a leitura
integral que é a leitura completa do texto, a leitura tépica que serve para identificar
determinados tipos de informacdes, a leitura de revisdo € utilizada para corrigir
inadequacgOes do texto e a leitura item a item que consiste em seguir determinados
comandos durante a leitura.

Conforme os PCN (1998, p. 55-56), ha também como recurso o emprego de
estratégias nao-lineares durante o processo de leitura sendo elas, a formulacao de
hipéteses com relacdo a leitura, antes e depois de realiza-la, validagcdao ou
reformulacdo de hipdteses apds a leitura inicial; “avangar ou retroceder durante a
leitura em busca de informacgdes esclarecedoras”; “inferir o sentido de palavras a
partir do contexto”; e “consultar outras fontes em busca de informagéo
complementares (dicionarios, enciclopédias, outro leitor)”.

Sobre a leitura de textos escritos os PCN (1998, p.69-74), apontam o conceito
de leitor competente que € aquele que consegue selecionar textos de acordo com
seus interesses, estabelecer conexdes entre textos e avaliar de acordo com seus
conhecimentos, para compreender e interpretar, lembrando que sé €& possivel
desenvolver a competéncia leitora, por meio da pratica de leitura.
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Na segunda parte dos PCN que corresponde a Lingua Portuguesa no terceiro
e quarto ciclos, na seg¢do destinada ao “tratamento didatico dos conteudos”, sé&o
apresentadas sugestdes didaticas para a formacao de leitores (p. 72-74), séao elas a
leitura autdbnoma, leitura colaborativa, leitura em voz alta pelo professor, leitura
programada e leitura de escolha pessoal.

A primeira, intitulada de leitura autbnoma, consiste em uma leitura silenciosa
realizada de acordo com a preferéncia do aluno, utilizando textos de géneros que ele
ja possua certo dominio na compreensdao de sua estrutura e caracteristicas. A
segunda sugestao é leitura colaborativa, que pode ser utilizada quando o aluno
ainda nao possui certa autonomia para realizar a leitura do texto de forma individual.
Nesse caso, o professor realiza uma leitura coletiva junto com a turma, sempre
priorizando o levantamento de hip6teses e a realizacao de inferéncias por parte do
aluno. A terceira sugestao € a leitura e voz alta pelo professor, que deve ocorrer
quando os textos s&o longos demais para que o aluno realize a leitura sozinho (o
professor pode auxiliar nesse processo de primeiro contato). A quarta sugestao
chamada de leitura programada consiste em um processo de divisdo para leituras
mais extensas, como no caso de um livro que pode ser dividido em capitulos e 0
professor devera programar com os alunos as divisées das leituras previamente, por
dia ou semana, por exemplo, para a leitura das obras. Por Gltimo, a quinta sugestao
que os PCN apresentam € a leitura de escolha pessoal sao situa¢des didaticas nas
quais os alunos podem selecionar titulos ou géneros de seu interesse para realizar a
leitura em casa ou na escola, sendo um momento que visa desenvolver no
estudante o gosto e o prazer pela leitura para desmitificar a visdo de leitura como
pratica apenas obrigatéria.

Os PCN sao uma importante ferramenta no que se refere a recursos,
estratégias e sugestbes didaticas que podem nortear e complementar o trabalho
com a leitura em sala de aula. Por isso, a é essencial levar em consideragao seus
apontamentos metodoldgicos.

2.2 Habilidades de leitura
E de suma importancia ressaltar também conceitos acerca das competéncias,

habilidades e desempenho de leitura. Para tanto, apresentam-se a seguir algumas
concepgdes propostas por Carvalho (2018, 2022). Trazemos também um breve
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resumo acerca das perguntas de compreensdo destacadas por Marcuschi (2005),
em seu trabalho sobre a analise da compreensao textual através da resolugéo de
questdes presentes nos LDP.

Carvalho (2018), baseado nas ideias do sociélogo suico, Phillippe Perrenoud,
aborda o conceito de competéncia que, conforme Perrenoud, trata-se de uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacao, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles.

Competéncia é o modo de agir em uma situagdo baseado nos
conhecimentos. Desse modo, o processo de leitura ocorre a partir de situagbes que
produzem conhecimento. Tendo a competéncia de leitura, uma funcdo muito
importante dentro desse contexto, porque sera através dela que o aluno
desenvolvera a competéncia leitora e, consequentemente, promovem 0 ensino de
leitura no ambito escolar de modo satisfatério. Para avaliar o grau de
desenvolvimento de tal competéncia, temos que verificar a aprendizagem por meio
do desempenho. Sendo a performance relacionada a fung¢do, logo realizar uma
fungé@o exige um conjunto de habilidades; sendo o conhecimento entendida como o
saber fazer algo e fazer algo esta associado a realizagcdo de uma agao.

Em outro momento, Carvalho (2018, p.44-45) aponta que para desempenhar
determinada fungdo sera necessaria “a mobilizacdo de conhecimentos” e de
‘conjuntos de habilidades”. Entendendo-se habilidades como “saber fazer algo”. Ou
seja, para atuar em uma fungcdo sdo necessdrias habilidades e conhecimentos que
geram mais conhecimentos. Através desse processo de mobilizacdo, é possivel
chegar ao desenvolvimento das competéncias.

Carvalho (2022) aborda os conceitos de competéncias e habilidades. Além
disso, o0 autor tece criticas a alguns aspectos tradicionais que permanecem por anos
arraigados em praticas escolares, por exemplo, entendia-se a assimilacdo de
contetdos como decorar um grande numero de informagdes. O autor considera que
0 NOvo mecanismo presente no processo de ensino aprendizagem deve ser outro: o
foco passa a ser o desenvolvimento de habilidades e competéncias por parte dos
alunos. Carvalho (2022) considera competéncia como “mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana” (BRASIL, 2018, p. 8). Ao trazer estes apontamentos, Carvalho (2022, p.
45) menciona o fato de o conceito de competéncia estar associado ao de habilidade,
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sendo esta capacidade, entendida por ele como “saber fazer algo especifico” bem
como “agao fisica ou mental”.

Logo competéncias podem ser entendidas como um conjunto de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que o estudante deve desenvolver ao
longo de sua trajetdria estudantil, para conseguir desempenhar da melhor forma seu
papel como cidadao e inserir-se plenamente no mercado de trabalho. Para tanto, o
autor menciona algumas competéncias master sendo elas: dominio de linguagem,
compreensao de fendmenos, construcdo de argumentacgdes, solucao de problemas
e elaboragcdo de propostas. Essas competéncias sdo as bases para o
desenvolvimento de um trabalho que aperfeicoa as habilidades nos alunos, sendo as
habilidades as formas de acédo de se demonstrar que alcancou determinada
competéncia. Segundo o autor, 0 modo como pode se medir o nivel de alcance a
determinadas competéncias se da por meio da analise do desempenho. No entanto,
o autor adverte que ndo é necessario seguir um cronograma rigido ou seguir o
programa completo do livro didatico para se obter um desempenho “satisfatério”. O
objetivo é promover acbes pedagdgicas que culminem na aprendizagem das
competéncias, desenvolvidas por meio da execugado de habilidades e sem ter como
foco o desempenho. Desse modo, é importante salientar que ndo se deve levar em
consideracao apenas o quanto o aluno aprendeu, mas o que ele de fato aprendeu.

Relacionando os apontamentos de Carvalho (2018, 2022) sobre o
desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura, trouxemos Marcuschi
(2005) com uma pesquisa realizada por ele sobre os livros didaticos, na qual o autor
destaca seu trabalho com a andlise da compreensao textual através da resolucao de
questdes presentes em livros de lingua portuguesa.

O autor elencou 9 tipos de perguntas de compreensdo. O primeiro tipo, “A cor
do cavalo branco de Napoledo”, reune perguntas cuja resposta estd na prépria
pergunta. O segundo tipo, “Cdpias’, engloba perguntas apenas de transcricdo. O
terceiro sdo perguntas “Objetivas’, que consistem em respostas facilmente
encontradas em uma rapida lida no texto. O quarto tipo sdo as “Inferenciais”,
consideradas mais complexas por exigirem conhecimentos prévios além das
informacdes presentes no texto lido. As do quinto tipo sdo as chamadas “Globais”,
que consideram uma interpretagcdo do texto como um todo acerca do seu sentido
global. O sexto tipo sdo as perguntas “Subjetivas’, que levam em consideragéo a

opinido do leitor de acordo com seu ponto de vista. O sétimo tipo sdo respostas
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“Vale-tudo’, sao perguntas que consideram qualquer resposta como valida. O oitavo
tipo o autor classifica como “Impossiveis’, sao perguntas que ndao possuem uma
ligacdo direta com o texto, sendo quase praticamente impossiveis de responder sem
auxilio enciclopédico. Por fim, o nono tipo sao as perguntas “Metalinguisticas’, que
sdo perguntas que levam em consideracdo a forma do texto, o0 modo como se
estrutura, quantidade de paragrafos etc.

Existem diversos tipos de habilidades de leitura que podem ser trabalhadas
em sala através das mais diversas atividades, sendo estas respaldadas por livros
didaticos ou n&o, contudo cabe ao professor mesclar essas praticas em busca da
melhor maneira de articular teoria e pratica, para que os alunos possam ter acesso a
todos esses componentes do processo de ensino aprendizagem da leitura.

2.3 Projeto Didatico

Existem varias concepcbes acerca dos tipos de projetos didaticos, ou 0 que
configura um projeto didatico. Em resumo, projeto didatico sdo os modos como 0s
livros didaticos estabelecem suas formas de trabalhar com determinado conteudo:
as escolhas de textos, exercicios, construgcdo de secdes, capitulos, orientacdes
metodolégicas e selecdo de géneros feitas pelos autores das cole¢des de livros da-
se 0 nome de projeto didatico.

Em sua dissertacdo de mestrado, Pereira (2011) apresenta dois tipos de
projeto didatico. O primeiro é o projeto didatico docente ou projeto de interagdo do
professor e 0 segundo € o projeto didatico autoral. O primeiro encontra-se como um
mediador do conhecimento de modo plenamente planejado e articulado de acordo
com finalidades previamente estabelecidas no decorrer do seu planejamento, no
qual j& estabelece as suas préprias estratégias didatico-discursivas. O outro tipo de
projeto didatico, apresentado por Pereira (2011, p. 21) é o projeto didatico autoral. O
projeto didatico autoral baseia-se nas concepcdes do autor do livro didatico, ou seja,
0 que e como ensinar sao delimitados pelo(s) autor(es) do livro didatico. O que nao
significa que os autores de livros didaticos apenas contemplem seus pontos de vista
e perspectivas sobre ensino-aprendizagem, para criarem as estratégias didatico-
discursivas presentes nos livros didaticos; eles também levam em consideracdo seu
publico-alvo: alunos, professores, o contexto histérico e social, entre outros

aspectos.
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Pereira (2011) faz um breve relato da importancia do uso do livro didatico na
sala de aula especialmente o livro de portugués. Em seguida, o autor menciona Rojo
(2005) que por sua vez faz uma comparacgao entre professor e o autor. Ambos em
suas funcdes de trabalho nesta perspectiva, levando em conta “o que é ensinar”,
‘para quem ensinar” e “como ensinar”. Além desses processos, o0 autor indica que o
professor pode ou ndao mobilizar um determinada estratégia sugerida pelo livro
didatico.

Coadunando com a perspectiva apresentada na tese de doutorado
“Dindmicas discursivas na aula de portugués: usos do livro didatico e projetos
didaticos autorais”, escrita por Clécio Bunzen (2009), o autor destaca que a melhor
forma de analise do projeto de livros didaticos é por meio da constru¢do de sinopses
dos livros que um pesquisador em questao pretenda analisar.

Pereira (2021), em seu artigo intitulado “Nada do que foi sera de novo do jeito
que ja foi um dia”? — o Livro Didatico de Portugués em foco”, baseado em autores
como Bunzen e Rojo (2005) aponta que o livro didatico pode ser considerado como
um projeto autoral no qual o autor realiza uma atividade de construgcado do livro a
partir de textos, imagens, exercicios, que dialogam com o professor e os alunos.
Essa configuragéo proposta pelo autor do livro ndo € a unica que deve ser levada
em consideracéo, visto que o docente possui a autonomia para modificar a estrutura
do livro didatico sempre que achar necessario, incrementando novos textos ou
modicando exercicios entre outros aspectos que tornam o uso do livro um trabalho
amplo, ou seja, a utilizacdo desde material didatico € bastante relativa a depender
da proposta metodoldgica de cada professor.

De acordo com o autor, a composi¢ao do livro didatico, segue um projeto bem
delimitado com as escolhas dos objetos de ensino, estratégias didatico discursivas,
interlocutores e contexto sécio histérico.

As sinopses, de acordo com Pereira (2021, p. 64), sdo instrumentos utilizados
durante uma pesquisa que possibilitam a “visualizacdo geral de uma sequéncia” seja
de aulas, ou no caso da andlise de livros, uma visualizagdo geral de projetos
didaticos, com o objetivo de facilitar uma pesquisa.

Por possuir estabilidade em sua estrutura, o livro didatico "vai além de um
mero suporte de textos" de acordo com Pereira (2021) baseado em texto “Historia,
ensino de lingua e material didatico: consideracbes para uma analise pela
Historiografia da Linguistica” de Batista e Tocaia, publicado em 2018, dentro desta
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perspectiva significa dizer que o livro didatico passa a ter um papel central na agéo
do ensino aprendizagem como parte integrante da agéo pedagdgica, tendo em vista
que o livro didatico ndo apenas contém textos dos mais variados géneros, ele vai
além da funcao de suporte. Sendo ele também um género com especificacbes que
necessitam ser seguidas para a sua construgdo, portanto assim como os demais
géneros possuem aspectos que os identifiquem, os livros didaticos possuem uma
série de caracteristicas que os constituem, € possivel chegar a um consenso acerca
destas particularidades, para tal € necessario a analise dos projetos didaticos

desses livros.
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3 METODOLOGIA

3.1 Natureza da pesquisa

O presente estudo é uma pesquisa em Linguistica Aplicada em livros didaticos
de Lingua Portuguesa. Com base em Bunzen (2014) o método de investigacao
usado no presente trabalho é de base descritiva, pois tem como objetivo central
compreender e interpretar um fendmeno. De acordo com as concepgbes de Gil
(2002, p. 42), a pesquisa descritiva tem como objetivo central a descricdo das
caracteristicas do objeto de estudo. Para o referido autor, pesquisadores
preocupam-se em identificar e explicar os fatores que contribuem para a ocorréncia
dos fenémenos. Desse modo, optamos pelo método descritivo-interpretativo.

No que concerne a origem dos dados analisados, utilizamos dados documentais,
ha pesquisas elaboradas a partir de documentos, como materiais audiovisuais,
livros, filmes, dentre outros. Para o nosso trabalho, selecionamos dois livros

didaticos distintos de lingua portuguesa, ambos destinados ao nivel fundamental.

3.2 Descricao do corpus

O nosso corpus de andlise é formado por dois livros didaticos utilizados nas
escolas de Educacédo Basica, na ultima década do século XX e na segunda década
do século XXI. O primeiro livro didatico analisado, identificado como LDP 1, intitula-
se Linguagem Nova e foi escrito pelos autores Carlos Emilio Faraco e Francisco
Marto de Moura é destinado aos alunos da 82 série do ensino fundamental (atual 9°
ano). Este livro é composto por quinze capitulos, que apresentam, cada um, seis
subdivisdes: Expressdo Escrita, Estudo do texto, S6 para ler, Redagdo, Gramatica e
Divirta-se.

O segundo conjunto de dados foi extraido do livro Singular & Plural, das
autoras Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart. O mesmo esta
organizado em trés cadernos: leitura e producdo, praticas de literatura, lingua e
linguagem. Cada caderno possui trés unidades que se subdividem em capitulos.
Realizamos uma comparagdo do projeto didatico das segbes de leitura. O livro
escolhido é destinado aos alunos do 92 ano do ensino fundamental e passamos a
chama-lo de LDP 2.
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As trés unidades do primeiro caderno de leitura, intitulado de Leitura e
Producao, estao organizadas a partir de capitulos e cada um deles traz consigo um
texto principal e outro complementar. A partir desses textos sao desenvolvidas
atividades de producao textual. A seguir temos as figuras 2 e 3 que correspondem

respectivamente a capa do LDP 1 e a capa do LDP 2.

Figura 2: Capa do livro didatico Linguagem Nova Figura 3: Capa — Singular & Plural

P v Laura de Figueiredo » Marisa Balthasar * Shirley Goulart

SINGULAR
& PLURAL

Leitura, produgdo e

estudos de linguagem

¥ MODERNA

Fonte: Editora Atica. Fonte: Editora Moderna.

3.3 Procedimentos de analise

Apés encontrar as duas colegdes que encaixam-se com o perfil de andlise
que pretendia ser realizada, o primeiro passo foi observar os géneros que se
encontravam presentes nas secoes de leitura (objetivo a). Para tanto, foram
construidos quadros e tabelas. O primeiro quadro mostra o0s géneros
textuais/discursivos presentes nas secdes de leitura do LDP 1, sendo identificado
nesse quadro o nome dos textos e seus autores, além do género textual ao qual
pertencem.

A tabela 1 corresponde a quantidade determinada de cada género textual que
pode ser encontrado ao longo da secdo, sendo que a tabela ainda classifica os
textos que aparecem como principais e os que sao complementares. Os géneros
presentes no LDP 1 foram: cancdo, constituicdo, conto, crénica, diario, poema,
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reportagem e texto cientifico. Destes, 0 mais recorrente na sec¢des foi o género
crbnica, com seis textos principais e trés complementares. Por isso, foi escolhido
como objeto de analise deste trabalho. O quadro 2 apresenta os textos que
compdéem os cadernos de leitura e literatura do LDP 2. Os capitulos possuem
apenas textos principais, sem a presenga dos complementares como no caso do
LDP 1.

A tabela 2 refere-se a quantidade de cada género textual que foi encontrada
nos cadernos destinados a leitura. Os géneros textuais/discursivos presentes nas
secbes de leitura do LDP 2, de acordo com a tabela 2, foram: conto, poema,
reportagem, romance, texto de divulgacdo cientifica e texto dramatico. Desses
géneros, 0 que obteve mais recorréncia foi o texto dramatico, com seis textos
principais ao todo.

A tabela 3 compara a quantidade de géneros textuais/discursivos encontrados
em cada livro, apresentando uma visao completa do numero de ocorréncias de cada
género nos dois LDP. O género reportagem é o mais recorrente em ambos os livros.
Desse modo, o capitulo de analise deteve-se sobre exploracdo desses trés géneros
mais presentes cronica, texto dramatico e reportagem.

A tabela 4 mostra a porcentagem de cada tipo de pergunta que aparece na
sessdo "Estudo do texto" do LDP 1. Esta sessdo destina-se a interpretacdo do
género crbnica e observando a tabela 4 é possivel identificar quais as perguntas
mais recorrentes, se foram as de tema, género ou analise linguistica/gramatica.

O quadro 4 apresenta de modo resumido o projeto didatico de abordagem do
texto dramatico no LDP 2. Ao todo foram classificadas oito estratégias didatico-
discursivas. Ja as tabelas 5, 6 e 7 seguem o0 mesmo modelo da anterior e tem por
objetivo identificar a quantidade e o tipo de cada questbes explorada durante a
interpretacédo do texto dramatico no LDP 2.

O quadro 5, é um quadro comparativo acerca dos projetos didaticos do
género reportagem tanto no LDP 1 quanto no LDP 2. Identificamos cinco estratégias
didatico-discursivas em cada livro analisado. A tabela 8, demonstra o percentual de
questdes encontradas no LDP 1, sobre o género reportagem. E, por fim temos as
tabelas 9 e 10, que possuem o intuito de relatar quais foram as questdes
encontradas no LDP 2 nas se¢des destinadas a interpretacao do género reportagem.
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4 A LEITURA EM DOIS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, estd apresentada a analise das secbes destinadas a leitura
nos livros didaticos escolhidos para o corpus. Para facilitar a apresentacdo dos
dados, dividimos nossas andlises em duas etapas. Na primeira, identificamos os
géneros textuais de cada questdo e comparamos o projeto didatico. Na segunda
parte, destacamos as habilidades exploradas através de cada exercicio de leitura.

4.1 Os géneros textuais nas secoes de leitura dos LDP

Esta secao é destinada a atender ao primeiro objetivo de pesquisa: identificar
0s géneros textuais/discursivos explorados nas secbes destinadas a leitura nos
livros didaticos adotado por ndés como material de estudo. Para responder a esse
objetivo, identificamos os géneros principais. Desse modo, as tabelas apresentadas
a segquir, foram elaboradas com o objetivo de proporcionar uma melhor visualizacéao

dos géneros discursivos/textuais contidos em cada unidade.

Quadro 1: Textos que compdem o LDP 1

Unidade Texto Texto principal Texto complementar
introdutério

12 “O aniversario” | “Beijos” de Luiz Fernando “ O beijo reserva muito
quadro de Chagall. | Verissimo (crénica) mais do que prazer’ de

Paulo Villarubina
(reportagem)

22 “Namorados” “As voltas do meu coragao” |“Soneto” de Luiz Vaz de
quadro de Ismael/de  Fanny  Abramovich |Camdes (poema)
Nery. (trecho de um diario)

32 Cena do filme “O que dizem as camisetas” |“A roupa como porta-voz
“Ligacoes de Carlos Drummond de de nossas intengdes”
perigosas”. Andrade (crénica) Vera Fiori (reportagem)

42 Foto de Renato de |“Magica de sobrevivéncia|“As criangas chatas” de
Souza nas ruas € desconhecida” Clarice Lispector (trecho

Jornal O Estado de S.|de uma cronica)
Paulo (reportagem)

52 “Cadeira”, “Soneto de Separagao” de|“Causo 2” de Eduardo
Quadro de Scliar. | Vinicius de Morais (poema) |Galeano 9 (conto)

62 Cartum de Carlos. |“A supremacia da TV” de |“Tribo fica fascinada ao

Ciro Marcondes Filho (texto
cientifico)

ver televisao pela
primeira vez” Folha de S.




Paulo (reportagem)

78 “A tecela
adormecida”

“ A mocga teceld” de Mariana
Colasanti (conto)

“Os trabalhos da méao” de
Alfredo Bosi (texto

Quadro de cientifico)
Courbet.

82 Foto da Revista|“A flor no asfalto” de Otto|“ O que é, o que é?” de
Cultura. Lara Resende (crbnica) Gonzaguinha (cangao)

92 Cartum de|“Escapando com a bolsa”’|“Amigo” de Roseana
Mordillo. de Luiz Vilela (conto) Murray (poema)

102 Fotos de David
Douglas Duncan.

“A adolescéncia ndo acaba
nunca?”

Folha de S. Paulo
(reportagem)

“O adolescente” de Mario
Quintana (poema)

112 “Blue eyes” “Vista cansada” de Otto “Eu ndo o conheci” de
Desenho de Miki|Lara Resende (crénica) Oswaldo Franca Junior
Matsubara. (crénica)

128 Foto de José “Na escuriddo Miseravel” de|Artigo 227 da
Antonio dos | Fernando Sabino (cronica) | Constituigdo da Republica
Santos. Federativa do Brasil

132 Foto do livro|“Sonhos” de Moacyr Scliar|“Casamento” de Adélia
“Caras Brasil”. (crénica) Prado (poema)

142 Cartum de Caulos. |“O relogio” de Cassiano|Oragao ao tempo”

Ricardo (poema) Caetano Veloso (cangéo)

152 Cartum de Serre. |“O canario” de Katherine “Caso de Canario” de

Mansfield (conto)

Carlos Drummond de
Andrade (crénica)

Fonte: Elaboragao propria.
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A tabela a seguir mostra a quantidade de cada género presente nas secdes

de leitura do LDP 1.

Tabela 1: Géneros textuais/discursivos no LDP 1

Género textual Texto principal Texto complementar
Cancao - 2
Constituicao - 1
Conto 3 1
Crbnica 6 3
Diario 1 -

Poema 2 4
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Reportagem 2 3

Texto cientifico 1 1

Fonte: Elaboracao propria.

No quadro 1 podemos observar que o LDP 1 opta por dividir os textos em
introdutorio, principal e complementar, sendo os textos introdutoérios sempre
imagens, sejam fotos, quadros ou cartuns. Ja os textos principais quase sempre sao
cronicas, os textos complementares sdo os que mais diversificados intercalando
entre crénica, poema, reportagem, texto cientifico. Para uma melhor compreensao
acerca da composicao da secdo de leitura do LDP 1, sugerimos verificar o apéndice
A — Sinopse da Unidade 1 do LDP 1, e o Apéndice E — Sinopse da Unidade 10 do
LDP 1.

Na tabela 1 temos elencadas as quantidades de cada género textual presente
na sec¢ao de leitura do LDP 1, entretanto, os géneros dos textos introdutérios néo
estdo presentes nesta tabela por tratarem-se de géneros mais visuais e que nao
fardo parte de nossa andlise.

No quadro 2, podemos observar a composicao dos textos que fazem parte
dos cadernos de leitura e literatura do LDP 2, conforme veremos a seguir.
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Quadro 2: Textos que compdem o LDP 2

Caderno Unidade Capitulo Texto principal
Caderno de |Unidade 1 1 Assumindo Texto 1 “Adolescentes engravidam para segurar os parceiros” Jornal Bom Dia Sorocaba (reportagem)
leitura e Mudancga e responsabilidades: | Texto 2 “Meninas maes” Revista Capricho (reportagem)
producdo |transformacao |sexualidade e
gravidez na
adolescéncia
2 Assumindo Texto 1 “E agora, filha?” Isabel Vieira (trecho de um romance) Texto 2 “Maes adolescentes assumem o filho, mas
responsabilidades: | perdem a vida social” (reportagem)
osonhoea
realidade
2 Diversidade |Capitulo 1 —Um | Texto 1 “Inclassificaveis” de Arnaldo Antunes (cang&o) Texto 2 “Pluralidade cultural” de Muricio Ernica (texto de
cultural mundo de credos, |divulgacao cientifica)
valores e
costumes
Capitulo2 - ... e |Texto 1 “Programa de indio” Antdnio Prata (cronica)
eu no mundo? Texto 2 “O que é etnocentrismo” Everardo Guimaraes Rocha (texto de divulgacao cientifica)
Unidade 3 — Texto 1 —“OIT alerta sobre o risco de trabalho infantil perigoso nao ser erradicado no mundo” O Globo
Nao é (reportagem) Texto 2 “: Trabalho legal” TV Justica (transcricado de uma reportagem oral)
brincadeira: o
problema do
trabalho
infantil
Caderno de |Unidade 1 Capitulo 1 — Pode |Texto 1 — Trecho de Medeia de Euripedes, traducao Millér Fernandes (texto dramatico) Texto 2 — Trecho de Gota

praticas de

Entre leitores

se chocar e se

d’ agua Chico Buarque e Paulo Pontes (texto dramatico)
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literatura e leituras: emocionar porque |Texto 3 — Trecho de Hamlet — William Shakespeare

praticas de as tragédias foram

literatura feitas para
provocar isso
mesmo
Capitulo 2 Texto 1 — Trecho de Lissistrata ou A greve do sexo, de Aristéfanes, Adaptagao de Anna Flora (texto dramatico)
Ridendo Castigat |Texto 2 — Trecho de Auto da barca do inferno Gil Vicente, adaptacao de Douglas Tufano (texto dramatico)
Mores ou Rindo, |Texto 3 — “As proezas de Jodo Grilo” de (poema)
Castiga-se os Texto 4 — “De modo Malazarte cozinha sem fogo”, de Flavio Moreira da Costa (conto)
Costumes Viciosos | Texto 5 — Trecho de O auto da compadecida de Ariano Suassuna

Fonte: Elaboragao propria.
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A tabela 2 mostra a quantidade encontrada de cada género textual presentes

nos cadernos de leitura e literatura do LDP 2.

Tabela 2: Géneros textuais/discursivos no LDP 2

Género textual

Texto principal

Texto de divulgacao cientifica

Conto 1
Poema 1
Reportagem 5
Romance 1
2
6

Texto dramatico

Fonte: Elaboragao propria.

A tabela 3 € um resumo comparativo da quantidade de cada género textual

encontrado nos dois LDP.

Tabela 3: Géneros textuais/discursivos nos LDP 1 e LDP 2

LDP 1 LDP 2
Género textual Texto principal | Texto principal

Conto 3 1
Literario Cronica 6

Poema 2 1

Romance 1

Texto dramatico 6
Jornalistico | Reportagem 2 5
Instrucional | Texto cientifico 1

Texto de divulgacao

cientifica 2
Juridico Constituicao -

Pessoal Diario
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Lazer Cancao -

Fonte: Elaboragao propria.

Observando o quadro 2 e a tabela 2, podemos destacar que o LDP 2 possui
uma pluralidade de géneros, assim como o rompimento do ensino de lingua materna
a partir de textos canbnicos, pois aqui também podemos encontrar géneros de
outras esferas discursivas, como os textos institucionais ou juridicos.

E de suma importancia um ensino pautado na diversidade textual, pois pode
ocorrer de o aluno sé ter contato com um determinado género em sala de aula.
Desse modo, é necessario proporcionar ao educando mais diversidade com relacao
a aparicao dos géneros, bem como sua funcionalidade, por outro lado, entendemos
que essa ampliacdo nem sempre € sinbnimo de qualidade, com um estudo
adequado sobre o0s géneros.

Observando os quadros e tabelas acima, observamos uma certa preocupacéo
dos autores em proporcionar diversos textos tanto verbais quanto ndo-verbais para

que os alunos se desenvolvam enquanto leitores.

4.2 Os projetos didaticos das secoes de leitura

Na presente secao, a analise buscou responder aos objetivos b e ¢ da
pesquisa, respectivamente, descrever as principais caracteristicas dos projetos
didaticos das secOes de leitura dos livros Linguagem Nova (LDP 1) e Singular &
Plural (LDP 2); e identificar as habilidades exploradas nos exercicios de leitura
desses dois materiais.

Para alcangar os objetivos acima evidenciados, organizamos a se¢ao em trés
partes. A primeira focaliza o projeto didatico da secdo de leitura do género mais
recorrente no LDP 1, a crénica. A segunda analisa o projeto de abordagem do texto
draméatico — género mais recorrente no LDP 2. Por fim, apresentamos uma analise
do género que aparece mais vezes tanto no LDP 1 quanto no LDP 2, a reportagem.

4.2.1 O projeto didatico do género crénica
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A construcao da sinopse da Unidade 1 do LDP 1 que tem como texto de
leitura principal um exemplar de crénica permitiu a identificagdo de 5 estratégias
didatico-discursivas, apresentadas no quadro abaixo, que compdem o projeto
didatico de leitura nesse material.

Quadro 3: Projeto didatico de abordagem da crénica no LDP 1
1. Discussao sobre o tema principal da unidade

2. Leitura de um exemplar do género crénica
3. Interpretacao da crénica

4. Discussao sobre tematicas suscitadas pela cronica

5. Leitura de uma reportagem cuja tematica é a mesma da crénica lida
Fonte: elaboracao prépria.

Conforme evidencia o quadro 3, a primeira estratégia de abordagem é
“discussao sobre o tema principal da unidade”. Na primeira pagina dessa unidade,
sao apresentadas uma frase atribuida a jornalista americana Helen Rowland e uma
reproducao da tela O beijo de Marc Chagall. Ambas tém como tematica o “beijo”. Na
segunda pagina da unidade, sob o titulo “Expressao Oral”’, sdo apresentadas quatro
questbes sobre a tela. No exemplo 1, reproduzimos trés dessas questdes e no
apéndice B — Questdes do Livro Didatico 1 — Crbnica é possivel encontrar mais

informacdes a respeito dos exemplos e exercicios dos quais foram retirados.

Exemplo 1
1. Nesse quadro, o pintor retratou uma cena de que participam ele proprio e a futura
esposa, que lhe traz flores pelo seu aniversario.
a) A maneira como foi pintada a cena lembra uma fotografia ou é um absurdo?
Justifique sua resposta.
b) O personagem masculino flutua e faz contor¢ao. Com que objetivo?

2. A mulher também parece estar flutuando com o beijo. O que pode significar essa
“flutuagao”?

()

4. O beijo, além de ser uma manifestacdo de carinho, pode ter outros significados.
Quais?

(LDP 1, p. 9)
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As alternativas a e b da questao 1 buscam fazer com que o aluno descreva o
que ele vé na tela de Marc Chagall: um homem que flutua e se contorce, de modo
pouco realista, para beijar a sua amada que também nao esta com os pés no chao.
Ja a pergunta 2 tem como objetivo fazer o aluno pensar nos possiveis significados
da flutuacao dos personagens. A questao 3 focaliza a atmosfera criada pela tela. Ja
a ultima questao visa extrapolar a leitura da obra de Chagall indagando sobre os
significados que o beijo pode ter além de ser manifestacdo de carinho. Para
responder a essa ultima questao, o aluno devera acionar seus conhecimentos de
mundo.

A primeira estratégia do projeto didatico de abordagem da crbnica visa,
portanto, criar uma discusséo sobre a tematica do texto de Luis Fernando Verissimo
que é apresentada na sequéncia. Conforme indicado principalmente pela
perspectiva de leitura com foco no leitor, a ativagcdo dos conhecimentos prévios
antes da decodificacdo do texto € uma etapa muito importante para que o texto seja
compreendido mais facilmente pelo leitor. Os PCN (BRASIL, 1998), publicado
posteriormente ao LDP 1, indicam a necessidade de incorporar a pratica de ativacao
de conhecimentos prévios nas aulas de leitura.

Na terceira e na quarta paginas da unidade, € apresentada a crénica “Beijos”
de Luiz Fernando Verissimo na integra e, assim, fica estabelecida a segunda
estratégia didatico-discursiva do projeto de LDP 1: “leitura de um exemplar do
género crbnica”. O texto é acompanhado de indicagdo bibliografica (A mulher do
Silva. Porto Alegre, L&PM, 1984. p. 40-1) e de um glossario com quatro palavras
que, possivelmente, na compreensdao dos autores do livro didatico sao
desconhecidas do alunado.

Na sequéncia, inicia-se a secao “Estudo do texto” e, assim, a terceira
estratégia didatico-discursiva “interpretacdo da crénica”. E solicitada a apresentacéo
de respostas a 17 perguntas: 6 na subsec¢ao “Compreensao”; 3 em “Vocabulario”; 6
em “Interpretacdo” e 2 em “Regéncia e colocagédo pronominal”. Examinamos essas
questodes, visando identificar as habilidades exploradas nesses exercicios de leitura
— um dos objetivos dessa pesquisa. Na tabela 4, apresentamos o resultado desse
exame.

Tabela 4: Habilidades exploradas na interpretagéo do género crdnica no LDP 1
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Tema Género Anadlise linguistica/Gramatica
Objeti- | Inferen- | Opina- |Objetivas| Inferenci- |Metalinguis-| Adequacao a|  Epilin-
vas ciais tivas ais tica norma guistica
7 1 1 2 2 4
(41,2%) | (5,9%) | (5,9%) (0%) (0%) (11,8%) (11,8%) (23,5%)

Fonte: elaboragéo propria.

A observacao da tabela 4 permite verificar que ha, na se¢édo “Estudo do texto”
do LDP 1, uma énfase na exploragdao de questbes que enfatizam a tematica: 9, o
que representa 52,9% do total. Em seguida, aparecem as perguntas que focalizam
0s conhecimentos gramaticais: 8 questdes (47% do total). Nenhuma das perguntas
focaliza especificamente caracteristicas do género crénica. No exemplo 2, a seguir,

apresentamos algumas dessas questdes.

Exemplo 2

l. Compreensao

1. Beijar também é uma forma de cumprimento. Que dificuldade enfrentava o personagem
em relacdo a esse cumprimento?

Il. Vocabulario

1. As palavras cumprimento e comprimento s&o:

a) anténimas. b) parénimas c) sinbminas

lil. Interpretacao

1. Copie a parte da frase que expressa finalidade:
“Para simplificar, comegou a beijar todas”

4. “O problema da vida, pensava, é que a vida ndo é coreografada”
Releia o sinbnimo de coreografado e explique esse raciocinio do personagem.

IV. Regéncia e colocacado pronominal

1. “Quando chegavam numa reunido, fazia um rapido levantamento.”

De acordo com a norma culta de nossa lingua, o verbo chegar constréi-se com a
preposicao a. Mas o autor utilizou a preposicdo em (numa = em + uma). Ele empregou
propositalmente a preposi¢ao inadequada, para dar ao texto um tom coloquial.

Reescreva a frase corretamente.

(LDP 1, p. 12-13)

Conforme € possivel visualizar no exemplo 2, a questdo 1 da subsecdo
“Compreensao” solicita que o aluno identifique a dificuldade enfrentada pelo
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personagem principal da cronica de Verissimo em relagdo ao cumprimento “beijo”,
explorando, assim, um aspecto relacionado a teméatica/conteudo do texto. As
diversas situagoes descritas na cronica deixam evidente algo ja posto pelo autor nas
duas primeiras sentengas do texto: “Esfor¢a-se para ser um homem moderno, mas
tinha dificuldade com o protocolo. Nao sabia, por exemplo, a quem beijar”. Tendo em
vista que a resposta a questao 1 pode ser facilmente recuperada na superficie do
texto, a classificamos como “objetiva”. A tabela 4 indica que 41,2% das questbes da
secao “Estudo do texto” focalizam a habilidade de identificacdo de informacgdes
objetivas sobre a tematica.

As questdes inferenciais e opinativas sobre o conteudo representam cada
uma 5,9% do total, percentuais baixos em comparagdo com o numero de questdes
objetivas, principalmente, se o objetivo é desenvolver alunos de fato leitores. No
exemplo 2, a pergunta 4 da subsecdo “Interpretagdo” € a unica de carater
inferencial. Para respondé-la, o aluno deveria reler o sinénimo de “coreografado”,
apresentado no glossario ao lado da crénica, e, em seguida, explicar, extrapolando
minimamente as informagdes deixadas na superficie do texto pelo autor, que, se a
vida fosse coreografada, o personagem principal nado enfrentaria os diversos
problemas relacionados ao cumprimento “beijo”, porque saberia o que fazer, ja que
seus gestos teriam sido programados anteriormente.

Ainda de acordo com a tabela 4, o segundo grupo de perguntas mais
recorrentes sdo as que focalizam as questdes epilinguisticas (23,5% do total). No
exemplo 2, a pergunta 1 da subsecgao “Interpretagdo” € um exemplo dessa categoria.
Dada uma frase da crénica “Beijos” (“Para simplificar, passou a beijar todas”), é
solicitada a identificacdo do segmento que indica a finalidade. Para responder
corretamente a questéo, bastava ao aluno indicar o segmento “para simplicar”, sem
precisar indicar que ele é uma oracao subordinada adverbial final.

A questdao 1 da subsecdo “Vocabulario”, ainda no exemplo 2, € uma das 2
(duas) questdes (11,8% do total) que focalizam a habilidade de identificacao de uma
metalinguagem de um aspecto gramatical do texto. O aluno deve indicar se as
palavras “cumprimento”, advinda da crbnica, e “comprimento” sdo parénimas,
sinbnimas ou anténimas.

Passemos, a seqguir, a exemplificacdo da quarta estratégia didatico-discursiva
“discussao sobre tematicas suscitadas pela crénica” subjacente a se¢ao “Ponto de

vista”, que apresenta 3 (trés) questdes, reproduzidas abaixo.
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Exemplo 3
1. “... tinha dificuldade com o protocolo.” Vocé acha importante respeitar a etiqueta no
convivio social? Por qué?
2.“0 problema da vida, pensava, é que a vida nao era coreografada.” Vocé considera
que seria melhor se a vida fosse “coreografada”? Justifique sua resposta.
3. Vocé ja enfrentou alguma situagdo embaragosa semelhante a do nosso personagem?
Se quiser, conte...

(LDP 1, p. 14)

Como € possivel observar no exemplo 3, 2 (duas) questbes requisitam a
apresentacao de opinides do aluno, sustentadas por argumentos (“Por qué?” e
“Justifique sua resposta”), acerca de duas tematicas suscitadas pela cronica “Beijos”:
a etiqueta social e a possibilidade de coreografar a vida. J& a terceira questao
solicita, se possivel, o compartiihamento pelo aluno de situagdes embaracosas que
ele porventura tenha passado. N&o ha indicacao explicita do modo de apresentacao
das respostas — por escrito ou oralmente.

Por fim, aparece a quinta estratégia didatico-discursiva de exploragdo da
cronica: “leitura de uma reportagem cuja tematica € a mesma da crénica lida”. Na
secao “So para ler” é apresentado um trecho de uma reportagem originalmente
publicada no Jornal Shopping News, em 1989, assinada por Paulo Villarubina
Mauso, e intitulada, pelo menos no LDP 1, como “O beijo reserva muito mais do que
prazer”. Com excecao do titulo da se¢do, nao ha orientacoes de leitura explicitas.

A apresentacdo dessa reportagem comprova uma caracteristica, que sera
ainda mais visivel na continuidade de nossa analise, dos projetos de leitura
anteriores a publicacdo dos PCN: a énfase nas tematicas em detrimento do foco no
género textual. O aluno deve ler o texto de um género diferente do apresentado
anteriormente, para obter mais informagdes sobre “beijo” que poderédo ser usadas
em outro momento de sua vida. No LDP 1, porém, ndo ha a solicitacdo de uso
dessas informagdes em nenhuma outra secao.

De modo a concluir esta subsecdo de nossa analise, podemos dizer que o
projeto didatico de leitura da crénica no LDP 1, material publicado anteriormente aos
PCN, enfatiza, principalmente, a discusséo tematica de textos. Esse projeto inicia-se
com uma discussao oral da tematica, utilizando, para isso, um texto ndo-verbal. Em
seguida, apresenta-se o texto principal da unidade que, no caso, é uma crénica, mas

poderia ser um exemplar de qualquer outro género que abordasse a tematica “beijo”.
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Posteriormente, sao solicitadas respostas a perguntas que exploram,
preferencialmente, a identificagcdo de aspectos gramaticais do texto, o que pode ser
entendido como uma contradi¢cdo ja que o foco supostamente seria a leitura, e de,
modo secundario, a habilidade de identificagdo de informacbes objetivas
relacionadas a tematica/conteudo do texto. Por fim, a énfase na tematica € mais
uma vez evidenciada a partir da discussao e da leitura solicitadas no final da

unidade.

4.2.2 O projeto didatico do género texto dramatico

No caderno de Praticas de Literatura na unidade 1 do LDP 2, do qual temos
uma sinopse sobre os seus textos disponiveis no apéndice C — O texto dramatico no
LDP 2. O aluno é apresentado a um texto do género dramatico como leitura
principal, nesta unidade encontram-se 5 estratégias didatico-discursivas, mostradas
no quadro a seguir que formam o projeto didatico de leitura do género trabalhado na
unidade.

Quadro 4: Projeto didatico de abordagem do texto dramatico no LDP 2
1. Discussao sobre o tipo de texto dramatico “tragédia” — objeto do capitulo — e sobre a
tematica desse texto

2. Leitura de um exemplar de tragédia

w

. Interpretacdo do exemplar de tragédia

N

. Leitura de um exemplar de tragédia

(6)}

. Interpretacdo do exemplar de tragédia

6. Leitura de um exemplar de tragédia

~

. Interpretacao do exemplar de tragédia

(o]

. Indicacdo de uma adaptacao cinematografica da tragédia lida
Fonte: elaboragao propria.

O quadro 4, mostra que a primeira estratégia de abordagem é "discusséo
sobre o tipo de texto dramatico 'tragédia' - objeto do capitulo - e sobre a tematica
desse texto". Na primeira pagina da unidade é mostrado um resumo da unidade no
qual contara com uma leitura da tragédia do mito de Medeia, escrita por Euripides, e



42

a leitura de uma peca teatral brasileira (uma adaptacdo da histéria do mito de
Medeia).

Na segunda pagina, tem inicio a segunda estratégia didatico discursiva
“‘leitura de um exemplar de tragédia”, a leitura € do mito de Medeia e comega pelo
trecho intitulado de "Ama", o trecho é um fragmento retirado da obra traduzida por
Millér Fernandes em 2004. O LDP 2, na pagina 138, sugere ao professor trabalhar
esta secao de leitura de modo oral com os alunos para que o momento seja
caracterizado como leitura compartilhada.

Em seguida, apds o texto tem-se um exercicio sob o titulo de “conversa
afinada” dando inicio a terceira estratégia “interpretacdo do exemplar de tragédia”.
Nela sdo apresentadas 6 questées. Ao observarmos a tabela 5 sobre as habilidades
exploradas neste exercicio presente no livro chegamos ao seguinte resultado.

Tabela 5: Habilidades exploradas na interpretacdo do género dramatico no LDP 2 (paginas
138-139)

Tema Género Analise linguistica/Gramatica
Objeti- | Inferen- | Opina- Objetivas | Inferenci- | Metalinguis- Epilin-
vas ciais tivas ais tica quistica
2 3 1
(33,3%) | (50 %) (0%) (0%) (0%) (0%) (16,7%)

Fonte: elaboracao propria.

Analisando todas as questdes do exemplo 5 chegamos a conclusdo descrita
na tabela 5 que mostra as habilidades exploradas na interpretagdo do género
dramatico no LDP 2, entre as paginas 138 a 139, nas 6 questdes ao todo, sendo 3
inferenciais (50%), 2 objetivas (33,3%) e nenhuma opinativa. Nao encontramos
questdes de género nem objetivas e nem inferenciais. Nas questées de Analise
linguistica/gramética ndo havia nenhuma metalinguistica e apenas 1 eplinguistica
(16, 7%). Desse modo, a tabela demonstra que ao longo do exercicio temos uma
maior prevaléncia de questdes de tema/inferenciais do que das demais.

No exemplo 5 reproduzimos 3 dessas questdes desse exercicio.

Exemplo 5

2. Releia.

"Aqui, embora estrangeira e fugitivo, encontrou simpatia e protecao de todos os Corintios,
pois vivem em perfeita harmonia com Jasao, os dois formando uma pessoa sobre pula ela e
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o marido. Pois 0 escudo para a felicidade conjugal E a mulher no discordar jamais do seu
esposo.”

2. a) O que o emprego da palavra embora pela ama sugere sobre 0 modo como os
estrangeiros eram tratados na Grécia?

2. b) Que motivo a ama aponta para a boa recepcao de Medeia em Corinto?
2. ¢) Que sentidos podem ser atribuidos a metéafora "escudo da felicidade conjugal"?

(LDP 2, p. 138)

Como podemos ver no exemplo 5, o aluno deve reler um trecho do mito para
responder as questées. Na primeira questdao é pedido que o aluno observe o
emprego de uma palavra que € utilizada no trecho lido. Na letra -b, é solicitado que o
aluno reflita sobre o motivo da boa recepcao da protagonista na cidade a qual
chegou. Na letra -c, o aluno deve descrever os possiveis sentidos para uma
metafora presente no texto. Diante das questdes expostas observa-se que as
habilidades que sao requeridas por parte dos estudantes, nas questbes descritas
sao todas interpretativas, pois € necessario que o aluno analise a obra e seus
contextos para se chegar as respostas esperadas.

A quarta estratégia do projeto didatico de abordagem ao género dramatico é
novamente a ‘leitura de um exemplar de tragédia”, que tem como objetivo
apresentar a uma releitura do mito de Medeia sob um novo olhar. A adaptacao
brasileira para o teatro foi escrita por Chico Buarque e Paulo Pontes.

Embora a temética das leituras sejam as mesmas os enredos sao distintos, a
peca foca em outra parte da histéria, anteriormente vimos a fala da ama de Medeia,
neste novo topico de leitura é apresentada uma cena de uma peca, uma adaptacao
teatral para esse mito, na qual aparecem os didlogos dos personagens Jasao, Ama
e Creonte.

A quinta estratégia didatico discursiva “interpretacdo do exemplar de tragédia”
presente na pagina 145, sob o titulo de “Provocagdes”, consiste em 11 questdes que
devem ser respondidas com base na leitura do texto anterior.

A tabela 6 mostra as habilidades exploradas na interpretacdo do exemplar do
género dramatico no LDP 2 entre as paginas 145 a 146.
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Tabela 6: Habilidades exploradas na interpretagdo do exemplar do género dramatico no
LDP 2 (paginas 145-146)

Tema Género Analise
linguistica/Gramatica
Obje- | Inferen- | Opina- | Objetivas | Inferenciais | Metalinguis- Epilin-
tivas ciais tivas tica guistica
1 11 1
(17,7%) | (84,6%) | (17,7%) (0%) (0%) (0%) (0%)

Fonte: elaboragéo propria.

Observando a tabela 6 nota-se que as questdes de tema foram as que se
destacaram sendo as unicas encontradas, objetivas de temas tivemos apenas 1
(17,7%), inferéncias foram a que tiveram um maior niumero encontradas com 11
questoes totalizando (84,6%), finalizando as de tema tivemos 1 opinativa (17,7%).
Nao foram encontradas nenhuma de género e nenhuma de Andlise
linguistica/gramética. Neste exercicio do exemplo 6 exposto a seguir, também
tivemos a prevaléncia de questdes de tema inferencial com mais de 80% das

questdes sendo desse tipo.

Exemplo 6

3.Na perspectiva de Creonte, por que que um samba faz sucesso?

3.a) Ao afirmar “eu pago pra tocar porque merece”, Creonte esta de fato elogiando o samba
de Jasao ou reforcando a ideia de que ele é responsavel pelo sucesso do samba do rapaz?
Por qué?

3.b) Pode-se afirmar que, enquanto Jasdo esta sentado na cadeira, Creonte o vai
“moldando”? Explique.

(LDP 2, p.145).

No exemplo 6, trouxemos como destaque as questdes apenas do quesito 3,
pois nela temos um exemplo dos 3 tipos de questbes de tema que aparecem no
exercicio, Na primeira parte da questao 3, temos uma pergunta objetiva no trecho
‘por que um samba faz sucesso?”, ja na pergunta letra “a” o aluno é levado a
responder se “Creonte esta de fato elogiando o samba de Jasédo” ou “reforcando a
ideia de que ele é responsavel pelo sucesso do samba do rapaz?”, assim o discente
deve escolher ou uma ou outro motivo apontado, mas em seguida devera justificar
sua escolha, o que caracteriza a questdo como de tema/inferencial e a letra “b” pede

que o estudante explique se o personagem Creonte “o vai moldando?”” em caso
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afirmativo ou negativo se sua resposta, o aluno ainda devera explicar quais as
razdes que o levaram a sua resposta, sendo assim a questao € opinativa.

As questdes de tema objetivas podem ser consideradas como as que de certo
modo exigem uma compreensdo razoavel do texto, mais superficial, ja que é
possivel encontrar a reposta previamente ja inseridas na leitura, sendo necessario
apenas transcrever a resposta em alguns casos. As questoes de tema inferéncias
consistem em perguntas nas quais os alunos devem inquerir acerca do
questionamento posto, através do seu acesso a conteudo anteriores ja
experienciado, ou seja, o aluno deve fazer uso do seu conhecimento de mundo para
responder uma questao inferencial. Assim, questbes inferenciais fazem com que o
aluno aprofunde sua compreensdo acerca do texto lido. As questdes de tema de
opinido também exigem um nivel de compreensdo maior do texto, assim como as
inferenciais, nas questdes de tema opinativa o intuito € que o aluno desenvolva
aspectos como a argumentacao, reflexdo. Nas questdes opinativas o aluno pode
expor suas impressdes acerca de assuntos abordados pelo autor do texto lido. Em
apenas um quesito do exercicio o LDP 2 utiliza esses trés tipos de questbes, o que
mostra que ele esta utilizando-se de varios recursos de maneira bem equilibrada.

Na primeira pergunta do quesito 3 o aluno deve responder, sob a perspectiva
do personagem Creonte, o motivo pelo qual um samba faz sucesso, o estudante
deve voltar-se entdo para a analise do material de leitura para identificar em qual
trecho o personagem demostrou sua perspectiva sobre esse assunto. Na letra —a do
quesito 3 o aluno tem que analisar um fragmento do texto, seguido por duas
possibilidades dadas pela questao e ao escolher uma delas deve explicar o porqué
de considera-la como correta. Na letra —b o discente precisa refletir sobre uma
afirmacao feita na questdo sobre o personagem Jasdo e explicar a utilizagdo do
termo “moldando”.

A sexta estratégia didatico discursiva “leitura de um exemplar de tragédia” ja
foi trabalhada anteriormente em textos menores (o trecho do mito de Medeia era
mais curto, em relacdo ao préximo texto destinado a leitura que foi a leitura de uma
cena de uma peca teatral sobre o mito de Medeia) e por ultimo a unidade apresenta
uma leitura mais extensa, tratando-se ainda de exemplar de uma tragédia, porém a
narrativa agora é sobre a obra Hamlet, de Willian Shakespeare. Como a obra retrata
no livro, relata apenas o capitulo Xl do livro, uma adaptacao escrita por Leonardo
Chianca em 1999.
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Antes do inicio da leitura o LDP 2 traz uma pequena descricido das
personagens (como Horacio, Claudio, Gertrudes, entre outros) que aparecem no
capitulo a ser lido. A leitura é de ao todo de 5 paginas (148 — 152) e ao final dela
temos mais um tépico do “conversa afinada” que traz mais um exercicio, sendo este
a sétima estratégia didatico discursiva “interpretacdo do exemplar de tragédia”. O
exercicio contem 6 questbes ao todo, a seguir apresentamos a tabela que

corresponde a analise do exercicio que esta na pagina 153.

Tabela 7: Habilidades exploradas na interpretagdo do exemplar do género dramatico no
LDP 2 (pagina 153)

Tema Género Analise
linguistica/Gramatica
Obje- | Inferen- | Opina- Objetivas | Inferenciais | Metalinguis- Epilin-
tivas ciais tivas tica quistica
3 2 1 1 1
(37,5%) | (25%) | (12,5%) (12,5%) (12,5%) (0,0%) (0,0%)

Fonte: elaboracao propria.

A tabela 7 apresenta as habilidades exploradas na interpretacao do exemplar
do género dramatico no LDP 2, nas paginas 153. Ela mostra que a maior parte das
questbes da unidade |, sobre a leitura da obra Hamlet sdo objetivas de género
(37,5% correspondente a 3 questbes), 2 questdes inferenciais de tema (25 %), 1
questdo opinativa que correspondem a (12,5%). Nesta andlise do exemplar de
interpretagéo do género texto dramatico a prevaléncia foi de questdes objetivas, mas
que ainda continuam sendo de tema. Mesmo assim, ainda possui um grande
namero de questdes inferenciais. Em resumo, os tipos de questdes mais utilizadas
para analisar exemplares de género de textos dramaticos sédo as inferenciais de

tema. A seguir temos no exemplo 7, trés dessas questdes.

Exemplo 7
1. Nessa adaptacdo, além das caracteristicas tipicas do texto teatral, ao uso de outro
recurso épico. Copie no caderno o item que indica esse recurso.
. Indica as falas das personagens.
. Rubricas indicando as falas das personagens.
. Dialogos diretos entre as personagens.
. Voz narrativa que comenta e organiza os didlogos.

2. No inicio do trecho, Hamlet orienta os atores sobre como espera que representem.
Acredita-se que essa voz € o préprio autor, Shakespeare, indicando como deveria ser a
encenacao de seus textos. Copie no caderno a frase que melhor resume as orientacdes
dadas por Hamlet aos atores.
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. Usar diferentes volumes, de modo que as partes mais tragicas do texto sejam bem
destacadas.

. Manter naturalidade na fala e nos gestos para que a representagao fique parecida com a
realidade.

. Gesticular bastante para tornar a interpretacdo mais expressiva para quem assiste a
peca.

3. O que inspirou o roteiro da peca que Hamlet esta ensaiando com os atores?

()

(LDP 2, p. 153)

A primeira questdo requer que o aluno analise algumas caracteristicas que
sdo tipicas do texto teatral, mencionadas no quesito 1 como o uso de rubricas nos
didlogos diretos e voz narrativa. O aluno deve identificar esses recursos e
registrados no seu caderno. Na segunda questdo é solicitado que os alunos
identifiguem qual das frases disposta abaixo resume as orientagbes que foram
dadas anteriormente no capitulo lido por eles. Na terceira questao o estudante deve
ler todo o texto para que ele possa saber 0 que inspirou o personagem principal da
peca a ensaiar outros atores. O exercicio pede que os estudantes respondam no
caderno, a exemplo da questado 1, entretanto, os autores do LDP 2, trazem como
sugestao para o docente que a secao seja “realizada oralmente, no coletivo, para se
caracterizar como uma situagao de leitura compartilhada” (LDP 2, p.153). Mas fica a
critério do professor escolher como ira realizar a execucao dessa secao em sala.

A oitava e Ultima estratégia didatico discursiva da unidade | corresponde a
‘indicagdo de uma adaptacdo cinematografica da tragédia lida”, neste caso a
tragédia escolhida foi Hamlet de 1990, embora nao seja obrigatéria a reproducao do
filme em sala, este € um recurso interessante para o aluno que deseje conhecer
mais sobre a obra Hamlet e seu contexto.

Ao analisarmos todos os aspectos da unidade |, do caderno préaticas de
literatura chegamos a conclusdo de que a énfase dada no LDP 2 corresponde ao
enfoque centrado nas leituras, dos textos, podendo estes serem lidos de modo
silencioso ou de modo oral. Os exercicios visam a reflexdo do estudante sobre os
textos lidos e tem como objetivo aprofundar sua visao sobre aspectos relevantes na
obra lida. Podendo serem respondidos no coletivo o fomenta maiores discussdes e
circulacdo de ideias sobre as leituras realizadas. Este tipo de pratica pedagdgica
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esta de acordo com as orientacées dos PCN (1998), pois, por exemplo, o livro
sugere ao professor a leitura do mito de Medeia como leitura compartilhada e os
PCN consideram como uma das unidades de ensino de lingua portuguesa o eixo o

uso da lingua, como pratica de escuta e de leitura de textos.

4.2.3 O projeto didatico do género reportagem

Esta secao destina-se a apresentar o projeto didatico de abordagem do texto
reportagem nos LDP 1 e LDP 2. Abaixo, temos o quadro comparativo:

Quadro 5: Projetos didaticos de abordagem do género reportagem nos LDP 1 e LDP 2
LDP 1 LDP 2
1. Discussao sobre o tema principal da 1. Discussdo sobre o tema principal da
unidade; unidade;

2. Leitura de um exemplar do género 2. Leitura de um exemplar do género
reportagem; reportagem;

3. Interpretacdo do exemplar do 3. Interpretacdo do exemplar do género
género reportagem; reportagem;

4. Discussao sobre a tematica 4. Leitura de um exemplar do género
suscitada pela reportagem; reportagem

5. Leitura de um poema cuja tematica 5. Interpretacdo de um exemplar do
€ a mesma da reportagem lida. género reportagem.

Fonte: elaboracao propria.

De acordo com o Quadro 5, cada um dos projetos para abordagem do género
reportagem é formado por 5 estratégias didatico-discursivas. Observemos que as 3
primeiras estratégias sao as mesmas: nessa ordem, “discussdo sobre o tema
principal da unidade”; “leitura de um exemplar do género reportagem” e
“intepretacdo do exemplar do género reportagem”.

No LDP 1, a estratégia “discussao sobre o tema principal da unidade” se inicia
na pagina 128, na qual ha duas imagens do pintor Pablo Picasso. Na pagina
seguinte, sob o titulo “Expressao Oral”, ha um exercicio, com cinco perguntas, que
se refere a andlise da imagem da pagina anterior. Abaixo, vemos um exemplo do

LDP 1 que apresenta o primeiro exercicio que aparece na unidade.
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Exemplo 8

O homem fotografado na pagina ao lado é Pablo Picasso, pintor espanhol mundialmente
conhecido.

1. Observe atentamente as duas fotos. Que diferengas vocé pode notar entre elas?

2. Como vocé caracteriza a expressao facial de Picasso em ambas as fotos? Responda a
questao, empregados dois substantivos abstratos para caracterizar cada uma delas.

3. Picasso trabalhou intensamente até a véspera de sua morte aos 91 anos. Esse fato
contraria o principio bastante aceito na nossa sociedade: o velho ndo tem condi¢des para
trabalhar, ele precisa aposentar-se. Vocé acha que uma pessoa idosa pode ter vitalidade
para continuar trabalhando? Justifique sua resposta citando nomes de pessoas que vocé
conheca ou de quem tem ouvido falar.

(...) (LDP 1 p.128)

No exemplo 8 acima, temos reproduzidas trés questdes da pagina 29 do LDP
1, podemos deduzir que essas perguntas elas abordam a tematica da idade entre
"ser velho e 0 ndo ser" a depender do seu estado de espirito, ou seja, a idade € algo
que nao esta ligado apenas as aparéncias. Ela também pode ser associada ao
comportamento. Essa tematica ndo é explorada somente neste exercicio, mas em
todo o capitulo.

Passemos a analise do exercicio. A primeira questdo pede que o aluno
explique as diferengcas notadas por ele em ambas as fotos. Espera-se que o aluno
se dé conta do contraste existente entre elas, pois, na primeira foto, temos um
Picasso mais sisudo e formal; ja na segunda foto, temos um Picasso com um
semblante mais alegre e extrovertido, o que lhe confere maior jovialidade. Na
segunda questdo, o estudante devera fazer uso dos seus conhecimentos
gramaticais para indicar quatro substantivos abstratos para caracterizar as fotos.
Dentre as possiveis respostas para esse quesito temos os substantivos “seriedade”,
“velhice”, “alegria” e “jovialidade”.

A terceira questao € mais subjetiva e remete a vivéncia e ao conhecimento de
mundo do aluno. Essa questdo pede que o discente exponha a sua opiniao sobre a
vitalidade na terceira idade e até mesmo cite nomes de pessoas que se mantiveram
ativas mesmo tendo passado dos 60 (sessenta) anos.

No LDP 2, como indicado anteriormente, a primeira estratégia também é a

“discussao sobre o tema principal da unidade”.
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No inicio do capitulo 1 “Assumindo responsabilidades: sexualidade e gravidez
na adolescéncia”, vemos duas imagens relacionadas a gravidez na adolescéncia e,

em seguida, - sao feitas trés perguntas

Exemplo 9

Converse com a turma

1. Na imagem da esquerda, o que a mae tem nas maos? E na imagem ao lado, o que a
garota esta segurando? O que esses objetos podem representar?

2. Ja imaginou vocé ou sua namorada passando pelas situagbes representadas nas
imagens? Como reagiriam?

3. Como vocé imagina que sua familia e amigos reagiriam?
(LDP 2, p.16)

No exemplo 9, na questdo numero 1, é pedido que o aluno analise duas
fotografias que estdo acima do exercicio e descreva o que elas querem passar. Na
imagem da esquerda, uma mae segura um teste de gravidez; na imagem da direita,
uma garota segura uma boneca. Espera-se que o aluno aponte que esses objetos
representam. Na questdo numero 2, é solicitado que o aluno imagine que ele esteja
passando pela mesma situacdo e que ele reflita como ele reagiria diante de uma
gravidez na adolescéncia. Na questao 3, é perguntado como os familiares e amigos
do estudante reagiriam ao saber de uma possivel gravidez do mesmo.

Ambas as unidades dos livros tém inicio com imagens, sendo elas o ponto de
partida dos capitulos, pois a partir delas comegcam uma discussdao sobre as
tematicas de cada unidade dos livros. Estes textos imagéticos sao utilizados como
base para as atividades propostas nos primeiros capitulos. Sendo assim, vemos a
importancia do texto imagético, este por sua vez, possibilita que o aluno realize um
trabalho interpretativo, diferente do texto verbal, ja que ele exige do aluno outras
especificidades que fazem parte do discurso ndo-verbal, tais como, intertextualidade,
auséncia de uma escrita alfabética, o modo como a sequéncia de imagens é
apresentada, isso tudo influencia na producdo de sentidos de textos imageéticos.

Comparando os textos visuais presentes nos capitulos percebemos que no
capitulo do LDP 1, os textos imagéticos sdo duas fotos de Pablo Picasso com
diferentes expressoes, na primeira foto ele estd mais sério e na segunda ele esta
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sorridente e com a presenca de uma pintura em seu rosto, o aluno devera notar
esse contraste para responder as questdoes relacionadas a elas. J4 no capitulo do
LDP 2, temos duas imagens, a primeira € uma cena que mostra uma mae e uma
filha com um teste de gravidez na mao, suas expressdes faciais demostram um ar
de preocupacao, logo o estudante deve perceber a tensdo existente na cena. Na
outra imagem temos uma foto de uma gestante segurando um ursinho, o que remete
a gravidez na adolescéncia.

O segundo quesito do LDP 2, possui um foco reflexivo, tendo em vista, que
seu objetivo € que o aluno imagine-se vivenciando as situacdes apresentas nas
imagens. Nao ha um enfoque para a parte gramatical, como ocorre nos 2 quesitos
do LDP 1, que solicita que o estudante empregue substantivos abstratos. O terceiro
quesito do LDP 2 também é voltado para promover a reflexdo e posicionamento
critico do discente, pois 0 mesmo deve imaginar a reacdo da familia e amigos
durante uma possivel gravidez na vida desse estudante. Nao obstante, a questao 3
do LDP 1, também é subjetiva assim como a do quesito 3 do LDP 2, pois depende
do conhecimento ja vivenciado pelo aluno.

Com relacdo aos textos néo verbais utilizados servem como base para os
exercicios do LDP 1 e LDP 2, possuem tematicas diferentes, mas de maneira similar
buscam promover uma reflexdo sobre a lingua e seus usos, trabalham a opinido e a
subjetividade de cada estudante ja que deixa as respostas abertas a interpretacédo
pessoal e experiéncia de vida de cada estudante, indo além dos exercicios de
interpretacéo de textos tradicionais.

A segunda estratégia didatico discursiva em ambos os livros em analise é “a
leitura de um exemplar do género reportagem”. No LDP 1, a reportagem, que ocupa
duas paginas da secao “Expressdo Escrita” esta intitulada “A adolescéncia nao
acaba nunca?”’. O texto foi originalmente publicado no Folha teen, em 1992, e a
autoria ndo esta identificada no livro. No LDP 2, a reportagem tem por titulo
“Adolescentes engravidam para segurar os parceiros”, ela foi publicada no jornal
Bom Dia Sorocaba, foi publicada em 2007, e reproduzida no LDP 2 em 2015, em
forma de fragmento, a mesma apresenta um grafico para demonstrando as
estatisticas relacionadas ao assunto.

Passando adiante encontramos a terceira estratégia didatico-discursiva em
comum entre os projetos dos LDP 1 e LDP 2: a “interpretacédo do exemplar do

género reportagem”. Em LDP 1, essa estratégia € apresentada na se¢ao “Estudo do
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Texto”, no qual vemos um exercicio fragmentado em alguns subtépicos, ‘I

LTS LTS

Compreenséao”, “ll Vocabulario”, “lll Interpretacao” e “IV. Ortografia regéncia verbal’.

Tabela 8: Habilidades exploradas na interpretacdo do género reportagem no LDP 1

Tema Género Analise linguistica/Gramatica
Obje- | Inferen- | Opina- | Objetivas | Inferenciais | Metalinguis- | Adequagéo a Epilin-
tivas ciais tivas tica norma guistica
8 6 4
(44,4%) | (33,3%) (0%) (0%) (0%) (0%) (0%) (22,2%)

Fonte: elaboragao propria

De acordo com a tabela 8 que mostra as habilidades exploradas na
interpretacdo do género reportagem no LDP 1, nas paginas 132-135. Temos uma
maior quantidade de questbes objetivas de tema 8 no total, somando (44,4%), 6
questbes inferenciais, totalizando (33,3%), a unidade possui apenas 4 questdes
epilinguisticas que contabilizam (22,2%). Demonstramos trés dessas questées no
exemplo 10 a sequir:

Exemplo 10

l. Compreensao
Segundo o texto, é facil determinar o periodo da adolescéncia? Por qué?
Il Vocabulario

Palavra primitiva Palavra derivada

maduro maturidade
transformar transformagéo
acontecer acontecimento

Os sufixos -dade, -cao e -mento sao formadores de substantivos. Empregando um desses
sufixos, forme substantivos derivados de:

a. fornecer; d. comemorar;
b. simples; e. favorecer;
C. generoso; f. dificil.

lll. Interpretacao

Por que as caracteristicas fisicas do adolescente sdo mais faceis de determinar do que as
psicolégicas?

(LDP 1 p.132-135)
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A primeira questdo do exemplo 10 encontra-se no topico “I| Compreensao”.
Essa pergunta € considerada objetiva de tema, pois trabalha de maneira mais direta
com a tematica do texto, ou seja, o aluno deve utilizar as informagbes presentes no
texto como fonte para produzir sua resposta. A segunda questédo, que esta presente
no topico “ll Vocabulario”, mostra palavras presentes no texto que sao primitivas e
outras que sao derivadas. Podemos dizer que este tdpico esta voltado para uma
analise gramatical das palavras do texto. Por isso, essa questéao é epilinguistica, ou
seja, pertence ao eixo Analise linguistica/Gramatica, nela o aluno devera realizar um
trabalho mais reflexivo sobre a parte que corresponde aos usos da lingua escrita,
em especial, na parte de analise da composicao gramatical dos sufixos utilizados na
formacao de substantivos derivados. A terceira questdo, que esta no topico “lll
Interpretagdo”, no quesito 3 do exercicio temos uma pergunta classificada como
inferencial, pois para respondé-la o estudante deve deduzir certas informagdes
presentes no texto e interpreta-las.

Apbés a analise das habilidades exploradas na interpretagcdo do género
reportagem no LDP 1, passemos a proxima tabela que representa a porcentagem
das habilidades exploradas na interpretacao do género reportagem no LDP 2. Nessa
parte, estd presente a terceira estratégia “Interpretacdo do exemplar do género
reportagem”, assemelhando-se ao modo como o LDP 1 trabalha esse género.
Entretanto, o LDP 2 divide essa estratégia em duas etapas (3 e 5). A etapa 3 tera a
identificacéo “Leitura 1” e a etapa 5, “Leitura 2”. Dito isto, analisemos a tabela 9

abaixo.

Tabela 9: Habilidades exploradas na interpretacdo do género reportagem no LDP 2 —
Leitura 1

Tema Género Analise
linguistica/Gramatica
Objeti | Inferen- | Opina- | Outras | Objeti- | Inferen- | Metalin- | Adequ | Epilin-
-vas ciais tivas ! vas ciais guistica a-cdo | guistica
a
norma
5 2 7 1 0 1 0 0 3
(26,3 | (10,5%) | (36,8%) | (5,3%) | (0%) (5,3%) (0%) (0%) | (15,8%)
%)

Fonte: elaboragao propria.

1 Este termo refere-se a uma pergunta de conferéncia existente apenas neste exercicio.
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Podemos notar que ha a prevaléncia das questbes: de tema, sdo ao todo 14
perguntas. Sendo cinco objetivas que correspondem a 26,3%, duas inferenciais,
10,5%; sete opinativas e uma classificada como “outras” (ver nota de rodapé). Entre
as questdes classificadas como de género: ndo tivemos a presenga de objetivas e
apenas uma inferencial que soma apenas (5,3%). Na parte de Andlise
Linguistica/Gramatica", ha um total trés questbes epilinguisticas, somando (15,8%),
metalinguisticas e de adequagao a norma n&o foram encontradas.

A seguir temos o exemplo 11 do LDP 2: sob o titulo de “Primeiras
Impressdes” trazemos as questdes 2 e 4 da pagina 19, e mais um exercicio da
pagina 20, intitulado de “O texto em construgcado” neste exemplo estdo expostas as

questdes do quesito 1.

Exemplo 11

Primeiras impressées

(...)
2. Além dos trés motivos mencionados anteriormente, o texto iniciado com a citacdo de
outra justificativa. Qual?

4. Vocé acha que essas informagdes levantadas na cidade de Sorocaba podem valer para o
resto do pais? Por qué?

(LDP 2, p. 19).

O texto em construcdo
1. Leia novamente o texto a seguir.
"Edith acredita que, na adolescéncia, as jovens ndo possuem a bagagem necessaria para
criar uma crianga. '‘Quando a gravidez ocorre nesse momento, adolescente tem de aprender
a cuidar de um bebé em um periodo em que ela mesmo ainda precisa de cuidados.™
a) Todo conteudo desse paragrafo é formado por falas de Edith Di Giorgi, mas parte do texto
estd entre aspas e parte ndo estad. Qual das frases estd em discurso direto, ou seja, é a
reproducdo exata das palavras da médica?

b) A outra parte estd em discurso indireto, ou seja, € a reproducao da fala da médica, mas
de acordo com as palavras do jornalista. De que forma a fala introduzida no texto?

(LDP 2, p.20).

As questbes do exemplo 11 correspondem a dois momentos destinados a

analise do texto por meio desses exercicios. O primeiro se trata do tépico “Primeiras




55

Impressdes” no qual o aluno deve levar em consideragcao suas opinides a respeito
do tema do texto realizando um, paralelo com o contexto social do aluno, como
pode-se observar nas questdes em destaque no exemplo acima — quesitos 2 e 4. Ja
o tépico “O texto em construgado” busca abordar aspectos mais gramaticais como o
conteudo da escrita, se preocupando mais com a forma, pois explora como contetudo
de suas questdes os tipos de discursos como o discurso direto e o discurso indireto.

As estratégias didatico-discursivas 4 e 5 dos projetos de LDP 1 e LDP 2 para
abordagem do género reportagem sao distintas. Enquanto no LDP 1, como
demonstrado no exemplo 11, a seguir, o foco é na continuacdo da discussado da
tematica; em LDP 2, conforme apontado no exemplo 11, a énfase é na exploracao
de mais um exemplar do género reportagem.

No exemplo 12 abaixo na segédo “Ponto de vista”, temos como estratégia a
continuidade da discussdo em volta da temética adolescéncia, o exemplo apresenta
3 perguntas subjetivas para que o aluno possa continuar a sua reflexdao ao longo da

unidade.

Exemplo 12

Ponto de vista

1. Para vocé, o que € adolescente?

2. Vocé ja percebeu atitude de adolescentes com seus pais e parentes adultos? Em caso
afirmativo, descreva-as.

3. Na sua opinido, a adolescéncia realmente é uma fase muito conturbada? Justifique sua
resposta.

(...)

(LDP 1, p. 134)

No exemplo 12, temos trés questdes do tépico “Ponto de vista”. Na primeira
questdo, o aluno é levado a responder o que ele entende por adolescéncia. E
importante ressaltar que essa informacao foi pedida ap6s terem sidos apresentados
outros dois textos (imagens de Pablo Picasso e a reportagem “A adolescéncia néo
acaba nunca”) para fundamentarem a resposta dos alunos. Isso significa que o
aluno ja tera um arsenal de argumentos a serem utilizados para ajuda-lo a compor
uma resposta. Ao observar a segunda questao, percebemos que ha uma ideia de
sequéncia entre as perguntas, como se elas se dessem com uma progressao de
argumentos que o aluno devera elencar, pois, ap6s o estudante definir o que é
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adolescéncia, o mesmo tera que descrever exemplos de atitudes “adolescentes” que
seus pais ou parentes adultos possuem. Fazendo desse modo, o aluno realizar uma
reflexdo sobre a tematica do texto de forma recorrente e a partir da analise dessas
questdes chegar a constatacdo de que “a adolescéncia realmente € uma fase muito
conturbada”.

Por fim, ap6s o exercicio, ha um baldo com a presenca de um poema de
Mario Quintana intitulado “O adolescente”, cuja tematica € a mesma da reportagem
lida. Sendo esta a ultima estratégia didatico-discursiva do LDP 1 para abordagem do
género reportagem no LDP 1.

Passemos entdao as proximas estratégias do LDP 2 que sdao a 4 e 5,
respectivamente, “leitura de um exemplar do género reportagem” e “interpretacéo do
exemplar do género reportagem”, que aparecem pela segunda vez no capitulo em
andlise. A reportagem apresentada esta intitulada “Adolescentes engravidam para
segurar os parceiros” e foi originalmente publicada no jornal “Bom Dia Sorocaba”.
Posteriormente, a estratégia “interpretacdo do exemplar do género reportagem” é
feita através de 13 questdes que estdo divididas entre os topicos “Primeiras
Impressoes” e “O texto em construcao”.

Na tabela a seguir, vemos a distribuicdo das habilidades exploradas na
interpretacao do género reportagem no LDP 2.

Tabela 10: Habilidades exploradas na interpretagdo do género reportagem no LDP 2 —
Leitura 2

Tema Género Analise
linguistica/Gramatica
Objeti- | Inferen- Opina- Objetivas | Inferenciais | Metalinguis- | Epilinguistica

vas ciais tivas tica
(384%) | (0%) | (7.7%) | (7.7%) | (23,1%) (0%) (23,1%)

Fonte: elaboracao propria.

A tabela 10 mostra as habilidades exploradas na interpretacdo do género
reportagem do LDP 2 entre as paginas 16 e 22. Tem-se mantido um grande numero
de questdes objetivas de tema em relagéo as tabelas anteriores. Elas representam
38,4,3% das questdes com um total de 5. As outras questées que se destacam sao
as inferenciais de género com 3 questdes, totalizando (27,3%) e as epilinguisticas
com 3 questdes (27,3%). As opinativas somam (9,1%), com 1 questao.
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Observando a tabela 10, encontramos 13 questées que se subdividem como
mostram na tabela acima, logo abaixo analisamos trés questées: um de tema, uma

de género e uma de analise linguistica.

Exemplo 13

Primeiras Impressées
3. Segundo o texto, o que é preciso fazer para evitar a gravidez?
O texto em construgdo

3. No texto, ha palavras como baladas, galera, paquerar, transe, camisinha e rolando. Elas
sugerem que a linguagem empregada no texto € mais formal ou informal? Por qué?

(LDP 2, p.22).

No exemplo 13, mostramos uma questdo de tema objetivo, no topico
Primeiras Impressées, por ser a mais explorada dentre as habilidades do LDP 2 da
pagina 22. Nesta questdao o estudante necessita retomar informacbes presentes no
texto para indicar os métodos que previnem a gravidez. Em seguida, temos outra
questao do topico, O texto em construgdo, temos uma questdao que solicita que o
aluno analise a partir das palavras empregadas no texto o tornam mais formal ou
informal. O objetivo é fazer com que o aluno perceba que o texto foi produzido para
determinado publico-alvo, em especial, 0 que acompanha a revista, esta sendo
direcionada para dialogar com um publico adolescente/jovem utiliza termos que
serao conhecidos por esse nicho, tais como: rolando, galera, balada. Assim, essa
questao utiliza-se da lingua em uso para prover uma reflexdo sobre a mesma, sendo
classificada como Epilinguistica.

Ao analisar os dois livros e como eles abordam o mesmo género textual,
reportagem, mas em épocas distintas, observou-se que ambos possuem aspectos
bastante similares o que a depender da abordagem escolhida por eles pode ser um
grande acerto no que tange a organizacado das habilidades que foram selecionadas
pelos autores dos respectivos livros abordados neste trabalho, os projetos didaticos
dos mesmos, como demonstrado possuem uma semelhanca significativa, pois o
inicio dos dois livros é uma discussao sobre o tema principal da unidade, seguido de
uma leitura de um exemplar do género reportagem, depois vem uma interpretacéao
do exemplar do género, a partir dai surge uma pequena diferenciagdo, mais que
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serve para identificar quais sdo os focos principais de cada livro em relagdo ao
trabalho com o género, enquanto o LDP 1 opta por focar em uma discussao sobre a
tematica da reportagem previamente lida no item anterior e, em seguida, insere a
leitura de um poema com mesma tematica da reportagem ja trabalhada, demonstra
um maior foco na tematica do que no género. Ja o LDP 2, segue com a proposta ja
iniciada por ele e continua mostrando mais uma leitura de um exemplar do género
reportagem, seguida de interpretacdo do mesmo, ou seja, um foco maior para a

forma do género reportagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho realizou uma anadlise acerca dos projetos didaticos das
secoOes de leitura de dois LDP: o LDP 1 data da década de 90 e o LDP 2 dos
anos 2010. De modo especifico, este trabalho se propbs a responder a
seguinte pergunta norteadora: Quais as semelhancgas e as diferengas entre os
projetos didaticos das seg¢bes de leitura de um livro publicado na década de 90
do século XX (anterior aos PCN) e de um material contemporéneo (pos-PCN)?

Nesta culminancia, evidenciamos respostas aos trés objetivos que foram
langados como norte para este trabalho, sendo o primeiro deles: a) identificar
0s géneros textuais explorados nas secdes destinadas a leitura de livros
didaticos de Lingua Portuguesa Linguagem Nova, publicado em 1994, antes
dos PCN, e Singular & Plural, publicado em 2015, ap6s os PCN.

No LDP 1, o género mais recorrente foi a crénica. No LDP 2, foi o texto
dramatico. A constatacdo que se obteve ao fazer uma analise foi a de que os
géneros que foram utilizados foi a cronica (presente LDP 1) com nove textos no
total entre textos principais e complementares, seguido pelo género poema
com seis poemas ao todo. O género mais recorrente no LDP 2 foi o género
dramatico e o segundo género mais recorrente foi a reportagem com cinco
exemplares no total. Vale frisar que a reportagem foi a mais presente levando
em consideracao a contagem em ambos os exemplares, totalizando em sete
vezes sua recorréncia segundo a tabela 3. No LDP 1, na ordem de maior
quantidade para menor, encontramos 0s seguintes géneros: crbnica, poema,
reportagem, conto, texto cientifico, cangéo e constituicao.

O segundo objetivo deste trabalho foi: b) descrever as principais
caracteristicas dos projetos didaticos das se¢des de leitura desses livros.

As caracteristicas encontradas no LDP 1 foram anélise da tematica em
detrimento do género e maior énfase nos aspectos gramaticais. Desse modo,
constatamos que os livros possuem os projetos didaticos referente a leitura
distintos: o LDP 1 acentua mais a tematica nas se¢des de leitura, misturando
géneros por secao/capitulo, enquanto que no LDP 2 o foco esta no género,
portanto segue utilizando varios textos do mesmo género textual.
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Destacamos na parte de analise e discussdo dos dados cinco
habilidades que foram exploradas no LDP 1 para realizar a abordagem do
género crbnica: a discussao sobre o tema principal da unidade, a leitura de um
exemplar do género cronica, a interpretacdo da mesma, uma discussao sobre
as tematicas suscitadas pela cronica e, por fim, a leitura de uma reportagem
com mesma tematica da crénica.

As estratégias didatico-discursivas exploradas na abordagem do género
dramatico no LDP 2 foram: discussao sobre o tipo de texto dramatico “tragédia”
e sobre a tematica desse texto; a leitura de um exemplar de tragédia; a
interpretagdo do exemplar, por meio de um exercicio; mais uma leitura de outro
exemplar do mesmo género; a interpretacdo do exemplar do género, por meio
de outro exercicio; mais um exemplar do género seguido da interpretacéo por
meio de mais um exercicio; e para finalizar a indicagdo de uma adaptacao
cinematografica.

Ao abordar o género reportagem, os dois livros exploraram cinco
estratégias didatico-discursivas. As trés primeiras sdo iguais: a discussao
sobre o tema principal da unidade; a leitura de um exemplar do género e, por
fim, a interpretagcdo do exemplar do género, por meio de um exercicio. Depois
dessas estratégias semelhantes, os livros comecam a se diferenciar. Por
exemplo, a quarta estratégia do LDP 1 é a discussdo sobre a tematica
suscitada pela reportagem; ja o LDP 2 disponibiliza mais uma leitura de um
exemplar do género reportagem como quarta estratégia. Por fim, o LDP 1
utiliza como quinta estratégia a leitura de um poema cuja tematica é a mesma
da reportagem lida. A quinta estratégia do LDP 2 foi a ja conhecida
interpretacdo de um exemplar de género reportagem.

Ambos os LDP apresentam um grande numero de exercicios, em
especial, o LDP 2, o que nos leva a analise do ultimo objetivo que consiste em:
c) identificar as habilidades exploradas nos exercicios de leitura desses dois
materiais.

Os exercicios do LDP 1 para o género crénica possuem perguntas que
sdo basicamente sobre o tema do texto, em especial, perguntas objetivas, e
perguntas de andlise linguistica/gramatica, sendo em sua maioria perguntas

epiliguisticas.
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A maioria das perguntas dos exercicios do LDP 2 sobre o género
dramatico é do tipo tema/inferenciais, tendo algumas de tema/objetivas e
algumas de género, houve apenas uma analise linguistica/gramatica. O foco
maior do LDP 2, nesse contexto, foi uma atencdo maior na analise do género
por meio de exercicios com foco nas inferéncias e ndo em aspectos
gramaticais. J4 nos exercicios do género reportagem no LDP 1, o foco era nas
questbes de tema/objetivas; ja no LDP 2, possui um maior equilibrio com
perguntas de quase todos os tipos (tema, @género e analise
linguistica/gramatica).

Passemos agora as respostas nas quais chegamos ao longo desta
analise respondendo primeiramente a pergunta norteadora que consiste em
apontar as semelhangas e as diferengas entre os projetos didaticos das sec¢des
de leitura entre um livro publicado antes e outro posteriormente aos PCN.

Em ambos os livros, foi possivel identificar secées de leitura com um
género em comum sendo este a reportagem e os LDP tiveram mais pontos
convergentes que divergentes durante a maneira com a qual decidiram
trabalhar com o género reportagem o que nao ocorreu com a crénica e género
dramaético.

A diferenca entre os dois livros analisados é que o LDP 1, possui textos
introdutdrios, principal e complementar. Diferentemente, o LD2 possui apenas
textos introdutdrios. A semelhanca entre eles reside no fato de ambos trazerem
os textos para ativar os conhecimentos dos alunos e em seguida aplicam esses
conhecimentos adquiridos durante a leitura para os exercicios. Como ja
mencionado, apos os textos apresentam exercicios sobre o que foi lido, de
modo a propiciar a ativagdo de conhecimentos de interpretacdo e compreensao
de textos. Desta maneira, conclui-se que, apdés varios anos entre as
publicacdes dos livros, as diferencas encontradas entre eles foram, que o LDP
1 € mais voltado para o género e o LDP 2 é mais voltado para a tematica.

Por isso, € importante mencionar que no tocante ao trabalho do
professor com a utilizacdo das sec¢des de leitura dos dois livros didaticos, cabe
ao docente utilizar todas as concepcbdes de leitura de acordo com sua
metodologia, tornando assim o leitor em sujeito ativo para modificar a sua

realidade.
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Obtivemos resultados distintos nos dois livros analisados, diante do que
foi observado no LDP 1 formulado e publicado anteriormente ao PCN, possui
como caracteristica do seu projeto de leitura uma forte énfase a tematica em
detrimento do género, ja o LDP 2 pensado e construido p6s PCN percebemos
que o0 mesmo apresenta uma proposta que vai ao encontro das orientacdes
dos parametros, que € justamente essa pluralidade de géneros discursivos
formando assim leitores proficientes acerca dos diferentes géneros textuais que
sabem utilizar as mais variadas estratégias disponiveis para interpretacéo e

compreenséao textual.
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APENDICES
APENDICE A - Sinopse da Unidade 1 do LDP 1
Paginas Secao Sinopse
Discussao sobre o tema principal da unidade
8e9 Expressao oral - Apresenta uma frase de Helen Rowland e a

pintura “O aniversario” Marc Chagall;
- Requisita, através de quatro perguntas, uma
interpretacdo sobre a pintura mencionada

focalizando, principalmente, a tematica “beijo”.

Leitura de um exemplar do género cronica

10 e 11 Expressao escrita | - Introduz a tematica do exemplar do género
cronica através de uma pergunta;
- Apresenta a crbnica “Beijos” de Luis Fernando
Verissimo;
- Apresenta as definicbes de quatro palavras do
texto.
Estudo do texto | Interpretacao da cronica
12e 13 - Compreensao |- Requisita, através de quinze perguntas, uma
- Vocabulario interpretacdo do texto, que também envolve o
- Interpretagao estudo de vocabulario.
Discussao sobre tematicas suscitadas pela
14 Ponto de vista cronica
- Requisita, através de trés perguntas, que o aluno
se posicione sobre tematicas advindas da crdnica.
Leitura de uma reportagem cuja tematica é a
14 e 15 S6 para ler mesma da crénica lida

- Apresenta a reportagem “O beijo reserva muito

mais do que prazer” de Paulo Vilarubina Mauso




APENDICE B - Questdes do Livro Didatico 1 — Cronica

Secao Pagina | Pergunta
Tema Género | Gramatica/Analise
Linguistica
Compreenséo | 12 1 Objetiva
2 Objetiva
3 Objetiva
4 Objetiva
5 Objetiva
6 Opinativa
Vocabulario 12-13 | 1 Metalinguistica
2 Metalinguistica
3 Epilinguistica
Interpretagédo | 13 1 Epilinguistica
2 Epilinguistica
3 Objetiva
4 Inferencial
5 Epilinguistica
6 Objetiva
Regéncia 14 1 Adequagéo a
e colocacéo norma
pronominal 2 Adequacéao a

norma

66
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APENDICE C - O texto dramatico no LDP 2

Paginas

Secao

Sinopse

132 e 133

Praticas de

literatura

Interpretacao do texto e da imagem sobre Baco
- Apresenta uma imagem de uma tela intitulada
Baco do pintor Dosso Dossi;

- Apresenta um texto sobre o deus romano
Dioniso, conhecido como Baco e um sobre Dosso
Dossi.

133 e 134

Conversa afinada

Discussao através de exercicios
- Requisita através de nove questdes a respeito do
deus romano Dioniso e também sobre o conceito

de tragedia.

135

Praticas de

literatura

Imagens de atores brasileiros encenando
pecas tragicas

- Apresenta quatro imagens: a mascara de jovem
coroado do teatro grego; o ator Wagner Moura em
Hamlet, Renata Sorrah e José Mayer em Medeia e

Bibi Ferreira em Gota d’agua.

136

Conversa afinada

Interpretacao das imagens apresentadas
- Requisita através de cinco perguntas as
impressdes sobre o cendrio, o figurino dos autores,

0s sentimentos, dentre outros aspectos.

136

Pesquisa e acéao -
Planejando as

acoes

Solicitacao de pesquisa
- Solicita faga uma pesquisa em livros e na internet
a respeito do jovem Jasdo e seu grupo de amigos

argonautas.

137

- Apresenta um pequeno texto sobre uma das
versdes do mito Medeia;

- Apresenta uma minibiografia, acompanhada da
imagem de seu busto de marmore de Euripedes..

137 e 138

Leitura

Solicitacao de leitura do texto Ama
- Apresenta um fragmento da obra Medeia de
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Euripedes intitulado “Ama”.

138 e 139

Conversa Afinada

Interpretacao do fragmento Ama
- Requisita, através de duas questdes, sendo uma
com alternativas de a a e, uma interpretacao ao

fragmento de medeia.

139 e 140

Vale apena Ouvir

- Apresenta um pequeno texto abordando alguns
pontos sobre a peca teatral Gota d’agua, inspirada
em Medeia dos escritores Chico Buarque e Paulo
Pontes.

- No quadro “Quem é”, ha algumas considerag¢des
sobre Chico Buarque;

- Apresenta uma explicacdo sobre o titulo Gota
d’agua;

- Na subsecédo “Quem ¢é” temos algumas

informacdes sobre Paulo Pontes

141 a 144

Leitura

Leitura de uma das cenas da peca Gota d’agua
- Apresenta um trecho da peca teatral Gota d’agua

de Chico Buarque e Paulo Pontes.

145 e 146

Provocacgdes

Interpretacao do fragmento da peca teatral
Gota d’agua.

- Requisita, através de sete perguntas, que o aluno
faga uma interpretagdo acerca do trecho

apresentado.

146

Oficina literaria

- Propbe que os alunos criem, a partir de um
roteiro de dicas, a encenacdao do fragmento de

Gota d’agua lido

147 a 152

Leitura

Leitura de um fragmento do texto teatral
Hamlet: o principe da Dinamarca de William
Shakespeare

- Apresenta uma pequena biografia do dramaturgo
inglés William Shakespeare;

- Situa o leitor sobre alguns acontecimentos da
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peca escrita por Shakespeare intitulada Hamlet: o
principe da Dinamarca, afim de que os alunos
tomem conhecimento do que irdo e entendam o
fragmento indicado posteriormente para ler.

- Lista alguns personagens que aparecerdo no
fragmento da obra;

- Apresenta o Xl capitulo da peca Hamlet: o
principe da Dinamarca de Shakespeare (1999)

Interpretacao do fragmento do texto teatral

153 Conversa afinada |- Requisita, através de seis perguntas, uma
interpretacédo do fragmento apresentado.
Vale apenaver | Leitura da cena do filme Hamlet dirigido por
154 Franco Zeffireli.

- Apresenta uma imagem da cena retirada do
longametragem Hamlet, diregdo de Franco
Zeffireli.

- Apresenta um pequeno resumo da cena

escolhida.
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APENDICE D - Questoes do Livro Didatico 2 — Género Dramatico

Secao

Pagina

Pergunta

Tema

Género

Gramatica/Analise
Linguistica

Conversa
Afinada

138-139

Obijetiva

Epilinguistica

Objetiva

Inferencial

Inferencial

Inferencial

Provocacgdes

145-146

Inferencial

N—

Inferencial

oo

Inferencial

W= OO~ WIN|—

Objetiva

Inferencial

Opinativa

Inferencial

Inferencial

Inferencial

Inferencial

Inferencial

—r e " [— — [— — [—~—

Inferencial

Inferencial

Conversa
Afinada

153

Objetiva

Objetiva

Objetiva

Objetiva/Inferencial

Opinativa/Inferencial

DR WON = N0 AW W
O O CCD |09

Inferencial
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APENDICE E -Sinopse da Unidade 10 do LDP 1

Paginas Secao Sinopse
Discussao sobre o tema principal da unidade
128 e Expressao Oral |- Apresenta duas fotografias de Pablo Picasso,
129 tiradas por David Douglas Duncan.
- Requisita, através de cinco perguntas, uma
interpretagéo das referidas fotografias.
Leitura do género reportagem
130 e Expressao - Introduz a tematica do exemplar do género
131 Escrita reportagem através de uma pergunta;
- Apresenta a reportagem “A adolescéncia ndo acaba
nunca?” publicada originalmente no suplemento
Folhateen do jornal Folha de Sao Paulo.
- Apresenta a definicdo de uma palavra do texto.
Estudo do texto | Interpretacao da reportagem
132 e |-Compreensdo |- Requisita, através de dezesseis perguntas, uma
133 - Vocabulario interpretacdo do texto, que envolve estudo de
- Interpretagao vocabulario
Discussao sobre a tematica suscitada pela
134 Ponto de vista | reportagem
- Requisita, através de trés perguntas, que o aluno se
posicione a respeito da tematica “adolescéncia”.
Leitura de um poema cuja tematica é a mesma na
135 S6 para ler reportagem lida

- Apresenta o poema “O adolescente” de Mario

Quintana.




APENDICE F - Questdes do Livro Didatico 1- Reportagem

Secao

Pagina

Pergunta

72

Tema

Género

Gramatica/Analise
Linguistica

|. Compreensao

132

Objetiva

Objetiva

Objetiva

Objetiva

Objetiva

Objetiva

Objetiva

Objetiva

Il. Vocabulario

133-133

Epilinguistica

Epilinguistica

lll. Interpretacéao

133

Inferencial

Inferencial

Inferencial

Inferencial

Inferencial

Inferencial

VI. Ortografia e

regéncia verbal

134

Epilinguistica

N|I=[O|ORWIN =N =N~ WN—

Epilinguistica




APENDICE G - Quadro:

producao do LDP 2

73

Sinopse da Unidade 1 do Caderno de leitura e

Paginas

Secao

Sinopse

14 e 152

Discussao sobre o tema principal da unidade

- Apresenta uma imagem de ultrassonagrafia de gravidez;
- Requisita, na subsec¢do “Converse com a turma”, atraves
de cinco perguntas, uma reflexdo sobre a tematica
“gravidez”;

- Requisita, na subsecao “Vamos pensar”, através de trés
perguntas, uma reflexdo sobre a tematica “gravidez na
adolescéncia’;

- Introduz, através do quadro “O que vamos fazer nesta
unidade”, a tematica dos textos da unidade, qual seja, a

gravidez na adolescéncia

163

Discussao sobre o tema principal da unidade

- Apresenta duas fotos que retratam a gravidez na
adolescéncia;

- Requisita, na subsecao “Converse com a turma”, através
de trés perguntas, a interpretacao e a reflexdao das fotos,
focalizando a tematica “gravidez precoce”.

- Introduz, através do quadro “O que vamos fazer neste
capitulo” a tematica e o género objeto do capitulo, quais
seja, gravidez na adolescéncia e reportagem,

respectivamente.

17e 18

Leitura

Leitura de um exemplar do género reportagem

- Propbe, na subsecado “Converse com a turma”, uma
conversa através de duas questdes, cujo objetivo é
preparar o aluno para a leitura;

- Apresenta a reportagem, denominada de Texto 1,
“Adolescentes engravidam para segurar o0s parceiros”

publicada originalmente na Internet;

2 Esta se¢do ndo possui um titulo.
3 Esta sec¢do nao possui um titulo.
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18 a 20

20 a 21

Interpretacao do exemplar do género reportagem

- Requisita, na subsecédo “Primeiras impressdes”, através
de dez perguntas, que o aluno interprete e se posicione
sobre o tema;

- Requisita, na subsegéo “O texto em construgao”, atraves

de trés perguntas uma reflexao sobre os tipos de discurso

Leitura de um exemplar do género reportagem

- (Re)introduz, na subsecgado “Converse com a turma”, a
tematica e o género em foco no capitulo e, através de uma
pergunta, solicita o levantamento de hipbteses sobre as
informacgdes contidas no texto;

- Apresenta, através do quadro “Vamos lembrar’, as
diferencas entre os géneros reportagem e noticia;

- Apresenta a reportagem, denominada de Texto 2,
“‘Meninas maes”, originalmente publicada na revista
Capricho.

- Apresenta a definicao de quatro palavras do texto;

- Apresenta, através do quadro “Clipe”, uma explicagao

sobre métodos anticoncepcionais.

Interpretacao de um exemplar do género reportagem

- Requisita, na subsecido “Primeiras impressdes”, através
de quatro perguntas, que o aluno interprete e se posicione
sobre o tema;

- Requisita, na subsecéao “O texto em construgao”, através
de cinco perguntas uma reflexao sobre a relagao tipos de
linguagem e condi¢des de producao.

- Apresenta, através do quadro “Clipe”, uma explicagao
sobre os direitos das maes adolescentes.




APENDICE H - Questdes do Livro Didatico 2 - Reportagem
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Secao Pagina | Pergunta
Tema Género | Gramatica/Analise
Linguistica
Primeiras 18-19 1 Inferencial
impressoes 2 Objetiva
3 Objetiva
4 Opinativa
5 Outras
(Conferéncia do
levantamento de
hip6teses objetivos
de leitura)
6 a) Objetiva
6 b) Opinativa
7 Opinativa
8 Objetiva/Opinativa
9a) Inferencial
9 b) Objetiva
10 a) Opinativa
10 b) Opinativa
10 ¢) Opinativa
Otextoem |20 1a) Epilinguistica
construgao 1b) Epilinguistica
2 Inferencial
3 Epilinguistica
22 1a) Objetiva
Primeiras 1b) Obijetiva
impressoes 1¢) Objetiva
2 Opinativa
3 Objetiva
4 Objetiva
O texto em | 22 1 Objetiva
construcao 2 Inferencial
3 Epilinguistica
4 Inferencial
4 a) Inferencial
4 b) Epilinguistica
5 Epilinguistica
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