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A CALCULADORA COMO RECURSO TECNOLOGICO FACILITADOR DE
CONHECIMENTO DA MATEMATICA EM SALA DE AULA

Vanderley Soares Felix*

Luciano Lucena Trajano?

RESUMO

O objetivo desse trabalho é mostrar que uso das calculadoras em sala de aula
contribui para o processo de ensino-aprendizagem dos conteudos
matematicos. Percebe-se que 0 seu uso como um dos recursos tecnoldgicos
em sala de aula ajuda aos docentes e aos discentes a criarem um entusiasmo
sobre o conteddo a ser trabalhado. Sendo necessario refletir; como analisar a
importancia do seu uso para promover tanto a apropriacdo quanto a pratica de
resolucdo de exercicios de maneira participativa. Para que o educando adquira
maior desenvoltura ao realizar as “tarefas” sugeridas. Sendo sim, o seu uso em
sala de aula além de promover aptiddes para as resolucbes de exercicios,
torna-se um recurso de contato imediato entre aluno, conteddo, contexto e
sociedade. Diante do desenvolvimento da pesquisa foi possivel perceber que a
calculadora torna-se um poderoso recurso auxiliar na educacdo sendo usada
em todas as situacdes, em especial, naquelas que envolvam problemas de
investigacdo que possibilitem a discusséo, a andlise, a generalizacao.

Palavras-chave: Educacdao matematica. Recurso tecnoldgico. Calculadora.

SUMMARY

The aim of this study is to show that use of calculators in the classroom
contributes to the teaching-learning process of mathematical content. It is felt
that its use as one of the technological resources in the classroom aid for
teachers and students to create an enthusiasm about the content to be worked.
It is necessary to reflect; how to analyze the importance of their use to promote
both the ownership and the practice of solving participatory manner exercises.
For the student acquires greater ease when performing the "tasks" suggested.
And vyes, its use in the classroom and promote skills to the resolutions of
exercises, it is a contact feature immediately between student, content, context
and society. Before the development of research it was revealed that the
calculator becomes a powerful auxiliary resource in education being used in all
situations, especially those involving research problems that allow for
discussion, analysis, generalization.

Keywords: Mathematics Education. technological resource. Calculator.
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1. INTRODUCAO

Tradicionalmente, o ensino de Matematica faz-se pela transmissdo de
conteudos. O que realmente importa é saber que o discente é capaz de
aprender coisas novas e nao o quanto ele aprende na escola. Este tem sido de
modo geral, o dilema da Matematica.

Paralelamente, a cada ano s&o divulgados dados que apontam para
uma crescente necessidade de se fazer a incluséo digital em ambito nacional.
Diretamente ou indiretamente toda a sociedade é envolvida por essas
mudancas. Em todo o pais boa parte da populacdo estq distante desse
universo de conhecimento sendo a escola um espago oportuno para comecgar a
incluir pelo menos em partes alguns individuos que nédo tem acesso as Novas
Tecnologias de Informacéo.

Um estudo realizado por (WAISELFISZ, 2007) revelou que, no Brasil,
‘entre os 10% mais pobres, apenas 0,6% tem acesso a computador com
internet, entre os 10% mais ricos esse numero é de 56,3%”. As desigualdades
e oportunidades de acesso ao mundo das novas tecnologias de informacao e
da comunicacdo, que hoje definem o nomeado universo digital, parecem
acompanhar e reforcar as solidas diferencas sociais e educacionais
preexistentes. Diante desta discusséo percebe-se que a desigualdade social

gera desigualdade tecnoldgica e conseguintemente de oportunidades.

Cabe ao professor explorar por si as calculadoras e as atividades a
elas associadas para propor aos alunos situacdes didaticas que os
preparem verdadeiramente para enfrentar problemas reais que
encontrem na escola, no trabalho os nas atividades no cotidiano.
Devemos estar preparados para desafios bem complexos que ja
estdo colocados pela presenca cada vez maior das tecnologias em
nossas vidas. [...] Ndo ha mais lugar para adestramento de alunos
para resolver problemas ou executar técnicas absolutas.
(BIGODE,1997 p. 13)

Neste ponto, percebe-se o quanto se precisa investir em projetos que
atentam a toda populacdo, especificamente projetos em educacédo e incluséo
digital. Tendo essa introducdo tecnoldgica nas salas de aulas uma nova
mudanca pedagogica surgira no que se refere aos alunos quanto aos

professores. Pois, além de alterar o curso da propria atividade, modificando



processos mentais que constituem uma acgéo instrumentada, implica também
em importantes mudancas no papel do professor.

Dessa forma, faz-se necessario uma mudanca nos curriculos das
escolas em todos os ciclos, cabendo ao professor o mediador desse processo
de aprendizagem, realcar o grande papel do uso da tecnologia em plena vida
contemporanea.

Como a sociedade contemporanea encontra-se intensamente
influenciada pela presenca da tecnologia e a escola, inserida no contexto
social, ndo pode estar alheia ao desenvolvimento tecnoldgico. No entanto, essa
tecnologia ndo deve ser vista apenas como um recurso didatico que apenas
contribua na transmisséo dos saberes instituido, pois ndo € sua presenca que
garante a aprendizagem, mas a forma como vai ser utilizada.

Atualmente o mundo encontra-se em constante mudanca, devido a esse
grande e rapido desenvolvimento que vem sofrendo as tecnologias.
Computadores, smartphones, internet, etc. tornam-se assuntos diarios. E todos
assumem ligacdo estreita com a matematica, sendo importante que as escolas
utilizem e discutam de forma racional o uso de todos o0s recursos postos a
nossa disposicgéao.

Diante disso, a presente pesquisa tem por objetivo mostrar que o uso da
calculadora em sala de aula possibilita aos discentes uma intera¢cdo maior com
a realidade e uma melhor eficiéncia do mesmo em relacdo ao manuseio do
material. E 0s seguintes objetivos especificos: Compreender como a
calculadora pode ser utilizada como ferramenta pedagogica para 0 ensino de
Matematica; mostrar as potencialidades da calculadora como ferramenta no
auxilio a pratica pedagogica dos professores e verificar quais as concepc¢des

dos alunos acerca da utilizacao da calculadora em sala de aula.

2. REFERENCIAL TEORICO

2. 1 Educacao Matematica

As pesquisas e 0s novos estudos em Educacao Matematica das ultimas

décadas apropriam-se de uma educacao vista como um processo em

evolugéo.



Com uma sociedade em constantes mudancas, o ser humano muda,
mas a escola pouco tem mudado nos ultimos tempos. Sentimos a necessidade
gue a escola mude e esta mudanca precisa ser imediata. Precisamos de uma
escola “como um sistema de construgao do saber, de enriquecimento moral e
social, um espaco onde se considere cada aluno como um ser humano a
procura de si préprio, em reflexdo conjunta com os demais e com o mundo que
o rodeia”. (SILVA, 2008, p. 198-199).

Como a nossa sociedade passa por consecutivas transformacgdées, torna-
se importante que os professores preparem seus alunos para a mobilidade.
Indistintamente deve-se dar a todos o direito dessa possibilidade de
compreensao e atuacao como cidadao.

No decorrer da histéria, os seres humanos tém modificado com grande
intensidade suas necessidades, individuais ou coletivas.

Cada vez mais a sociedade de hoje depende do conjunto de
conhecimento produzido pela humanidade, incluindo de maneira notavel as
contribuicdes do conhecimento matematico. Tornando-se algo que deve estar
disponivel a todos, para que possam fazer uso como uma ferramenta de
sobrevivéncia e convivio na sociedade.

Durante algumas décadas, “saber matematica” era dominar e aplicar as
operacbes basicas. Hoje, a Mateméatica € um componente importante na
construcdo da cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez
mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnolégicos, dos quais 0s
cidadé@os devem se apropriar.

Os discentes devem ser fornecidos de uma linguagem de expressao do
gue pensa ou do que se pode desenvolver.

Segundo os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais (1998 p. 26)

[...] Tornar o saber matematico acumulado em um saber escolar,
passivel de ser ensinado/aprendido, exige que esse conhecimento
seja transformado, pois a obra e 0 pensamento matematico teérico
geralmente sdo dificeis de ser comunicados diretamente pelos
alunos. Essa consideracdo implica rever a ideia, que persiste na
escola, de ver nos objetos de ensino cépias fiéis dos objetos da
ciéncia. [...]

Nessa perspectiva, a aprendizagem deve ser facilitada com

metodologias e recurso adequados a cada nivel de escolarizacdo de forma



interessante e prazerosa. Cabe aos discentes criar suas proprias hipoteses,
suas estratégias, assim como, a construcdo de justificativas para que nao
tornem meras copias de seus docentes.

Segundo os PCNs, ndo ha caminho melhor e Unico para o ensino de
Matematica, no entanto, cabe ao professor conhecer diversas possibilidades de

trabalho para a construcao de sua préatica em sala de aula.

2. 2 Tecnologia no Ensino da Matematica

Tecnologia, palavra de origem grega: Tekne que significa “arte, técnica
ou oficio”, e logos cujo significado representa “conjunto de saberes”. A palavra
tecnologia em seu sentido mais amplo esté relacionada a producéo de objetos,
de modificacbes do ambiente, das técnicas de solucionar problemas em
tempos cada vez menores e com maior eficiéncia.

Os recursos tecnoldgicos surgem para a facilitacdo da vida, deste da
mais simples tarefa, até a arte de ensinar-aprender. Neste contexto, a
educacdo também avancou muito no que tange as ferramentas que podem,
com 0s avancgos na tecnologia, ser incorporadas ao dia a dia na escola em que
0 quadro, o giz e o livro ndo sdo somente os Unicos instrumentos utilizados
pelos docentes em suas aulas.

O uso das TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo), refere as
ferramentas, processos eletrdnicos para acessar, recuperar, guardar,
organizar, manipular, produzir, compartilhar e apresentar informacoes”.

Para Moraes (1997, p. 53) “o simples acesso a tecnologia, em si, ndo é o
aspecto mais importante, mas sim, a criacdo de novos ambientes de
aprendizagem e de novas dinamicas sociais a partir do uso dessas novas
ferramentas”.

A pratica do uso das TICs em sala de aula podera influenciar
diretamente o futuro profissional. Sendo assim, necessario que a escola
ofereca oportunidades de capacitacdo aos docentes, e estes, aos discentes.

Sua presenca € inegavel em nossa sociedade, ja que possui
aplicabilidade nas diversas areas pedagodgicas, constituindo uma base inicial
para que haja necessidade de sua presenca na escola.

Segundo Tedesco, (2002, p. 27)



Em um mundo no qual a informagdo e os conhecimentos se
acumulam e circulam através de meios tecnologicos cada vez mais
sofisticados e poderosos, o papel da escola deve ser definido pela
sua capacidade de preparar para 0 Uso consciente, critico, ativo, das
maquinas que acumulam a informacéo e o conhecimento.

Hoje, quase todos os docentes ja utiizam em suas aulas algum ou
alguns dos recursos tecnoldgicos, tais como; tv, aparelho de DVD, calculadora,
computador, tables, data-show, pen-drive, caixas de midia, entre outros.

Para que os discentes possam fazer uma boa pesquisa € preciso saber
como adquirir e onde pesquisar as informacgfes, como trata-las e utiliza-las,
além de transformar a informacéao adquirida.

Tedesco (2004, p. 11) afirma ainda que

A incorporacdo das novas tecnologias a educacdo deveria ser
considerada como parte de uma estratégia global de politica
educativa e, nesse sentido, destaca que “as estratégias devem
considerar, de forma prioritaria, os professores”, considerando que as
novas tecnologias modificam significativamente o papel do professor
no processo de aprendizagem e as pesquisas disponiveis nédo
indicam caminhos claros para enfrentar o desafio da formacéo e do
desempenho docente nesse novo contexto.

Cabe aos docentes nesse vasto macro de pesquisa orientar seus
discentes a pesquisarem, aliando todos o0s recursos que possuem, sendo
tecnolégico ou nao, e assim, refletir e compreender a sociedade através de
seus registros e acontecimentos.

Os recursos tecnoldgicos proporcionam o acesso rapido a determinadas
informacBes de forma mais vasta. A “passagem” da “aula tradicional” para a
“aula digital” inaugura formas diferentes no ensino-aprendizagem, em que o
discente participara diretamente da construcdo do conhecimento através da
interacdo e que consigam lidar com elas apropriando-se como sujeito.

Nota-se o computador como um meio rapido de realizar tarefas e de
trocar informacdes com outros docentes, até mesmo, de outros nudcleos
educacionais. Em vista desse cenario, o uso das tecnologias na escola da mais
simples maquina de calcular ao computador tornam-se importantes recursos
em um mundo na qual as informagdes circulam em tempos cada vez mais

rapidos.



Ja é um fato que o uso das TICs tornou-se um recurso facilitador da
aprendizagem nas salas de aulas. Para que realmente se efetive, é preciso que
além dos equipamentos, haja suporte aos professores para 0 manuseio desses
equipamentos, assim como, a contemplacdo do conhecimento e das
possibilidades geradas a partir delas.

A escolha do recurso depende diretamente do contetdo a ser trabalhado
cabendo ao docente ser o orientador da troca de conhecimento para que o
recurso ndo se torne um entrave em sala de aula. Desta forma, o0 recurso
devera ser avaliado e verificado para atender aos planos e objetivos da

atividade.

2.3 A Calculadora no Ensino da Matematica

E inegavel que boa parte das pessoas fazem calculos utilizando a
calculadora ou algum recurso que facilite o seu trabalho. Esse admiravel
instrumento tornou-se importante no auxilio de determinados calculos e
operacfes matematicas. Os seus primeiros estudos foram desenvolvidos
aproximadamente ha 20 séculos, onde muitos estudiosos procuravam obter de
forma mais simples as soluc¢des de seus problemas matematicos.

O abaco, um instrumento inventado pelo homem a partir da necessidade
de fazer calculos mais complexos, que era utilizado pelos hindus pode ser
considerado como uma extensdo do ato natural de se contar nos dedos. A sua
analise primordial contribui bastante para que outros estudiosos
desenvolvessem maquinas sofisticadas para os calculos de hoje.

Além do &baco, outros instrumentos facilitaram a vida de nossos
antepassados, tais como: a Régua de Céalculo (inventada apdés Napier ter
introduzido os logaritmos no século XVI); a Pascaline (inventada por Pascal em
1643); a Maquina de Calcular, de Leibnitz, (Qque apareceu em 1694); a Maquina
de Diferencas, de Babbage, (projetada por volta de 1830); o Tabulador, de
Hollerith (confeccionado para o Censo Americano de 1890); e o Analisador
Diferencial, de Bush (construido em 1929, sendo o antecessor do moderno
Computador Analdgico (SANTOS 1977). Pois os homens sempre procuraram

criar formas de facilitar a contagem.



Sempre o ser humano procurou desenvolver recursos que facilitassem
sua vida. E nos tempos atuais em que todos estao envolvidos com a tecnologia
diretamente ou ndo. A calculadora torna-se uma das tecnologias de auxilio na
resolucdo de problemas mais simples e de menor custo que os discentes tém
em maos como apoio nas tarefas de calculo.

Os PCNs evidenciam que a calculadora pode ser utilizada como
instrumento motivador na realizagdo de atividades exploratérias e investigativas
e, sim, contribuir para a melhoria do ensino.

Devem ser tomados como orientacdes para 0 uso da calculadora em
salas de aulas os seguintes aspectos:

e Sua manipulacéo e utilizacdo sdo, em si, contetados a serem aprendidos;

e E um recurso tecnoldgico facilitador da verificagéo e andlise de resultados e
procedimentos;

e E um instrumento que possibilita 0o desenvolvimento de contetdos pela
andlise de regularidades, padrdes e pela formulagcéo de hipoteses;

e E recomendada para agucar a capacidade de estimativa do docente;

e Para investigar propriedades matematicas da realidade e com recursos da
atualidade;

Anualmente a calculadora vem ganhando mais espa¢o nas aulas de
matematica, apesar de alguns docentes ainda resistirem ao seu uso, sendo a
falta de qualificacdo desses docentes com relagcdo as novas tecnologias um
dos fatores contribuinte para essa excluséao.

A utilizacdo da calculadora na aprendizagem dos alunos vem sendo
pesquisada h&a algum tempo. Segundo Souza (1996, p. 221)

Estudos que discutem o uso da calculadora no ensino da Matematica
aparecem a partir da segunda metade da década de 70. Eles
concentram-se no periodo de 1975 a 1980 e refere-se
fundamentalmente as implica¢des de sua utilizacao na aprendizagem
dos alunos (Silva, 1991). No Brasil a utilizacdo de calculadoras com
as quatro operacdes ja era discutida em 1977 por D"Ambrdsio. [...]

O futuro dos nossos educandos, onde as inovagdes tecnologicas nos
surpreendem a cada dia, estédo relacionadas com o uso eficaz e a exploragéo
dessas tecnologias. Assim sendo, a calculadora deve ser explorada de forma

reflexiva de modo a melhorar o desempenho em Matematica na sala de aula.
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Conforme Carvalho e Lima (2002) a calculadora estimula a
compreensao e o desenvolvimento do raciocinio na resolucdo dos problemas.
Como possui custo baixo faz com que permeiam a sua disseminacao tornando-
se um recurso popular. Cabe a escola preparar os discentes no que se refere
ao uso das tecnologias para o presente que consiste no uso desses recursos.

De acordo com D’Ambrosio (1986, p. 42)

A escola deve se antecipar ao que serd o mundo de amanha. E
impossivel conceber uma escola cuja finalidade maior seja dar
continuidade ao passado. Nossa obrigagdo primordial é preparar
geracdes para o futuro.

Segundo D’Ambrésio todos deveriam fazer uso dessa ferramenta
importantissima, pratica e Uutil que € calculadora. Seu uso proporcionara mais
seguranca e melhor aproveitamento de tempo que seria gasto com inumeros

calculos, otimizando o periodo de estudos em sala.

Se uma crianga de classe pobre ndo vé na escola um computador,
como jamais tera oportunidade de maneja-lo em sua casa, estara
condenada a aceitar os piores empregos que se lhe oferecam. Nem
mesmo estara capacitada para trabalhar como um caixa de uma
grande magazine ou num banco. (D’AMBROSIO, 1990)

Nas palavras de D’Ambrdsio (1986, p. 56)

Hoje, todo mundo deveria estar utilizando a calculadora, uma
ferramenta importantissima. Ao contrario do que muitos professores
dizem, a calculadora ndo embota o raciocinio do aluno — todas as
pesquisas feitas sobre aprendizagem demonstram isso.

Com as calculadoras é possivel aproximar o raciocinio que se faz na
resolucdo de problemas de situacfes da vida real. "A maquina permite operar
0S nUmeros com 0s quais temos contato diariamente".

Segundo Bigode (1998, p. 45), consultor em educacédo matematica. "Nao
se pode usa-la somente para fazer contas mais rapidas, sem alterar os
conteudos curriculares”. O seu uso na escola sera mais valioso, se sua
utilizacdo servir para ampliar os estudos sobre a matematica, conforme a
orientacdo de seu docente cabendo aos alunos mais tempo para descobrir

novos caminhos.
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Os citam o uso da calculadora ndo somente para facilitar a resolucao
dos exercicios, mas como meio essencial para que o aluno possa se auto
avaliar em determinadas atividades. Sendo assim, a calculadora se torna um
instrumento capaz de melhorar a aprendizagem do aluno.

Para Dante (2005), o seu uso nas aulas € uma questao social, pois a
escola ndo pode distanciar da vida do aluno sendo que, na sociedade, existe o
uso impregnado da calculadora.

A matematica tem uma linguagem universal, que deve ser compreendida
por todos. Para atingir uma aprendizagem significativa, o aluno precisa se
apropriar do conhecimento matematico, atraves de aproximagdes sucessivas e
com significado. Para isso, faz-se necesséario a utilizacdo de recursos e
metodologias variadas que possibilitem que o aluno construa este
conhecimento com compreensao.

No entanto, os avancos tecnoldgicos estdo cada vez mais proximos dos
alunos e os mesmos sentem a necessidade de utilizd-los no cotidiano. A
calculadora seria mais um recurso para este fim, embora o seu uso em sala de
aula seja motivo de algumas discordancias entre professores. No entanto, €
consentimento de todos que este instrumento faca parte do dia a dia das
pessoas fora do ambito escolar. A populagcdo em geral passou a ter acesso a
este tipo de equipamento, o qual acaba auxiliando nas tarefas particulares e

profissionais.

3 METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho foi desenvolvido uma pesquisa tanto
bibliografica como de campo.
Entende-se por pesquisa segundo Gil (2007, p. 17)

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que séo propostos. A pesquisa
desenvolve- se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacdo do problema até a apresentacdo e discussdo dos
resultados.
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A pesquisa s6 existe a partir de uma pergunta, ou seja, uma davida a
qual se quer buscar a resposta. Pesquisar, portanto, é buscar ou procurar
resposta para alguma coisa.

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias teéricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
gue permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagfes ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.
(FONSECA, 2002, p. 32)

Pesquisa bibliografica ou revisdo da literatura € a exposicdo das
principais teorias/ideias que norteiam o trabalho ja discutido por outros autores
nomeados. Essa revisdo pode ser realizada em livros, periédicos, artigo de
jornais, sites da Internet entre outras fontes.

Segundo Gonsalves (2001, p.67)

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacéo diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador
precisa ir ao espaco onde o fenbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informagdes a serem documentadas [...].

Dessa forma, a pesquisa de campo caracteriza-se pela investigacao
empirica no local onde dispde de elementos para explica-lo em que, além da
pesquisa bibliografica, se realiza coleta de dados através de entrevistas,
aplicacdo de questionarios ou testes contribuindo diretamente para a
concretizacao dos objetivos propostos.

Com base em tais objetivos, optou-se por uma pesquisa tanto
quantitativa como qualitativa como pressuposto para o enriqguecimento do
referido trabalho que possibilitasse a leitura da realidade. Ambas oferecem
perspectivas diferentes, mas ndo necessariamente polos opostos.

Esclarece Fonseca (2002, p. 20)

[...] A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada
pelo positivismo, considera que a realidade sé pode ser
compreendida com base na analise de dados brutos, recolhidos com
0 auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa
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guantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as
causas de um fendmeno, as relacdes entre variaveis, etc. A utilizacdo
conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais
informacdes do que se poderia conseguir isoladamente.

A pesquisa gquantitativa, que tem suas raizes no pensamento positivista
l6gico, tende a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da l6gica e os atributos
mensuraveis da experiéncia humana. Enquanto a pesquisa qualitativa ndo se
preocupa com representatividade numeérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensao de um grupo social, de uma organizacao, etc.

Segundo Chizzotti (1995, p.79)

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador € parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto nédo
€ um dado inerte e neutro, estd possuido de significados e relacdes
gue sujeitos concretos criam em suas acoes.

A pesquisa qualitativa é particularmente Gtil como uma ferramenta para
determinar o que € e porque é importante. Esse tipo de pesquisa fornece um
processo a partir do qual questdes-chave sao identificadas e perguntas sao
formuladas, descobrindo o que importa para os clientes e porqué. Devendo ser
usado quando desejamos entender detalhadamente porque um individuo faz
determinada coisa.

Normalmente a pesquisa qualitativa € associada a dados qualitativos,
abordagem interpretativa e ndo experimental, analise de caso ou conteudo,
enquanto a pesquisa quantitativa € associada a dados quantitativos,
abordagem positivista e experimental e analise estatistica.

Assim sendo, esse estudo envolveu um levantamento que perpassou
toda a elaboracdo deste trabalho, com o propésito de compreender para
explicar a realidade estudada.

Por meio de um questionario, ou seja, um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas pré-elaboradas,

sistematica e sequencialmente dispostas em itens. Com questdes:
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e Fechadas: sdo fornecidas as respostas ao entrevistado, sendo que apenas
uma alternativa de resposta € possivel;

e Abertas: o entrevistado responde livremente o que pensa sobre 0 assunto;

e Semiabertas: é a juncdo de uma pesquisa fechada a uma aberta em que,
num primeiro momento, o entrevistado responde a uma das opcdes e
depois justifica, explica sobre a resposta;

e Dicotdmicas: tem como resposta Sim e N&o;

e Encadeadas/dependentes: a segunda resposta depende da resposta da
primeira;

e Multipla Escolha: permite ao entrevistado responder mais de uma opc¢ao.

3.1 A pesquisa

A pesquisa caracterizou-se por uma abordagem quantitativa e qualitativa
realizada na analise de uma sequéncia de campo baseada em quatro
momentos pedagodgicos. Utilizou-se um total de 14 aulas para execucao das
mesmas. As aulas aconteciam nas tercas e quintas-feiras em turnos opostos as

aulas do ensino regular.

3. 2 Local da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Maria Celeste Pires Leite, localizada no municipio de Catingueira-PB. A
populacdo estimada da cidade era de 4.920 habitantes. Em 2015 de acordo
com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). A escola possui um
total de 251 estudantes matriculados nos anos finais do fundamental no turno
da tarde e nao dispde de nenhum tipo de laboratério. Para a aplicacao do

guestionario utilizou-se as salas de aula das préprias turmas da escola.

3. 3 Sujeitos Envolvidos
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Para o desenvolvimento deste trabalho, participaram alguns alunos dos
anos finais do ENSINO FUNDAMENTAL, especificamente 60 alunos do 9° ano

de duas turmas “A” e “B” do turno da tarde.

3. 4 Descricao das Etapas da Pesquisa

Primeiro Momento: Descri¢cdo do pré-teste

No primeiro momento ocorreu a aplicacdo de um questionario (ANEXO
[). Este momento da pesquisa objetivou sobre as concepcbes prévias dos
alunos sobre o primeiro contato com as calculadoras e a forma como utilizam
em sala de aula e fora delas. Sendo respondidos individualmente, sem

intervencao do professor, e nem qualguer comunicacao entre os participantes.

Segundo momento: Aplicacédo das atividades em sala de aula

Baseada em quatro momentos pedagogicos cujas atividades propostas
foram distribuidas em 14 aulas (Quadro 1), estas realizadas nos meses de
setembro e outubro de 2015 que ocorreram em horarios opostos as aulas do
ensino regular.

Foram selecionados e organizados dois contetado do plano de curso da
disciplina de Matematica do referido ano de estudo como mostra no Quadro 1.
Tendo em vista a relevancia destes conteldos para a compreensdo de
conceitos e sua significancia social e ligacdo com o cotidiano dos alunos,
levando-os a refletir sobre procedimentos de calculo que levem a ampliacdo do
significado do niamero e das operacdes.

Depois de selecionados os conteudos, procurou-se revisa-los mediante
uma abordagem expositivo-explicativa. Em seguida os alunos foram divididos
aleatoriamente em duas turmas “A’ e “B”, ambas resolvendo a mesma
atividade proposta. A turma “A” solucionava a atividade sem o recurso da
calculadora enquanto a turma “B” solucionava com o recurso da calculadora.

O quadro 1: apresenta um resumo das atividades desenvolvidas na

escola.
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Quadro 1 — Descri¢cdo da sequéncia didatica

Primeiro momento — Aplicacéo de questionario (ANEXO 1)

Segundo momento - Aulas expositivo-explicativas

Aulas previstas com

horéaria de 60 minutos/aula

carga | Totalizando 10 aulas/600 minutos

Temas abordados

=

Explorando a ideia de funcao de 1°
e 2° grau:

A ideia intuitiva de funcéo;

Funcao afim;

Funcdes quadraticas;

Situacgdes que envolvem funcoes;

KARNADNKKKRN

<\

Proporcionalidade em Geometria:
Ideias de razéo, proporcao e escala;
Razéo entre segmentos;

Segmentos proporcionais;

Feixe de retas paralelas e o teorema
de tales;

Situacoes que envolvem
proporcionalidade em Geometria,

Objetivos

<\

Questionar a realidade formulando-
se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o0
pensamento logico, a criatividade, a
intuicdo, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos
e verificando sua adequacéo;
Desenvolver a capacidade de
analisar, relacionar,  comparar,
conceituar, representar, abstrair e
generalizar,

Conhecer, interpretar e utilizar
corretamente a linguagem
matematica, associando-a a
linguagem usual,

Desenvolver um pensamento
mediativo que |he permita a
elaboracdo de conjecturas, a
descoberta de  solucbes de
problemas e a capacidade de
concluir;

Recursos utilizados

Quadro branco, marcadores de quadro
branco, notebook, Datashow, calculadoras,
livros didaticos, artigos e textos.
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Discussoes, debates, assiduidade,
Indicadores de desempenho participagdo nas aulas e atividades

proposta.

Terceiro momento — Resolucéo de atividade individual sem o recurso da
calculadora

Aulas previstas com carga | Totalizando 02 aulas/120 minutos

horaria de 60 minutos/aula

Quarto momento — Resolucédo de atividade individual com o auxilio da
calculadora como recurso tecnologico

Aulas previstas com carga | Totalizando 02 aulas/120 minutos

horaria de 60 minutos/aula

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussfes serdo mostrados de acordo com 0S
momentos pedagdgicos cujas acdes estdo descritas na metodologia. No
desenvolvimento das acbes propostas buscou-se a articulacdo entre o
conhecimento cientifico produzido e sua interligacdo com o cotidiano dos

alunos envolvidos na pesquisa de campo.

4.1 Analise e Discussao dos Momentos

Para a obtencdo dos dados sobre a concepcdo dos alunos de
Matematica, a respeito do uso de calculadoras nos anos finais do Ensino
Fundamental utilizou-se em primeiro momento um questionario, ou seja, um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas pré-elaboradas que serviram para identificar as concepcdes prévias
dos alunos quanto ao uso da calculadora.

No segundo momento foram realizadas aulas expositivo-explicativas,
sobre os conteudos: Explorando a ideia de funcdo de 1° e 2° grau e
Proporcionalidade em Geometria, visto que, se trata de conteudos muito
frequente em nosso cotidiano, pois além de estimular o raciocinio logico e
dedutivo permite aos discentes encontrar solucdes de determinadas situacdes-

problemas, do nosso dia a dia.
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Ja no terceiro e quarto momento foi desenvolvido uma atividade com
questdes (de aplicacdo, de exploracdo e de sistematizacdo) dos conteudos
abordados. Onde as turmas “A” e “B” deveriam solucionar a atividade proposta
respectivamente sem e com o recurso da calculadora.

No primeiro momento da pesquisa foi possivel através do questionario
(ANEXO ) obter os seguintes dados:

Gréfico 1: Primeira vez que utilizou uma calculadora

= 2009 3° Ano = 2010 4° Ano =2011 5° Ano 2012 6° Ano

De acordo com a leitura do gréafico 1, pode-se observar, que todos 0s
participantes se recordam quando foi a primeira vez que fez uso da calculadora
ficando evidente que a maioria dos participantes teve acesso a essa ferramenta
quando j& cursava os anos iniciais do ENSINO FUNDAMENTAL. Ainda
ressaltaram que fizeram uso da calculadora em sala de aula nesse mesmo ano
escolar.

Em relacdo a terem feitos uso da calculadora no ano de 2015 em sala de
aula todos os participantes responderam que sim. Ainda afirmaram que a
utilizaram principalmente nas disciplinas de Matematica, Ciéncias, Geografia e
Historia, sendo mais frequentes o seu uso nas disciplinas de Matematica e
Ciéncias.

Todos os participantes possui uma calculadora que faz parte de seu
material escolar. Esclareceram ainda que nem todos os professores aceitam

seu uso em sala de aula. Para os que aceitam advertiram que s6 a utiliza em
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aula planejada. Ainda afirmaram que ja viram seus professores fazerem uso da
calculadora em sala de aula. Principalmente ao fazerem médias. Ainda
salientaram na mesma questao que o préprio professor (a) que proibe seu uso

o faz diante de tais situacoes.

Gréfico 2: Atualmente, em que situac@es vocé faz uso da calculadora

m Atividades escolares de casa m Contas de agua, luz e gas

Compras no supermercado

bY

Quanto a questdo de quais situacOes eles fazem uso da calculadora
todos os participantes responderam que ja fazem uso da calculadora em pelo
menos em trés casos cotidianos: atividades escolares de casa, contas de agua,
luz e gas e compras no supermercado, ficando evidente que todos os
participantes tém facil acesso a ferramenta calculadora e que a utilizam fora do
ambiente escolar quando necessario. Infere-se, portanto, que esse é um tipo
de tecnologia incluido nas praticas desse grupo, mais precisamente, em
atividades envolvendo operacfes matematicas, com a funcdo principal de
“agilizar” calculos com numeros decimais (relacionados ao sistema monetario)
e, consequentemente, obter resultados com maior precisao.

Todos os participantes acreditam que a calculadora contribui em sua
aprendizagem. Por que com ela eles conseguem fazer os calculos com mais
rapidez e precisdo. Sobrando mais tempo para desenvolverem mais questdes.
Afirmaram também que com a calculadora eles conseguem capitar mais rapido

padrdes nos calculos.



20

Grafico 3: Sente seguro (a) e preparado (a) para usar a calculadora em situacgdes diaria

ESim mNao

Quanto a se sentir seguro e preparado para o uso da calculadora em
situacbes diarias como mostra no grafico 3, 83% dos participantes
responderam que sim. Ou seja, de certo modo, se sentem seguros e
preparados. Embora alguns afirmarem néo saber utilizar corretamente todas as
teclas da calculadora.

Apébs o quarto momento da pesquisa foi possivel através da atividade
proposta (ANEXO Il) obter os seguintes dados:

Para analise dos resultados obtidos em cada turma. Uma vez que uma
turma conta com o recurso da calculadora e outra ndo. Com base nas
respostas foi criado dois quatros de categorias. Um para andlise das perguntas
de 1 a 3 e outro para as perguntas 4 e 5 da atividade proposta.

Com base nas perguntas de 1 a 3 e nas categorias abaixo foi criada a
tabela 01.

» Categoria 01 — O aluno reconhece que o problema se trata de
uma funcao;

» Categoria 02 — O aluno identifica as variaveis dependentes e
independentes;

» Categoria 03 — O aluno reconhece a lei de associacdo de uma
funcao (algebricamente ou n&o);

» Categoria 04 — O aluno constréi a tabela correspondente a funcéo
dada;
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» Categoria 05 — O aluno deduz e aplica os conhecimentos

adquiridos dentro do conteudo chegando ao resultado final

(satisfatério) da questdo dada;

Tabela 01
Sem o recurso da Com o recurso da
calculadora calculadora

Sim (%) | N&o (%) | Sim (%) Nao (%)
Categoria 01 | 100,00% | 0,00% 100,00% | 0,00%
Categoria 02 | 100,00% | 0,00% 100,00% | 0,00%
Categoria 03 | 100,00% | 0,00% 100,00% | 0,00%
Categoria 04 | 66,66% 33,34% | 93,33% 6,67%
Categoria 05 | 33,33% 66,67% | 93,33% 6,67%

Com bases nas categorias de 01 a 03 percebe-se que todos os alunos
envolvidos reconhecem de que se trata o problema, identifica as variaveis
dependentes e independentes e que também reconhecem a lei de associacdo
de uma funcéo (algebricamente ou ndo). Enquanto a construcdo da tabela
correspondente a funcdo dada e a deduzir e aplicar os conhecimentos
adquiridos dentro do conteddo no objetivo de chegar ao resultado final
(satisfatorio) da questdo dada, apenas 66,66% e 33,33% respectivamente a
categoria 04 e 05 conseguiu chegar ao resultado desejado sem o recurso da
calculadora.

Ainda com referéncia nas categorias 04 e 05, mas com 0 recurso da
calculadora em maos, percebe-se que esses numeros passam de 66,66% e
33,33% para 93,33% e 93,33% respectivamente.

Com base nas perguntas 4 e 5 e nas categorias abaixo foi criada a
tabela 02.

» Categoria 01 — O aluno reconhece e conceitua intuitivamente a
ideia de razéo, proporcéo e escala;
» Categoria 02 — O aluno reconhece figuras semelhantes;
» Categoria 03 — O aluno reconhece unidades de medidas
padronizadas mais usuais, para efetuar célculos que envolvam

areas (superficie);
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» Categoria 04 — O aluno identifica, valida e desenha planificacdes
dos principais solidos e constréi a partir destas planificagdes;

» Categoria 05 — O aluno conhece as férmulas de area dos
guadrilateros (quadrado e retangulo);

» Categoria 06 — O aluno deduz e aplica as formulas de razao,
propor¢éo, escala e area chegando ao resultado final (satisfatorio)

da questado dada;

Tabela 02

Sem o recurso da Com o recurso da
calculadora calculadora
Sim (%) | Nao (%) | Sim (%) N&o (%)
Categoria 01 | 100,00% | 0,00% 100,00% | 0,00%
Categoria 02 | 100,00% | 0,00% | 100,00% | 0,00%
Categoria 03 | 83,33% 16,67% | 83,33% 16,67%
Categoria 04 | 66,66% 33,34% | 83,33% 16,67%
Categoria 05 | 100,00% | 0,00% | 100,00% | 0,00%
Categoria 06 | 33,33% 66,67% |83,33% | 16,67%

Com referéncias as categorias 01, 02 e 05, percebe-se que todos 0s
alunos envolvidos reconhecem e conceituam intuitivamente a ideia de razéo,
proporcao e escala, reconhecem figuras semelhantes e conhecem as férmulas
de area dos quadrilateros (quadrado e retangulo). Mas enquanto a reconhecer
unidades de medidas padronizadas mais usuais, para efetuar calculos que
envolvam &reas (superficie), identificar, validar e desenhar planificagcbes dos
principais sélidos e constréi a partir destas planificacdes, deduzir e aplicar as
férmulas de razéo, proporcao, escala e area no objetivo de chegar ao resultado
final (satisfatério) da questdo dada apenas 83,33%, 66,66% e 33,33%
respectivamente as categorias 03, 04 e 06 conseguiu chegar ao resultado
desejado sem o recurso da calculadora.

Porém, ainda em relacdo as categorias 04 e 06, mas com o0 recurso da
calculadora em maos, percebe-se que esses numeros variam de 66,66% e

33,33% para 83,33% e 83,33% respectivamente. E referente a categoria 03 se
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manteve 0os mesmos valores em relacdo ao uso ou ndo da calculadora como
recurso na atividade.

De acordo com os relatos dos alunos, percebe-se de forma clara que
houve articulacdo dos conteudos trabalhados com seus contextos
socioculturais.

Aluno A: “Compreendi melhor algumas propriedades matematicas com
o auxilio da calculadora”.

Aluno B: “Creio que o uso da calculadora me deixa mais seguro no
resultado final dos calculos”.

Aluno C: “As aulas de Matematica, Fisica e Quimica tornam-se mais
interessantes”.

Aluno D: “A calculadora é uma ferramenta essencial para trabalhar com
problemas da realidade”.

Aluno E: “Com a calculadora consigo encontrar de maneira rapida o
resultado final de uma operagdo que envolva numeros muito “grandes” ou
“pequenos”, aliviando do trabalho manual’.

Aluno F: “A calculadora nos proporciona um tempo gasto
desnecessariamente com calculos longos e enfadonhos”.

Aluno G: “Como aluno inserido em uma sociedade moderna preciso
fazer, cada vez mais, uso desses recursos tecnoldgicos, pois eles estdo ai, na

porta da minha casa”.

4.2 Analise e Discussao das Atividades Desenvolvidas em Sala de Aula

Apos 0 questionario aplicado em primeiro momento para identificar as
concepcdes prévias dos alunos quanto ao uso da calculadora, torna-se notério
perceber que todos ja tiveram o contado com esse recurso, principalmente
sendo, que a maioria quando ja cursava as sérias inicias do fundamental.

Ja no segundo momento com o0s conteudos: Explorando a ideia de
fungéo de 1° e 2° grau e Proporcionalidade em Geometria, procurou-se revisa-
los mediante uma abordagem expositivo-explicativa no intuito de esclarecer
qualquer ddvida pendente sobre os mesmos, em vista, de se tratar de
conteudos ja estudados pelos alunos em bimestres anteriores. Valendo

ressaltar que em todas as aulas expositivo-explicativas foi inclusa a calculadora
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como ferramenta essencial para acelerar e verificar os calculos nos exemplos
abordados.

Pelos dados obtidos na atividade percebe-se a calculadora como um
recurso a mais, um instrumento do qual se lanca méao para resolver calculos
propostos potencializando a capacidade dos alunos fazerem, mais e melhor,
calculos e estimativas, bem como contribuindo para uma melhor compreensao
do que fazem muitas vezes, mecanicamente no calculo escrito.

Nesse cenario, a calculadora adquire especial importancia, pois
possibilita que os alunos enfrentem problemas com seus verdadeiros valores,
em geral numeros, isto €, em que as quantidades ndao sdo numeros “faceis”,
inteiros, pequenos, dezenas completas, etc.

Torna-se evidente mediante as comparacdes dos (ANEXOS Il e IV) que
0s alunos que tiveram esse recurso como apoio conseguiram desenvolver uma
melhor organizagdo, uma tabulagdo de dados expressos com mais coeréncia,
além de ser mais rapido durante a resolucdo da questdo, onde poderiam fazer
verificacfes dos seus calculos.

Pelos dados apresentados verifica-se como o uso da calculadora fica
explicito como uma nova forma de encarar o calculo possibilitando novas
abordagens. Sendo na descoberta de regularidades e generalizacdo de
situacdes, que sdo os elementos caracterizadores do pensamento algébrico
gue a calculadora desempenha seu papel mais importante na resolucdo de

problemas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O uso das calculadoras contribui para a formacao de individuos aptos a
intervirem numa sociedade em que a tecnologia ocupa um espaco cada vez
maior. Nesse cenario ganham espaco individuos com formacdo para a
diversidade, preparados para enfrentar problemas novos, com capacidade de
simular, fazer relacbes complexas, articular variaveis, elaborar modelos,
investigar, codificar e decodificar, se comunicar, tomar decisdes de forma

rapida e precisa.
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Todos esses atributos sdo necessarios para a formacdo do aluno em
diversas &reas de atuagdo. As calculadoras séo ferramentas de nosso tempo,
assim sendo, € importante que os discentes a usem e dominem Seus recursos.

A sua utilizacdo em salas de aulas deve acontecer de forma reflexiva e
bem planejada contribuindo para o aprendizado de diversos conteudos
matematicos.

Nesse contexto, o desafio do professor de professor de Matematica é
trabalhar a calculadora na sala de aula como um recurso que auxilie na
aguisicdo de conceitos matematicos, oportunizando ao aluno o
desenvolvimento do seu raciocinio e da sua capacidade de resolver problemas.
Além disso, ao fazer uso da maquina o aluno terd dominio cada vez maior de
suas func¢des, tirando proveito maximo desse recurso tecnolégico.

Porém, a simples permissdo do uso da calculadora aos alunos sem um
direcionamento por parte do professor de como utlizar essa ferramenta
tecnologica sera invalido, ja que embora esta faca parte do cotidiano dos
alunos, na maioria das vezes fica evidente que os alunos apenas a manuseiam
superficialmente, demonstrando desconhecer funcdes e possibilidades de uso
da calculadora.

Deve-se ter sempre em mente que a utilizagcdo da calculadora em sala
de aula deve ser bem planejada, tendo um conhecimento prévio de suas
possibilidades e limitacfes. Os discentes devem saber por que as atividades
serdo desenvolvidas com o uso desse recurso e com quais objetivos. Com
isso, o0 calculo ganha nova dimensdo, deixando de ser tdo repetitivo e
cansativo.

Portanto, o trabalho com a calculadora nas aulas de matematica faz
necessario por permitir ao aluno que reflita mais sobre o problema, ja que nao
precisa gastar tanto tempo fazendo contas.

O maior desafio dos docentes de matematica é tornar essa disciplina
agradavel, aplicada ao cotidiano, tornar possivel através dela estimular o
raciocinio légico, mudar a visdo de que saber matematica € um privilégio de
poucos, mas isso sO sera possivel se o objetivo maior da matematica nao for
fazer “contas”. Desse modo, a calculadora pode ser uma forte aliada. Afinal

manusear corretamente uma calculadora cabe a quem sabe Matemaética.
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A proposta de incorporar o uso calculadora relacionando a matematica
com as praticas que se evidenciam no dia a dia do aluno sobre o uso desta
ferramenta, que quando devidamente apresentada e explorada acaba por
potencializar o desenvolvimento das aprendizagens matematicas, mostrando,
assim, aos alunos e a si mesmo que tal incorporacdo nao limita a
aprendizagem significativa e tampouco a construcdo do conhecimento

matematico.
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ANEXO |

uepb

Umver51dad
ESTADUAL DA PARAIBA

Este questionério faz parte de um trabalho de conclusdo de curso (TCC) cujo
titulo “A  CALCULADORA COMO UM RECURSO TECNOLOGICO
FACILITADOR DE CONHECIMENTO DA MATEMATICA EM SALA DE
AULA”. Ele constitui um componente curricular do curso de licenciatura em
Ciéncias Exatas da Universidade Estadual da Paraiba. O referido questionério

pede respostas sinceras para produzir frutos para a educacdo matematica.

OUESTIONARIO

01. Quando foi a primeira vez que utilizou uma calculadora? Poderia descrever
em qual situacéo isso ocorreu?

02. Vocé utilizou a calculadora nas séries iniciais do Ensino Fundamental?
( )Simou( )Nao

03. Vocé ja utilizou a calculadora em sala de aula esse ano?
( ) Simou( ) N&o.Se sim, em quais disciplinas?

() Matematica () Geografia () Outras
( ) Ciéncias () Historia

04. Se ja tem desenvolvido alguma atividade escolar com calculadora, nesse
ano ou anterior, descreva-a.
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05. Vocé tem uma calculadora que faz parte de seu material escolar?
( )Simou( ) N&ao.E porqué?

06. Algum (uns) de seus professores proibe (em) o uso da calculadora em suas
aulas? () Simou ( ) N&o. E por qué?

07. Vocé ja viu algum professor fazer uso da calculadora em sala de aula?
( )Sim ou ( ) N&o. E em que momento?

08. Em geral, atualmente, em quais situagdes vocé faz uso da calculadora?

09. Vocé acha que o uso da calculadora lhe contribui ou prejudica em sua
aprendizagem? () Contribui ou ( ) Prejudica. Por qué?

10. Vocé se sente seguro (a) e preparado (a) para usar a calculadora em
situacOes diaria? () Simou ( ) Nao. Por qué?

Obrigado!
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ANEXO I

uepb

Universidad ;
ESTADUAL DA PARAIBA

Este questionério faz parte de um trabalho de conclusdo de curso (TCC) cujo
titulo “A CALCULADORA COMO UM RECURSO TECNOLOGICO
FACILITADOR DE CONHECIMENTO DA MATEMATICA EM SALA DE
AULA”. Ele constitui um componente curricular do curso de licenciatura em
Ciéncias Exatas da Universidade Estadual da Paraiba. O referido questionario
pede respostas sinceras para produzir frutos para a educagdo matematica.

ATIVIDADE PROPOSTA

1. Gustavo é representante comercial. Ele recebe mensalmente um salario
composto de duas partes: uma fixa, no valor de R$ 1.200,00, e uma variavel,
gue corresponde a uma comissao de 7% (0,07) sobre o total de vendas que ele
faz durante o més. Considere S o salario mensal e x o total das vendas do
més. Responda as perguntas abaixo:

a) Qual é a variavel dependente?

b) Qual a lei da fun¢éo ou férmula que associa S a x?

c) Se o total de vendas no més de setembro foi de R$ 10.000,00, quanto
Gustavo recebeu nesse més?

d) O salario de Gustavo varia de forma diretamente proporcional ao total de
vendas que ele faz durante o més?

2. Leonor vai escolher um plano de aulas de violao entre duas opcoes: A e B.
O plano A cobra R$ 100,00 de inscricdo e R$ 50,00 por aula em certo periodo.
O plano B cobra R$ 180,00 de inscricdo e R$ 40,00 por aula no mesmo
periodo.
O gasto total de cada plano é dado em fun¢édo do nimero x de aulas.
a) Escreva a férmula da funcéo correspondente a cada plano?
b) Determine em que condi¢des:
e O plano A é mais econémico?
¢ O plano B é mais econbmico?
e Os dois planos sao equivalentes?

3. Num campeonato de futebol, cada clube vai jogar duas vezes com outro, em
turno e returno. Assim, o niamero p de partidas do campeonato é dado em
func@o do nimero n de clubes participantes. Em um campeonato de futebol, o
namero de clubes é 10, qual € o nimero de jogos?
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4. A maquete de um prédio é uma reducgdo, em escala, em trés dimensdes. Na
maquete, todas as medidas de comprimento sdo proporcionais as medidas
reais correspondentes. Examine as fotos abaixo.

O edificio da foto, de 492 m de altura, esta representado na maguete com
escala 1: 500.

a) Qual é a altura na maquete?

b) Se a porta da frente do edificio tem, na maquete, 3,9 mm de altura, qual € a
altura real da porta?

c) A largura real das portas € de 75 cm. Qual é a largura das portas na
maquete?

5. Uma industria de embalagens fabrica dois tipos de caixas para presentes:
grandes e pequena. A razdo entre as dimensdes correspondentes da caixa
pequena para a caixa grande € de 5 para 7.

a) Calcule as dimensdes da caixa pequena.
b) Verifique em que caso se gasta mais material: na frabricagéo de 100 caixas
grandes ou na fabricacdo de 180 caixas pequenas.

Obrigado!
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ANEXO Il (2° Questao da Atividade proposta) — Resolucdo do Aluno A sem o
recurso da calculadora.
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ANEXO IV (2° Questao da Atividade proposta) — Resolucédo do Aluno B com o
recurso da calculadora.
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ANEXO V (4° Questéao da Atividade proposta) — Resolucdo do Aluno A sem o
recurso da calculadora.
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ANEXO VI (4° Questao da Atividade proposta) — Resolucédo do Aluno B com o
recurso da calculadora.




