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UTILIZAGAO DAS TIC’S NO ENSINO HIiBRIDO: DESAFIOS TRAZIDOS PELA
PANDEMIA DA COVID-19 A DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

USE OF ICT IN BLENDED EDUCATION: CHALLENGES BROUGHT BY THE
COVID-19 PANDEMIC TO THE SUBJECT OF GEOGRAPHY

Agaci Ferreira da Costa’
Suellen Silva Pereira™
RESUMO:

Os anos de 2020 e 2021 trouxeram inumeros desafios a educacdo nacional, a todas
as disciplinas que compdem o curriculo educacional, ndo sendo uma realidade
exclusiva a Geografia, mas que a impactou de maneira significativa. Com o advento
da pandemia da COVID-19, ensinar se tornou ainda mais desafiador em virtude da
necessidade de ressignificar o processo de ensino-aprendizagem que, em um
primeiro momento, ocorreu de forma totalmente remota, isto €, cem por cento online
e, posteriormente, hibrida. Tais formatos foram adotados em virtude das medidas de
seguranca instituidas para conter a disseminacéo do Corona Virus, como o isolamento
social. Consequentemente, houve uma reestruturacdo do ambiente de ensino e, com
ela, percebeu-se inumeras dificuldades, como a falta de infraestrutura (falta de
dispositivos como smartphone ou computador, de internet ou da comunicacao entre
ambos) e despreparo para lidar com tais tecnologias da informacdo e comunicacéo
(TICs), que é uma prerrogativa do modelo n&do presencial, seja do remoto ou do
hibrido. Tendo em vista este cenario, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar
os impactos das Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TICs) na popularizacéo
do ensino hibrido com o advento da pandemia da COVID-19. Os objetivos especificos,
por sua vez, sao: refletir sobre os impactos da pandemia provocada pela COVID-19
na educacéo, discutindo sobre o0 ensino remoto e hibrido como estratégias adotadas
pelas escolas brasileiras; apresentar as metodologias ativas relacionadas ao ensino
de Geografia no cenario da pandemia; refletir sobre os desafios enfrentados quanto a
aderéncia ao modelo hibrido; averiguar os principais desafios e dificuldades
introduzidos pelo contexto pandémico na disciplina de Geografia; e identificar os
problemas e dificuldades relacionados aos recursos tecnolégicos mobilizados no
ensino hibrido no contexto da pandemia da COVID-19. O problema de pesquisa que
norteara este estudo €: quais sao as principais dificuldades enfrentadas pelo docente
guanto ao formato_hibrido e/ou remoto e até que ponto o formato é vantajoso? Para a
elaboracao do estudo optou-se pela metodologia da revisdo bibliografica. A coleta dos
dados foi feita no Google Académico e na Scielo. Os descritores considerados foram
ensino hibrido e pandemia; ensino remoto e pandemia; dificuldades de ensino na
pandemia; e ensino de Geografia na pandemia. Os critérios de inclusdo e exclusao
foram: materiais predominantemente dos ultimos 2 anos, periodo em que o
formato
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™ Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade Estadual da Paraiba (2005), Mestrado em
Desenvolvimento e Meio Ambiente pela Universidade Federal da Paraiba (2009), doutorado em
Recursos Naturais pela Universidade Federal de Campina Grande (2014) e Pdés-Doutorado em
Recursos Naturais também pela UFCG (2016).
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hibrido e/ou remoto foi utilizado com mais forca; em portugués ou inglés; com
metodologia qualitativa; e disponiveis para leitura gratuita na integra. Os resultados
dos dez (10) estudos analisados indicam que as escolas publicas brasileiras sempre
enfrentaram dificuldades quanto a inclusdo das tecnologias em sala de aula e que
muitos docentes ndo tém a devida formacdo para incorpora-las em suas préticas
pedagdgicas. Ademais, aqueles docentes que tém algum nivel de conhecimento sobre
essas ferramentas, ndo tém acesso a esses recursos, pois falta infraestrutura. Tais
questdes ja eram potentes antes da pandemia da COVID-19, que potencializou esses
problemas infraestruturais, pois 0 acesso ao ensino remoto ndo se mostrou viavel para
todos os alunos, o que corroborou com o aumento dos indices de evasdo escolar,
pois, sobretudo para discentes de regifes, mais carentes, periféricas, ndo havia
dispositivos e/ou internet para que tivessem acesso ao ensino remoto._Pode-se
concluir que embora o ensino presencial ja tenha sido retomado, o ensino hibrido ndo
deixou de ser utilizado, sobretudo porque as tecnologias por ele mobilizadas fazem
parte do cotidiano de milhares de alunos, porém, ainda n&o € uma realidade de todos.
Assim, o devido investimento em infraestrutura (acessibilidade a internet e a recursos
tecnoldgicos, o que implica esfor¢os em letramento digital, pois ndo basta 0 acesso)
e formacao/qualificacdo docente deve ser prioridade das politicas publicas
educacionais.

Palavras-chave: Covid-19 e educacdo. Ensino remoto. Ensino hibrido. Ensino de
Geografia

ABSTRACT:

The years of 2020 and 2021 presented numerous challenges to national education and
all the disciplines that constitute the educational curriculum, a reality not exclusive to
Geography, but one that significantly impacted it. With the advent of the COVID-19
pandemic, teaching became even more challenging due to the need to redefine the
teaching-learning process, which initially occurred entirely remotely, that is, one
hundred percent online, and later, in a hybrid format. Such formats were adopted due
to safety measures instituted to contain the spread of the Coronavirus, such as social
isolation. Consequently, there was a restructuring of the teaching environment, and
with it, numerous difficulties were perceived, such as a lack of infrastructure (lack of
devices like smartphones or computers, internet or communication between both) and
unpreparedness to deal with such information and communication technologies (ICTs),
a prerogative of the non-face-to-face model, whether remote or hybrid. Considering
this scenario, this research aims to analyze the impacts of Information and
Communication Technologies (ICTs) in popularizing hybrid education with the advent
of the COVID-19 pandemic. The specific objectives, in turn, are: to reflect on the
impacts of the pandemic caused by COVID-19 on education, discussing remote and
hybrid teaching as strategies adopted by Brazilian schools; to present active
methodologies related to Geography teaching in the pandemic scenario; to reflect on
the challenges faced in adhering to the hybrid model; to investigate the main
challenges and difficulties introduced by the pandemic context in the subject of
Geography; and to identify the problems and difficulties related to the technological
resources mobilized in hybrid teaching in the context of the COVID-19 pandemic. The
research question that will guide this study is: what are the main difficulties faced by
the teacher regarding the hybrid and/or remote format, and to what extent is the model
advantageous? For the study's preparation, the methodology chosen was a literature
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review. Data collection was performed on Google Scholar and Scielo. The descriptors
considered were hybrid teaching and pandemic; remote teaching and pandemic;
teaching difficulties in the pandemic; and Geography teaching in the pandemic. The
inclusion and exclusion criteria were: materials predominantly from the last 2 years, a
period in which the hybrid and/or remote format was most strongly used; in Portuguese
or English; with a qualitative methodology; and available for free reading in full. The
results of the ten (10) studies analyzed indicate that Brazilian public schools have
always faced difficulties regarding the inclusion of technologies in the classroom, and
that many teachers do not have proper training to incorporate them into their
pedagogical practices. Furthermore, those teachers who have some level of
knowledge about these tools do not have access to these resources due to lack of
infrastructure. Such issues were already potent before the COVID-19 pandemic, which
exacerbated these infrastructural problems, as access to remote education was not
viable for all students, which corroborated the increase in school dropout rates, as,
especially for students from poorer, peripheral regions, there were no devices and/or
internet to access remote teaching. It can be concluded that although face-to-face
teaching has been resumed, hybrid teaching has not ceased to be used, primarily
because the technologies it mobilizes are part of the daily lives of thousands of
students, but it is not yet a reality for all. Thus, the proper investment in infrastructure
(access to the internet and technological resources, implying efforts in digital literacy,
as access is not enough) and teacher training/qualification must be a priority of public
education policies.

Keywords: Covid-19 and education. Remote teaching. Hybrid teaching. Difficulties in
education in the context of the pandemic.

1 INTRODUCAO

A educacéo brasileira atualmente vive um cenario permeado por desafios que
envolvem a incorporacdo das tecnologias digitais em sala de aula, cujo objetivo € o
de tornar o ensino mais dinamico e atrativo para os alunos, de modo que 0s
conhecimentos cientificos mobilizados de uma maneira mais Iadica e interconectada
possam ser aplicados ao seu contexto social, cultural e econémico. Contudo, esta
transicao é repleta de desafios, visto que grande partes das escolas — e dos alunos —
nao possuem acesso a dispositivos como celulares e computadores e, quando o
possuem, ndo tém internet.

Nessa perspectiva, a pandemia da COVID-19 ndo apenas desencadeou um
problema de saude publica, como também afetou todas as areas governamentais dos
paises, especialmente a economia e a educacdo. No contexto educacional, a
pandemia levou ao fechamento de unidades escolares, as quais se viram diante da
obrigacao de adotarem novas medidas para dar continuidade ao processo de ensino-
aprendizagem, deparando-se com a necessidade de aplicagcdo de metodologias

voltadas ao ensino remoto, que se caracterizam pela utilizacdo de tecnologias da
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informagédo e comunicacgdo incluindo redes sociais, sites de reunifes, sites de

guestiondrios, cursos online etc.

Dessa forma o isolamento social junto as medidas de prevencdo contra a
COVID-19 provocou mudangas no modo do trabalho educacional. As modificagdes na
forma como os professores estéo realizando as aulas, sobretudo por meio do ensino
remoto, e o uso dos dispositivos online, trouxeram implicacdes a continuidade do
oferecimento do ensino, visto que, segundo Senhoras (2020), as praticas presenciais
facilitam o desenvolvimento de mecanismos mais eficazes na tarefa de ensinar, visto
gue, quando se migra para o ambiente online, nem todos tém as mesmas
oportunidades de acesso.

Alem dessas questbes de infraestrutura, ligadas ao acesso, como apontam
Schwan, Malesczyk e Wenzel (2017), ao migrar para o ambiente digital, ha uma ampla
gama de tecnologias, em tese, a disposi¢cdo, porém nem todos os docentes sabem
como utiliza-las de maneira a aprimorar o nivel de conhecimento e de engajamento
dos alunos em relacéo aos conteudos apresentados. Contudo, os formatos remoto e
hibrido sdo uma realidade que néo deve ser negligenciada, visto que a sua insercao
no ambiente educacional, sobretudo como uma necessidade em um momento de
crise, afetou a forma como as disciplinas tém sido ofertadas.

Desde a pandemia, a-Geografia tem sido uma das matérias mais afetadas, pois
ela se constitui como uma das principais disciplinas da matriz curricular comum em
todo o mundo ensinada na Educacdo Basica e no Ensino Superior; além de ser
também disciplina obrigatéria na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos(EJA).
Com a realidade ensejada pela pandemia da COVID-19, os seus conteudos
programaticos tiveram que ser adaptados a perspectiva do ensino hibrido (OLIVEIRA,
2021).

O formato hibrido ndo é algo exclusivo ao contexto da pandemia. Moran (2015)
explica que o ensino hibrido surge como referéncia para articular as diferentes
metodologias introduzidas em sala de aula, apoiadas em recursos tecnologicos que
permitem a adesdo a acfes mais significativas em prol do desenvolvimento do
conhecimento. O principal objetivo é o de ndo descartar as tecnologias com as quais
os alunos tém contato em sua vida cotidiana, trazendo, portanto, para o contexto da
sala de aula, porém ha desafios nesta adesdo, como a falta de infraestrutura

(recursos) e a falta de conhecimento sobre como utilizar essas ferramentas.
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Tendo em vista este cenario, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar os

impactos das Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TICs) na popularizagao do
ensino hibrido com o advento da pandemia da COVID-19. Os objetivos especificos,
por sua vez, sao: refletir sobre os impactos da pandemia provocada pela COVID-19
na educacdo, discutindo sobre o ensino remoto e hibrido como estratégias adotadas
pelas escolas brasileiras; apresentar as metodologias ativas relacionadas ao ensino
de Geografia no cenario da pandemia; refletir sobre os desafios enfrentados quanto a
aderéncia ao modelo hibrido; averiguar os principais desafios e dificuldades
introduzidos pelo contexto pandémico na disciplina de Geografia; e identificar os
problemas e dificuldades relacionados aos recursos tecnoldgicos mobilizados no
ensino hibrido no contexto da pandemia da COVID-19.

Para a elaboracdo do estudo optou-se pela metodologia da revisdo
bibliografica. Desse modo, recorreu-se, para a coleta de dados, a uma pesquisa no
Google Académico e na Scielo. Fazendo uso, para tanto dos seguintes descritores:
ensino hibrido e pandemia; ensino remoto e pandemia; dificuldades de ensino na
pandemia; e ensino de Geografia na pandemia. Os critérios para inclusdo e excluséo
de trabalhos na presente pesquisa foram materias dos ultimos 10 anos; em
portugués; com metodologia qualitativa; e disponiveis para leitura gratuita na integra.
Com base no levantamento realizado, os resultados dos dez (10) estudos
analisados indicam que as escolas publicas brasileiras sempre enfrentaram
dificuldades quanto ainclusédo das tecnologias em sala de aula e que muitos docentes
nao tém (e nem sao incentivados a ter) a devida formacao para incorpora-las em suas
praticas pedagodgicas. Ademais, aqueles docentes que tém algum nivel de
conhecimento sobre essas ferramentas, ndo tém acesso a esses recursos.

Ressalta-se que tais questdes ja eram potentes antes da pandemia da COVID-
19, ou seja, a pandemia apenas potencializou esses problemas infraestruturais.
Naquele momento, o ensino presencial ndo era viavel, porém, devido a falta de acesso
por parte de muitos alunos a dispositivos e/ou internet, muitos abandonaram as
escolas, o que revela que o ensino remoto e/ou hibrido ndo era (e ainda néao €é) viavel
para grande parte dos discentes, sobretudo para aqueles de regides periféricas. E

sobre essas questfes que a pesquisa discutira.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
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2.1 O ensino remoto e hibrido como estratégias adotadas pelas escolas

brasileiras no periodo da pandemia da COVID-19

A pandemia provocada pela COVID-19 ndo apenas levantou preocupacdes de
saude publica, mas também afetou todas as areas governamentais em todo o mundo,
especialmente as esferas econdmica e educacional. Na educacéo, a pandemia levou
ao fechamento de unidades escolares, que se viram obrigadas a adotar novas
medidas para dar continuidade ao processo de ensino (ZAHER, 2020). Cita-se como
exemplo a aplicagdo de métodos de ensino a distancia e tecnologias da informacéo e
comunicacdo (TICs) e metodologias ativas adaptadas para o contexto remoto
caracterizadas pelo uso da informagéo, inclusive redes sociais, sites de conferéncias,
sites de questionarios, cursos online etc. (ALVES, 2020).

O processo de ensino-aprendizagem torna-se mais complexo a medida que
novas variaveis sao envolvidas e surgem novas dificuldades, como dificuldades
estruturais que envolveram diversas restricdes no acesso ao ensino a distancia, visto
gue nem todos tém dispositivos ou internet para desfrutarem desse ensino (OLIVEIRA,
2021). O Brasil adotou um formato de ensino relativamente novo para superar
algumas das dificuldades encontradas com o ensino totalmente a distancia, conhecido
como ensino remoto e ensino hibrido, sobretudo o ensino hibrido. O ensino hibrido
pode ser definido e conceituado de diferentes maneiras, dependendo principalmente
das caracteristicas educacionais consideradas (ALMEIDA JUNIOR et al., 2019).

O ensino hibrido é definido como uma combinacdo de atividades remotas
realizadas na propria instituicdo de ensino e em suas residéncias, cujos alunos podem
ter aulas presenciais nas dependéncias da instituicdo ou acessar cursos remotamente
no mesmo periodo ou em outro periodo por meio de cursos online (SENHORAS,
2020). O formato hibrido, mantendo um sistema no qual os eventos escolares podem
ser assistidos pessoalmente e remotamente, tem seus prés e contras. Um dos
principais pontos fortes € a flexibilidade das atividades, incluindo aulas, exercicios,
avaliacdes, atividades préticas, entre outras, realizadas de maneira online. Nesse
sistema, pode haver flexibilidade de horéarios e atividades que exijam a presenca ou
auséncia dos alunos (MAIA; DIAS, 2020).

Além disso, em uma sala de aula on-line, os alunos podem pesquisar
informacg0es, ler artigos, compartilhar informacdes e se comunicar com colegas e

professores com mais facilidade. Dentre as dificuldades encontradas no ensino hibrido
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pode-se citar a aquisi¢ao e utilizacao de diferentes tecnologias (CARVALHO FILHO;

GENGNAGEL, 2020). Do ponto de vista econdmico, alunos e professores tém que
adequar-se as novas formas e modelos de ensino a distancia, utilizando
computadores, tablets ou celulares com acesso a internet para desempenharem
atividades escolares, porém, na maioria das vezes, ndo possuem (ALMEIDA JUNIOR
et al., 2019),

Do ponto de vista psicolégico, alunos e professores devem estar preparados
para serem capazes de manipular, interagir e produzir contedtdo em um ambiente
virtual, e para isso possuir um certo nivel de alfabetizacdo digital (SOUSA; BARBOSA,;
LINS, 2018). Dessa maneira, observa-se que existem outras dificuldades com o
ensino hibrido, como o ambiente de vivéncia dos alunos, muitos deles provenientes
de familias carentes que podem néo ter um local adequado para frequentar as aulas;
complicagbes do ambiente familiar; situagbes de estresse ou violéncia entre
familiares; e auséncia dos pais na participacdo do processo escolar dos filhos
(SCHIEHL; KEMCZINSKI; GASPARINI, 2017).

Também ha dificuldades enfrentadas pelos pais quanto a orientar os filhos,
porque, em muitas vezes, estdo fora de casa, ou ndo tém o tempo necessario para
ajudar os filhos, ou ainda falta de compreenséao da tecnologia e dos ambientes virtuais
(CASTRO et al., 2015). Falando mais especificamente sobre os impactos da
virtualizacdo do ensino quanto a matéria de Geografia, algumas reflexdes podem ser
feitas. A Geografia € essencial para o entendimento dos aspectos que afetam a vida
do ser humano nos espacos que ocupa, impactando, portanto, em todos os campos
de estudo, incluindo sociedade, meio ambiente, natureza, cultura, politica, economia
etc. (BORGES; ALENCAR, 2014).

O ensino de Geografia proporciona a criagdo e o aperfeicoamento de
elementos necessarios ao desenvolvimento humano, como a utilizacdo de elementos
materiais para auxiliar estudos ou pesquisas praticas, bem como para elucidar novos
métodos no espaco geografico (GANDRA; BORGES, 2020). Contudo, com o advento
da pandemia da COVID-19, houve mudancas no processo de ensino-aprendizagem
gue afetaram e continuardo afetando todas as etapas do processo, pois, agora, utiliza-
se outros métodos e ferramentas, combinando a sala de aula com os ambientes
virtuais, apoiando-se, dessa forma, nas TICs, porém, 0 acesso a essas ferramentas
ainda é limitado (SILVA, LIMA; STERING, 2021).
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Dessa maneira, a analise desse processo de mudanca, que culminou na

utilizacéo das TICs, que, por sua vez, desencadearam a migracdo para 0 ensino
remoto ou hibrido, é essencial, pois os docentes se depararam com a necessidade de
se utilizar de metodologias ativas para se adaptarem a esse ambiente. As
metodologias ativas sdo estratégias pedagdgicas que buscam promover a
participacdo ativa dos estudantes no seu proprio aprendizado, valorizando a
construcéo coletiva de conhecimentos e a resolugéo de problemas reais do cotidiano
escolar e comunitario. Ao contrario do ensino tradicional, que é mais centrado na figura
do professor, as metodologias ativas colocam os alunos no centro do processo de
ensino-aprendizagem (SILVA; LIMA et al., 2021).

Tendo em vista este cenario, algumas reflexdes podem ser feitas quanto a
adeséo ao ensino totalmente remoto e hibrido. Embora o ensino hibrido tenha sido o
formato mais explorado pelas escolas publicas brasileiras, o ensino remoto, ou seja,
100% online, imperou durante bastante tempo (LIMA et al., 2022). Ha alguns motivos
gue suscitaram isto. Devido a necessidade de suspender as aulas presenciais como
forma de evitar a propagacdo do virus causador da COVID-19, uma parte dos
professores e alunos migraram do ensino presencial para a realidade virtual,
destacando os principais desafios e possibilidades do ensino a distancia. Muitos deles
nao conseguiram pela falta de acesso as TICs.

Em razéo dos efeitos da COVID-19, os paises, como um todo, depararam-se
com a necessidade de migrar para o ensino remoto, ou seja, 100% online, onde as
dificuldades se tornaram mais evidentes, sobretudo em paises menos desenvolvidos,
cujo acesso a internet, a falta de um dispositivo (computador, smartphone e afins) e
de infraestrutura, somados ao desconhecimento por parte do professor sobre como
administrar as TICs e metodologias ativas no ensino 100% virtual, foram os principais
fatores que levaram milh6es de alunos a abandonarem a escola, principalmente
alunos de regides periféricas, onde este acesso nao foi possivel (LIMA et al., 2022).

Com a reabertura das escolas, durante muito tempo, houve inseguranca quanto
ao retorno na integra ao ensino presencial, de modo que o formato hibrido foi utilizado
para evitar a propagacédo do virus. Ele se da, como visto anteriormente, por meio da
combinacdo de processos presenciais e digitais, de tempos e atividades sincronos e
assincronos, de tecnologias analégicas e digitais, de culturas pré-digitais e digitais e,

sobretudo, por meio da articulagdo entre espacgos e ambientes de aprendizagem que
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combinam, simultaneamente, meios analdgicos e digitais. E uma estratégia dindmica

gue envolve processos de comunicacdo complexos que abarcam diferentes
ambientes de aprendizagem, diferentes métodos de ensino, multiplos recursos
tecnoldgicos e interacdes entre 0s sujeitos e a tecnologia.

Moran (2017) afirma este formato combina trés processos de forma deliberada:
aprendizagem ativa personalizada, aprendizagem entre pares e aprendizagem
mediada. Cada um desses processos tem a possibilidade de desenvolver um caminho
de aprendizagem com base em suas circunstancias, expectativas e seu proprio ritmo.
Os alunos também podem escolher as atividades mais relevantes sob a orientacdo de
professores, estudar com colegas mediados por orientadores, professores etc. (na
rede ou com grupos diferentes). Um ponto positivo, portanto, € o respeito aos
diferentes estilos de aprendizagem, apresentando atividades que permitam a
realizacdo em grupos ou individualmente, como forma de fortalecer o contato humano
em um momento em que isto ndo era possivel.

Por serem hibridos, conforme Lima et al. (2022), combinam tempo, espaco e
atividade, propondo um “continuum” entre modelos com momentos mais presenciais
e modelos mais digitais, superando a dicotomia presencial x distancia. Todavia, um
dos maiores desafios na criagdo de cursos hibridos € treinar professores e
facilitadores para usar a informacdo e a comunicacdo de maneiras diferentes e
dindmicas. Durante a criagdo do formato, a importancia da participacdo dos
professores no estabelecimento do processo de ensino de acordo com os desafios de
uma sociedade em mudanca é o principal desafio. Além dos desafios de criar cursos
hibridos, o ensino hibrido oferece vantagens para professores, alunos e instituicdes
de ensino.

Todavia, isto apenas se torna possivel de ser executado quando ha a devida
infraestrutura para isto. Lima et al. (2022) apontam que, ao longo da pandemia, este
cenario ndo foi visualizado, visto que os desafios de um contexto periférico,
majoritariamente sem recursos, nao foi considerado. Os professores tiveram que se
adaptar, mas nao foram capacitados e munidos de infraestrutura para isto. Em
contraponto a este cenario, a proposta do ensino hibrido foi “vendida” como algo

positivo por alguns motivos:

e Maior engajamento dos estudantes em busca do aprendizado, criando
autonomia; e Ampliagdo do potencial da agdo efetiva e eficaz educativa a
partir de intervenc¢des individuais; ¢ Fuséo do ensino presencial com o ensino
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a distancia considerando que os dois modelos se complementem e oferecam
diferentes maneiras de ensinar e aprender determinado conteldo;
Planejamento personalizado e acompanhado de cada estudante, como ser
Unico e ndo coletivo do processo ensino aprendizagem; e Oferta de
experiéncias de aprendizagem que estejam ligadas a diferentes formas de
construir o conhecimento e de aprender dos estudantes; e Aproximacdo da
realidade escolar/académica do estudante com suas vivéncias do cotidiano e
explorando suas capacidades fora da sala de aula, ¢ Melhor aproveitamento
do tempo do professor com mais engajamento e reducdo de custos para
instituicdes de ensino (OLIVEIRA et al., 2021, p. 929).

Tem-se, de fato, um modelo positivo, porém com limitacdes para o contexto da
escola publica, sobretudo para aquelas em regides periféricas. Diante desse cenério,
mais algumas reflexdes podem ser feitas. A partir dos dados aqui levantados, pode-
se concluir que, emrazao dos desafios trazidos pelo ensino remoto e, posteriormente,
pelo ensino hibrido, o principal desafio com o qual docente se depara nesse cenario
pos-pandémico é com a pressao para que nao lecionem apenas por meio de técnicas
tradicionais, mas que incorporem as TICs para tornar esse ensino mais dinamico e
préximo do aluno. Contudo, Oliveira et al. (2021) destacam que a falta de investimento
em capacitacao e infraestrutura (recursos) distanciam este docente das TICs, porém,
€ um cenario que nao se restringiu ao cenario da pandemia. A mescla entre o
presencial e o digital € uma realidade, porém, ainda ha inUmeros desafios.

Nesse sentido, ha uma imposicdo, a de que 0 ensino parta dessas novas
tecnologias. Ha4 uma pressdo para que se traga para o contexto da sala de aula as
diferentes multimidias, como filmes, documentarios, videos, jogos, musicas,
aplicativos, redes sociais, dentre outras possibilidades, o que néo é facil, pois nem
sempre o0s docentes tém a devida capacitacdo em inclusdo digital. Nao ha um
incentivo efetivo, por parte do governo, em capacitacdo docente. As politicas publicas
nao tém considerado esta realidade. H& a pressao para a migracao para o digital, mas
ndo ha investimento.

Dessa forma, pode-se concluir que o ensino remoto e hibrido apenas tornar-se-
ao eficientes caso haja mudancas expressivas em diferentes niveis, tais como na
infraestrutura educacional, formacdo continuada de professores para que se
capacitem em inclusao digital e, por fim, mudancas no curriculo, praticas docentes,
modos de avaliar etc.

Para que se saiba como utilizar metodologias ativas como as citadas, € de
suma importancia o investimento em formagéo docente, pois, assim, tais profissionais

saberdo como fazer o melhor uso desse amplo rol de tecnologias da informacéo e
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comunicacdo para potencializar o ensino-aprendizagem desses alunos. Sem essa

compreensao, ndo saberdo como incorporar, efetivamente, préaticas digitais que
podem ser aliadas no ensino presencial.

O ensino hibrido, que mescla os dois modelos, é uma realidade, logo, impacta
todas as disciplinas, o que torna a capacitacéo digital uma meta urgente. Para tanto,

o investimento por parte do Estado, em suas diferentes instancias, é fundamental.
2.2 Metodologias ativas no ensino de Geografia no cenério da pandemia

Ao compreender o caminho percorrido e reconhecer alguns dos desafios que a
educacédo brasileira enfrenta atualmente para incorporar a tecnologia no ambiente
escolar, fica claro que, ao mesmo tempo em que abre novas possibilidades para a
pratica docente, ela também precisa modificar as suas estratégias de ensino (LUZ,
2019). Essas necessidades, basicamente, estdo ligadas ao fato de que a tecnologia €
utilizada para a realizacdo de diversas atividades cotidianas e, portanto, devem fazer
parte do cotidiano da sala de aula, como uma forma de engajar esses alunos com as
atividades propostas (SIQUEIRA, 2021).

Nesse sentido, os docentes de Geografia tém buscado alternativas praticas e
metodoldgicas que possibilitem a quebra do obstinado modelo escolar, cujo processo
de ensino é baseado apenas em um curriculo expositivo, ou seja, no professor
enquanto mestre e "detentor de todo o conhecimento”, conceito este que é
incompativel com a realidade dos alunos (COSTA et al., 2021). Nas ultimas décadas,
incorporou-se dispositivos conectados como computadores, tablets e smartphones ao
dia a dia dos escolares. Esses dispositivos mudaram a forma como os individuos
comunicam e hoje grande parte da sociedade utiliza rotineiramente e-mail, aplicativos
de comunicacéo e redes sociais para acessar as informacdes pessoais e profissionais
de seu interesse (MINERVINO, 2019).

Esses dispositivos revolucionaram ndo apenas a forma como se comunica, mas
também a forma como se pensa, trabalha e resolve problemas no ambito da
Geografia. Com isso, cada vez, os seres humanos utilizam seus smartphones para
pesquisar diferentes informacdes rapidamente, cenario que a escola ndo pode mais
negar (OLIVEIRA, 2021). O fato de esses dispositivos terem se tornado parte do
cotidiano dos alunos ndo é nenhuma novidade. A otimizac¢do dos recursos dependera

da forma como sao utilizados, pois ndo basta apenas ter acesso a um conjunto quase
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infinito de informagbes, é necessario treinamento para "filtrar" criticamente essas

informacdes, interpreta-las e tentar entender a intencdo por detras desse emaranhado
de informacdes (LIMA et al., 2022).

Nessa perspectiva, 0 uso de recursos tecnoldgicos pelos professores de
Geografia para mediar o conhecimento tem facilitado o aprendizado, pois possibilita
novas estratégias de ensino que diferem do ensino tradicional. Todavia, sabe-se que
os saberes se ddo de maneira singular, ou seja, nem todos aprendem da mesma
maneira e ndo tém as mesmas oportunidades (SILVA; LIMA; STERING, 2021). Dessa
maneira, ha que se reconhecer que essas formas de aprendizado devem respeitar as
particularidades, pois, por exemplo, alguns aprendem mais com a dinamica de grupo
do que individualmente. Independentemente da estratégia, nota-se que criancas e
jovens estdo cada vez mais conectados as tecnologias digitais, mesmo antes da
pandemia da COVID-19 (SILVA; LIMA et al., 2021).

O ensino hibrido esta enraizado na ideia de ensino online e, dessa maneira,
parte da premissa de que a aprendizagem € um continuum que ocorre de multiplas e
distintas maneiras e em diferentes ambientes de aprendizagem. Portanto, a troca de
experiéncias e conhecimentos entre os discentes, como algumas atividades
realizadas em grupo, muitas vezes melhora muito o desempenho dos alunos
(GANDRA; BORGES, 2020). Assim, o0 aluno ganha maior autonomia na busca do
conhecimento ao mesmo tempo em que compartilha o que aprendeu, transformando
0 processo em aprendizagem em grupo. O ensino baseado em conceitos mistos
fornece a possibilidade de néo apenas lidar com o conteido em sala de aula, mas
também de mobilizar esses conhecimentos em situacfes extraclasse (SIQUEIRA,
2019).

E uma quest&o de mesclar momentos presenciais e online a partir da tecnologia
do dia a dia dos alunos, alcancando-os onde quer que estejam. Todavia, é preciso
entender que o uso da tecnologia leva a mudancas conceituais em novas abordagens
educacionais que favorecem a construcdo de ambientes de aprendizagem que
exploram o potencial da tecnologia para ser rico, contextualizado, personalizado,
acessivel e significativo (PEIXOTO, 2017). As sugestfes para esse direcionamento
sdo para que os alunos busquem informacdes e se aprofundem no conteudo tirando
possiveis duvidas a partir de metodologias online, como féruns de discussao e debate
(BACICH et al., 2015).
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A partir disso, os docentes de Geografia tém fomentado o desenvolvimento do

pensamento critico, principalmente quando propéem o trabalho em equipe, onde o
aluno sai da posicéo de receptor de informagdes e se torna mais critico e atuante em
uma realidade que pode modificar. Assim, individualmente, aprende com os outros, e
0 professor passa a ser o guia/mediador que orienta todo esse processo
(BERGMANN; SAMS, 2017). Como alude Moran (2015), o ensino hibrido incentiva os
alunos a resolver problemas individuais e coletivos. Para ele, a flexibilidade da
abordagem permite atingir alunos com mais dificuldade em determinadas areas. Além
disso, Moran (2015) observa que as tecnologias ajudam a expandir os limites das
escolas porque permitem que os alunos tenham acesso a materiais fisicos e digitais.
Contudo, como tem sido evidenciado, 0 acesso é desigual.

E importante ressaltar, no entanto, que o uso de uma abordagem instrucional
mista nas aulas de Geografia ndo se limita a insercdo dessas tecnologias e meios
digitais nas salas de aula fisicas, ou seja, presenciais. E urgente a mudanca da forma
a partir da qual a sala de aula € organizada, assim como da maneira a partir da qual
essas atividades serado direcionadas, mesclando-se os meios analégicos, tradicionais,
com os digitais (SUNAGA; CARVALHO, 2015). Para tanto, ha trés propostas de
modelos de organizacdo de sala de aula: rotacdes por meio de estacdes, laboratorio
rotacional e sala de aula invertida. O modelo de organizacdo da Rotacédo por Estactes
decorre ao longo de uma aula, durante a qual os alunos tém de percorrer trés espacos
(estacdes) (BERGMANN; SAMS, 2017).

A classe precisa ser dividida em trés grupos, e cada grupo ocupa uma estacao
naguela classe. Por exemplo, podem ser realizadas atividades de leitura, assistir a
videos, participar de jogos, responder a questionarios etc. (OLIVEIRA, 2021). A ideia
€ que pelo menos uma atividade seja realizada com o auxilio da tecnologia digital e,
até certo ponto, ndo dependa da intervencdo direta do professor. O planejamento
dessas atividades ndo € sequencial, e as tarefas realizadas pelo grupo sdo um tanto
independentes, mas funcionam de forma integrada para que, ao final do curso, todos
tenham a oportunidade de ter acesso ao mesmo conteudo (CARVALHO FILHO;
GENGNAGEL, 2020). Outro modelo de organizacdo é o laboratério rotacional, que
consiste na divisdo dos alunos em dois grupos principais.

Um grupo deve ser encaminhado para um laboratério de informatica porque a

atividade sera realizada online. Esses alunos trabalham de forma independente e
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autdbnoma para cumprir metas previamente definidas pelo professor, que trabalhara

com outro grupo da turma em outra atividade em sala de aula (ALMEIDA JUNIOR et
al., 2019). A ideia € trabalhar a autonomia e a responsabilidade, conscientizando os
alunos sobre o uso e cuidado com as tecnologias no ambiente escolar. E importante
ressaltar que os laboratdrios rotativos nao substituirdo o foco curricular tradicional em

sala de aula, mas sdo uma ferramenta importante para melhorar a eficiéncia
operacional e facilitar o aprendizado personalizado (SOUSA; BARBOSA,; LINS, 2018).

Em vez de interromper o aconselhamento presencial na sala de aula, o modelo
adota o ensino on-line como uma inovacao continua que ajuda os métodos tradicionais
a atender melhor as necessidades dos alunos (CASTRO et al., 2015). A Sala de Aula
Invertida € o terceiro modelo de organizacéo de sala de aula a partir do qual os alunos
aprendem previamente o conteudo em casa com base na documentacdo fornecida
pelo professor (SENHORAS, 2020). Para isso, os professores de Geografia tém
utilizado recursos tecnoldgicos para auxiliar na conexdo com os alunos e na
distribuicdo de materiais. Por exemplo, o aplicativo Google Classroom permite criar
grupos separando turmas e enviando arquivos especificos para cada turma (MAIA;
DIAS, 2020).

Por meio desse recurso, é possivel enviar textos, videos, questionarios, além
de ser mais uma ferramenta para lembrar datas de avaliacdes e trabalhos. A proposta
€ que os alunos estudem a teoria em casa para que, ao chegarem a escola, tenham
conhecimento prévio dos temas que serdo abordados nas aulas presenciais
(SCHIEHL; KEMCZINSKI; GASPARINI, 2017). Apesar do potencial dessas
ferramentas, percebe-se que muitos professores ainda ndo conseguem utiliza-las em
sala de aula, seja por falta de capacitacdo nessa area ou pelo trabalho que alguns
métodos muitas vezes exigem. Destaca-se, portanto, a necessidade de fortalecer a
formacédo de professores (ZAHER, 2020).

O que se nota € que muitos docentes com conhecimento sobre as TICs néo
tém acesso a uma formacao inicial e continuada que Ihes instrua como se utilizar
dessas ferramentas e métodos tecnoldgicos e, quando ha a disciplina de tecnologias
aplicadas ao ensino, esta se da de maneira superficial, sem foco na pratica (ALVES,
2020). Como discutido ao longo desta pesquisa, no que concerne a organizacao do
ambiente fisico da sala de aula, o formato proprio, parametro que geralmente

prevalece na maioria das escolas publicas de ensino fundamental, ja € muito antigo e



19
ultrapassado (CARVALHO FILHO; GENGNAGEL, 2020).

Dessa forma, os professores de Geografia precisam estar mais proximos dos
alunos e orientar as atividades de acordo com os mdultiplos ritmos e modos de
aprendizagem individuais de cada discente (GANDRA; BORGES, 2020). O trabalho
colaborativo costuma ser mais produtivo quando as atividades sao realizadas em
pequenos grupos, com um aluno ajudando o outro. Sob esse ponto de vista, a escola
precisa ser repensada de forma a criar diversos espacos onde o aluno possa aprender
a partir de aulas expositivas, rodas de debates, leituras etc. para vivenciar o que
aprendeu na teoria (SILVA E LIMA et al., 2021).

Apesar das evidéncias apontarem para a necessidade de encontrar alternativas
gue visem a melhoria da qualidade do ensino, infelizmente, ainda ha forte oposicéo
de muitos professores, que insistem em dedicar a maior parte do tempo de aula em
atividades relacionadas a longas copias de redacdes ou outras atividades que tem
pouco ou nenhum engajamento (SILVA E LIMA; STERING, 2021). E sabido que em
muitas escolas os recursos tecnol0gicos sao pouco ou pouco utilizados em sala de
aula porque os professores ainda valorizam o fato de que uma boa aula € quando os
alunos vao para casa com cadernos cheios de material fotocopiado (OLIVEIRA, 2021).

Portanto, enfatiza-se a necessidade de investir na formacao dos professores
para que eles sejam informados sobre como usar ferramentas tecnologicas que
ajudem a organizar e entregar materiais atualizados e personalizados aos alunos
(LIMA et al., 2022). A garantia de uma educacao de qualidade depende, sobretudo,
de politicas publicas voltadas a capacitacdo docente em tais tecnologias, mas néo se
restringe a isto. Demanda-se, também, investimento em infraestrutura basica, como
internet, salas multimidia, sistema de som, instru¢cao de como funciona sistemas online
gue permitem a interacdo entre professor e aluno em tempo real, como o ClassRoom
etc. (LIMA et al., 2022). Além disso, os alunos precisam ser interlocutores e dispostos
a participar do processo (MINERVINO, 2019).

Nessa perspectiva, conclui-se que o ensino hibrido pode ser uma boa opcao
para ajudar a melhorar a qualidade do ensino. No entanto, sabe-se que existem
inimeros entraves para sua implementacao, principalmente diante das condi¢cdes de
infraestrutura da grande maioria das escolas de que integram a rede bésica e publica
de ensino (LUZ, 2019).

A pandemia da COVID-19 evidenciou ainda mais esses desafios, seja na
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disciplina de Geografia, seja nas demais, como serd comentado a seguir.

2.3 Desafios enfrentados quanto a aderéncia ao modelo hibrido

A pandemia da COVID-19 impactou significativamente a educacéo em todo o
mundo, desencadeando mudangas no formato e na abordagem do ensino
(SENHORAS, 2020). Uma das transformag¢des mais notaveis foi a ado¢cao do modelo
hibrido de ensino, que combina aulas presenciais com ensino a distancia. A disciplina
de Geografia, assim como outras, enfrenta desafios especificos na aderéncia a esse
novo modelo (CARVALHO FILHO; GENGNAGEL, 2020). Este texto explora tais
desafios, incluindo questbes relacionadas a metodologia de ensino, acesso a
tecnologia, engajamento dos alunos e avaliagcdo do aprendizado (LUZ, 2019).

Em primeiro lugar, a metodologia de ensino em Geografia tem sido
tradicionalmente focada em aulas expositivas, atividades praticas e trabalho de campo
(COSTA et al., 2021). A transicdo para o modelo hibrido exige que os professores
repensem suas estratégias pedagogicas e ajustem seu planejamento. O desafio aqui
€ encontrar um equilibrio entre a manutencdo das atividades presenciais, como o
trabalho de campo, e a integracao efetiva das tecnologias digitais nas atividades de
ensino a distancia (MINERVINO, 2019).

Além disso, € necessario garantir que os alunos possam desenvolver
habilidades geogréficas importantes, como analise espacial e interpretacdo de mapas,
em um ambiente virtual (OLIVEIRA, 2021). Outro desafio significativo na aderéncia ao
modelo hibrido na disciplina de Geografia € o acesso a tecnologia (ZAHER, 2020).
Nem todos os alunos tém acesso igualitario a dispositivos eletrénicos e conexdes a
internet de alta velocidade, o que pode resultar em desigualdades no aprendizado
(LIMA et al., 2022).

O governo, em suas instancias municipal, estadual e federal, deve levar em
consideracao as necessidades tecnolégicas dos alunos e buscar solu¢des inclusivas,
sobretudo para as regifes mais periféricas do pais, investindo em politicas publicas
gue foquem, por exemplo, no empréstimo de dispositivos, oferecimento de pacotes de
dados ou disponibilizacdo de espacos com acesso a internet (ALVES, 2020). O
engajamento dos alunos é outra questdo importante no contexto do modelo hibrido

em Geografia. A interacdo aluno-professor e aluno-aluno é essencial para a
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construgao do conhecimento, e o ambiente virtual pode dificultar essa dinamica

(SILVA E LIMA et al., 2021).

Dada a devida infraestrutura, professores precisam ser criativos e inovadores
ao projetar atividades que promovam a interacao e a colaboracdo, como discussoes
em grupo, trabalhos colaborativos e projetos de pesquisa que explorem questdes
geogréficas contemporaneas (SENHORAS, 2020). Além disso, € necessario um
acompanhamento constante dos alunos para identificar possiveis dificuldades e
garantir o suporte necessario (SILVE E LIMA; STERLING, 2021).

A avaliacdo do aprendizado no modelo hibrido também apresenta desafios
inerentes ao ambito da Geografia. A aplicacdo de avaliagdes tradicionais, como
provas e testes, pode ser dificultada no ambiente virtual, exigindo o desenvolvimento
de métodos alternativos de avaliacdo (CARVALHO FILHO; GENGNAGEL, 2020). Tais
métodos devem ser capazes de medir a compreensdo dos conceitos geograficos e a
aplicacao das habilidades aprendidas de forma justa e eficaz.

Algumas opcoes incluem a realizacdo de projetos individuais ou em grupo, a
producdo de relatorios e a apresentacdo de seminarios (COSTA et al., 2021). Em
suma, a aderéncia ao modelo hibrido de ensino em razédo da pandemia da COVID-19
na disciplina de Geografia envolve diversos desafios (LIMA et al., 2022). Professores
e instituicdes de ensino devem estar preparados para enfrenta-los, adaptando-se as
mudancas e buscando solucfes inovadoras e inclusivas (GANDRA; BORGES, 2020).

A colaboracéo entre educadores, alunos e comunidade escolar é fundamental
para garantir a continuidade do ensino de qualidade, mesmo em tempos incertos
(ZAHER, 2020). Além dos desafios mencionados anteriormente, outros aspectos
merecem atencdo ao considerar a aderéncia ao modelo hibrido na disciplina de
Geografia. Um deles é a capacitacdo de professores (COSTA et al., 2021). A transi¢cao
para o ensino hibrido requer que os educadores desenvolvam novas habilidades
relacionadas ao uso de tecnologias e ferramentas digitais (LUZ, 2019).

Treinamentos e cursos de capacitacdo sdo fundamentais para auxiliar os
professores na adaptacdo ao novo modelo, garantindo que possam explorar as
possibilidades pedagodgicas do ambiente virtual de forma eficiente e eficaz
(MINERVINO, 2019). Outro aspecto importante € a saude mental e o bem-estar dos
envolvidos no processo educacional. A pandemia da COVID-19 causou impactos na

saude mental de alunos e professores (OLIVEIRA, 2021). O modelo hibrido de ensino
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pode intensificar esses problemas, devido ao isolamento social e as dificuldades na

adaptacédo as novas rotinas (LIMA et al., 2022).

E crucial que o governo, em suas instancias municipal, estadual e federal,
promova ac¢des de suporte emocional e psicolégico, como a oferta de aconselhamento
e a criacao de espacos de dialogo e acolhimento com profissionais da area (SILVA,
LIMA et al., 2021). Além disso, o modelo hibrido de ensino em Geografia também
precisa abordar as questdes de sustentabilidade e a relagcéo entre o ambiente virtual
e 0 consumo de recursos naturais (SENHORAS, 2020). A utilizacdo de tecnologias
digitais implica no aumento do consumo de energia e na producao de residuos
eletrbnicos, o que pode gerar impactos negativos no meio ambiente (SILVE E LIMA;
STERLING, 2021).

O governo, portanto, deve estar ciente dessas questdes e buscar praticas mais
sustentaveis, como o uso consciente de recursos e a reciclagem de dispositivos
eletrbnicos, elaborando e executando politicas publicas com este viés a partir de
parcerias estratégicas com empresas, por exemplo. Por fim, a inclusdo de alunos com
necessidades especiais no modelo hibrido de ensino € uma preocupacao que nao
pode ser ignorada (GANDRA; BORGES, 2020). A adaptacdo das atividades e
materiais didaticos, tanto nas aulas presenciais quanto nas aulas virtuais, deve levar
em consideracdo as necessidades individuais de cada aluno, garantindo que todos
possam participar e aprender de forma igualitaria (ZAHER, 2020).

A colaboracéo entre professores, profissionais da area de educacao inclusiva
e as familias é fundamental para criar um ambiente de aprendizado acessivel e
inclusivo (ALVES, 2020). Em suma, a aderéncia ao modelo hibrido na disciplina de
Geografia envolve uma série de desafios e aspectos a serem considerados. A
capacitacdo dos professores, a aten¢do a saude mental e bem-estar, a preocupacao
com a sustentabilidade e ainclusdo de alunos com necessidades especiais sdo temas
essenciais ao enfrentamento aos desafios postos pela pandemia ao ensino de
Geografia.

Em relacéo aos professores de Geografia, ha que se pontuar que encontraram
diversos problemas e dificuldades na transi¢édo para o ensino hibrido (ZAHER, 2020).
Primeiramente, muitos ndo possuiam experiéncia ou formag¢ao no uso de ferramentas
digitais, o que tornou o processo de adaptacdo complexo e, por vezes, frustrante

(OLIVEIRA, 2021). Além disso, a falta de infraestrutura tecnolégica adequada e as
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desigualdades socioecondmicas entre os alunos agravaram a situacgéao, dificultando o

acesso e a participacéo de todos no novo formato de ensino (MAIA; DIAS, 2020).

A necessidade de manter o engajamento dos alunos e promover um ambiente
de aprendizagem colaborativo e interativo também foi um desafio para os professores
de Geografia (ALMEIDA JUNIOR et al., 2019). Eles se viram obrigados a repensar
suas abordagens pedagodgicas e a desenvolver novas estratégias para manter os
estudantes motivados e participativos, mesmo em um ambiente virtual (SENHORAS,
2020). Para superar essas dificuldades, parte dos professores de Geografia buscaram
atualizar-se e aprimorar suas habilidades quanto ao uso de recursos tecnolégicos,
porém, estes receberam investimento (CARVALHO FILHO; GENGNAGEL, 2020).

Aqueles que tiveram acesso a tais oportunidades realizaram de projetos
colaborativos, bem como discussfes em grupo e apresentacdes online, visando
promover a interagdo e a troca de conhecimentos entre os alunos (ALVES, 2020).
Ademais, os professores de Geografia também buscaram alternativas para substituir
as atividades praticas e de campo, tdo importantes na formacao geografica (GANDRA,
BORGES, 2020). Uma solucdo encontrada foi a utilizacdo de ferramentas de
georreferenciamento e imagens de satélite, que permitiram aos alunos explorar e
analisar diferentes localidades e fendmenos geograficos de forma virtual (SILVE E
LIMA; STERLING, 2021).

Para lidar com as desigualdades no acesso a tecnologia e garantir a inclusao
de todos os alunos, os professores de Geografia se mobilizaram para buscar apoio
das instituicdes de ensino e da comunidade (SENHORAS, 2020). Em algumas poucas
regides do Brasil foram criadas iniciativas para fornecer dispositivos eletronicos e
acesso a internet a estudantes em situacao de vulnerabilidade, além de disponibilizar
espacos com recursos tecnolégicos nas escolas e comunidades nas escolas privadas
(GANDRA; BORGES, 2020). Todavia, o cenario ndo foi o mesmo nas escolas
publicas, sobretudo aquelas situadas em regides mais periféricas. Ndo houve acesso
a esses dispositivos e a internet, o que revela a desigualdade infraestrutural das
escolas brasileiras.

Uma questao relacionada a esse problema € que os professores sao pouco
treinados no manuseio de aparatos tecnoldgicos, o que agrega empecilhos ao
processo de ensino justo e inclusivo (LIMA et al., 2022). Alunos e professores

precisam estar familiarizados com as tecnologias existentes e desenvolver a
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capacidade de manipular, interagir e produzir conteldo em ambiente virtual para que

as atividades interativas desenvolvidas nas modalidades hibrida e a distancia sejam
efetivas (OLIVEIRA, 2021).

Contudo, nenhuma dessas acdes € viavel sem o devido investimento. Nessa
perspectiva, o formato hibrido apenas se tornara viavel quando houver politicas
publicas focadas na inclusédo digital, sobretudo aquelas voltas as regides periféricas,
gue ainda ndo tem aceso a infraestrutura basica no espaco fisico da escola. Dessa
forma, este deve ser um ponto de atencdo do governo, visto que as TICs fizeram
insurgir um cenario em potencial para aumentar o engajamento dos alunos, mas, sem

o devido investimento, isto sempre sera uma utopia.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia € fundamental para a producdo de pesquisas de qualidade,
garantindo ao pesquisador uma padronizacdo na coleta e interpretacdo dos dados
(BARBOSA, 2023). Por isso, 0 presente trabalho se caracteriza por ser uma revisao
bibliografica. Assim, foram seguidos 0s passos recomendados por Macedo (1995),

sendo eles:

a busca de informagbes bibliograficas, selecdo de documentos que se
relacionam com o problema de pesquisa (livros, verbetes de enciclopédia,
artigos de revistas, trabalhos de congresso, teses etc.) e 0 respectivo
fichamento das referéncias para que sejam posteriormente utilizadas
(MACEDO, 1995, p. 13).

Tendo em vista as recomendacfes de Macedo (1995), foram feitas algumas
delimitacdes para a inclusdo dos estudos que deram forma a reviséo bibliografica
proposta. Em primeiro lugar, delimitou-se as bases de dados onde foi feita a coleta,
optando-se, para a realizacdo dela, pelo Google Académico e pela Scielo. Na
sequéncia, selecionou-se os descritores digitados nos mecanismos de busca das
duas bases de dados, sendo estes: ensino hibrido e pandemia; ensino remoto e
pandemia; dificuldades de ensino na pandemia; e ensino de Geografia na pandemia.
Apés delimitadas as bases de dados e os descritores a serem digitados em

seus mecanismos de busca, foram selecionados os critérios de incluséo e exclusdo
dos materiais cientificos que compuseram esta pesquisa. Considerou-se 0s materiais
publicados nos ultimos 4 anos (2019-2022), dando-se preferéncia para aqueles mais

préximos do contexto da pandemia de COVID-19); em lingua portuguesa; com
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metodologia qualitativa (revisdo sistematica ou bibliografica ou estudo de caso); e

disponiveis para leitura gratuita na integra, conforme especificado no Quadro 1.

Quadro 1: Relagdo dos trabalhos selecionados para analise critica

NO

TITULO

AUTORES

ANO PUBLICACAO

01

Ensino de geografia em
tempos da covid-19:
tecnologias e uso de

plataformas de educagéo
para o ensino remoto em

Ribeirdo Preto/SP e em

Passo Fundo/RS

CARVALHO FILHO; GENGNAGEL

2020

02

O ensino hibrido no
contexto da pandemia:
dilemas e perspectivas no
ensino e nas aulas de
Geografia

COSTAET AL

2021

03

Ensino hibrido: limites e
possibilidades para o ensino
de geografia - memérias e
relatos docentes

GANDRA; BORGES

2020

04

Metodologias ativas e
ensino hibrido: como
instrumentos no processo
de ensino e aprendizagem
da Geografia no Ensino
Fundamental

LIMA ET AL

2022

05

Praticas de ensino hibrido
em uma escola publica:
superacoes e limitacdes

LUz

2019

06

Ansiedade, depresséo e
estresse em estudantes
universitarios: o impacto da
COVID-19

MAIA; DIAS

2020

07

Metodologias ativas no
ensino de Geografia na
educacéo basica

MINERVINO

2019

08

O ensino hibrido no Brasil
apos pandemia do covid-19

OLIVEIRA ET AL

2021

09

Ensino e aprendizagem de
geografia: o desafio do
ensino hibrido e remoto

SILVA E LIMA ET AL

2021

10

O ensino de Geografia
Fisica e os jogos digitais:
trabalhando suscetibilidade,
vulnerabilidade e resiliéncia
frente aos desastres
naturais

SIQUEIRA

2019

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Diante das informagdes apresentadas no Quadro 1, foram analisados um total
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de dez trabalhos, sendo observada as praticas que foram desenvolvidas em cada uma

das experiéncias em questao, buscando observar como estes podem vir a contribuir
para uma maior discussao em torno das dificuldades e limitagcdes importas ao ensino
de Geografia por meio do ensino hibrido, sendo, portanto, uma abordagem de cunho

critico e qualitativo.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES -

A pandemia da COVID-19 provocou um aumento significativo na popularizacao
do ensino hibrido em todo o mundo, a medida que instituicbes de ensino buscaram
alternativas para manter a continuidade do aprendizado. No contexto da disciplina de
Geografia, essa mudanca trouxe desafios e dificuldades especificos que nao foram
abordados anteriormente (LUZ, 2019). Um dos principais desafios foi a necessidade
de repensar e adaptar o curriculo de Geografia para o ambiente hibrido.

Considerando o contexto de escolas periféricas, sem acesso a dispositivos e
internet, a adaptacéao do curriculo de Geografia para o ensino hibrido necessitou de
uma abordagem criativa e inclusiva. Um dos principais focos foi proporcionar
atividades que pudessem ser realizadas tanto em um ambiente online quanto offline,
garantindo que todos os alunos pudessem participar e aprender e ndo apenas aqueles
com dispositivos com internet.

Por exemplo, o uso de mapas fisicos, globos e outros recursos tangiveis foi
enfatizado para os momentos presenciais, enquanto que atividades como a criacao
de relatorios sobre a geografia local ou a elaboracdo de projetos com base em
observacdes do ambiente fisico circundante foram incentivadas para os momentos de
estudo remoto. Além disso, estratégias para facilitar o acesso ao aprendizado remoto
foram implementadas, como a distribuicdo de materiais impressos para aqueles que
nao tinham acesso a internet ou dispositivos digitais.

Quando possivel, esses materiais também foram complementados com midias
de baixo custo, como programas de radio e televisdo com contetdo educativo. Por
fim, a interacdo e a comunicacdo entre professores e alunos foram promovidas de
maneiras alternativas, tais como reunides e discussfes em pequenos grupos durante
as aulas presenciais, chamadas telef6nicas e correspondéncias para aqueles sem
acesso a internet.

A adaptacdo do curriculo de Geografia, portanto, ndo envolveu apenas a
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inclusdo de tecnologias digitais, mas também a reestruturacdo do ensino e

aprendizagem para se adequar a um modelo hibrido flexivel e inclusivo, que levasse
em consideracdo as realidades e limitacdes dos alunos em escolas periféricas.
Também houve um outro desafio: a incorporacdo de temas atuais, pensando em suas
implicacdes geogréficas.

Durante a pandemia, a avaliacdo dos alunos na disciplina de Geografia no
ambiente hibrido, principalmente no contexto de escolas periféricas sem acesso a
dispositivos e internet, tornou-se uma questdo desafiadora. Os professores e as
instituicbes tiveram de se reinventar e encontrar formas inovadoras de avaliar o
progresso dos alunos de maneira justa e abrangente, levando em consideracao as
limitagGes impostas pelo ambiente hibrido e a falta de recursos tecnologicos.

Em vez de depender exclusivamente de avaliagcdes tradicionais, muitos
professores optaram por uma abordagem mais holistica de avaliacdo, que levou em
consideracdo o processo de aprendizado do aluno como um todo. Isso incluiu a
avaliacdo do envolvimento do aluno durante as aulas presenciais e a participacdo em
discussdes, bem como o desempenho em projetos e tarefas, tanto individuais quanto
em grupo, para aqueles com acesso a internet.

Por exemplo, os alunos foram solicitados a conduzir uma investigagcdo em seu
ambiente local e apresentar suas descobertas na sala de aula, ou a desenvolver um
projeto sobre um tema geografico especifico. Isso permitiu que os professores
avaliassem a compreensdo do aluno sobre o tema, bem como suas habilidades de
pesquisa, pensamento critico e apresentacdo. Foi uma forma de verificar se o
conteudo ministrado online foi absorvido.

Para os alunos que nao tinham acesso a dispositivos e internet, a avaliacao foi
baseada mais fortemente em atividades e projetos comumente realizados durante as
aulas presenciais, de modo que as tarefas foram desenvolvidas em casa, de modo
gue tinham contato com materiais impressos. Além disso, os professores realizaram
chamadas telefénicas e/ou enviaram mensagens para acompanhar o0 progresso
desses alunos e oferecer feedback.

Em todos os casos, o objetivo principal foi garantir que todos os alunos fossem
avaliados de maneira justa e que tivessem a oportunidade de demonstrar sua
compreensao e progresso no estudo da Geografia, apesar das circunstancias

desafiadoras, como a falta de internet. E importante destacar que essa abordagem de
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avaliacdo exige uma compreensdo flexivel e adaptavel do processo de aprendizado,

considerando, para aqueles sem acesso as TICs, meios tradicionais, como 0s
materiais impressos.

Dessa maneira, os professores de Geografia tiveram que desenvolver métodos
de avaliacdo que fossem eficientes e justos no ambiente virtual, garantindo a
integridade académica e a avaliagdo adequada das habilidades e conhecimentos dos
alunos, o que incluiu a implementacao de sistemas de monitoramento online e 0 uso
de ferramentas e técnicas de avaliacao formativa e sumativa adaptadas ao contexto
hibrido.

A pandemia também afetou a formacéo de professores em Geografia, uma vez
gue muitos programas de formacé&o inicial e continuada tiveram que ser adaptados ou
interrompidos (CARVALHO FILHO; GENGNAGEL, 2020). A falta de oportunidades de
formacéo presencial durante o periodo pandémico dificultou a preparacdo adequada
dos futuros professores de Geografia para enfrentar os desafios do ensino hibrido
(SILVA E LIMA et al., 2021). Isso levou a uma maior demanda por programas de
formacé&o online e recursos de apoio aos educadores (GANDRA; BORGES, 2020).

Uma das abordagens utilizadas foi a adaptacdo de atividades praticas e
trabalhos de campo (GANDRA; BORGES, 2020). Para manter a qualidade do ensino,
muitos professores de Geografia adaptaram atividades praticas para o ambiente
virtual, utilizando recursos como imagens de satélite, sistemas de informacodes
geograficas (SIG) e visualizacdes em 3D (SILVA; LIMA et al., 2021). Os trabalhos de
campo, por sua vez, foram reestruturados por meio de visitas virtuais, simulacdes e
discussfdes em grupo (SIQUEIRA, 2019).

Outra estratégia importante foi a colaboragcdo e o apoio mutuo entre os
educadores. Professores de Geografia compartilharam experiéncias, materiais e
recursos, tanto dentro de suas instituicGes quanto em comunidades virtuais. Essa
troca de conhecimentos e experiéncias permitiu que os educadores aprendessem uns
com 0s outros, aprimorando suas habilidades no uso de recursos tecnoldgicos e na
conducédo do ensino hibrido. A personalizacdo do ensino também se mostrou uma
estratégia relevante.

No contexto de escolas periféricas e sem acesso a dispositivos e internet,
identificar lacunas de aprendizado, fornecer feedback individualizado e oferecer

recursos e apoio adicionais aos alunos que enfrentavam dificuldades foram desafios
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significativos durante a pandemia, sobretudo porque a falta de acesso foi uma

constante. No entanto, os professores de Geografia buscaram maneiras inovadoras
de superar essas barreiras, mesclando estratégias do ensino presencial e também do
hibrido, para aqueles alunos sem dificuldades de acesso.

A identificacdo de lacunas no aprendizado se deu por meio de diversas
estratégias. Durante as aulas presenciais, os professores estavam atentos a
participacdo dos alunos, observando sinais de dificuldades de compreensdo. Os
trabalhos escritos, sejam realizados em sala de aula ou em casa, também serviram
como importantes ferramentas para avaliar o desempenho do aluno e identificar
possiveis lacunas.

O feedback individualizado para aqueles sem acesso a internet foi um grande
desafio. Em alguns casos, os professores recorreram a chamadas telefénicas, quando
possivel, ou aproveitavam 0s momentos presenciais para conversar individualmente
com o aluno e oferecer orientacdes e feedback. Também foi possivel enviar feedback
por meio de correspondéncias, embora essa alternativa tenha limitacbes Obvias de
tempo e praticidade.

Quanto a oferta de recursos e apoio adicional, essa questao foi abordada de
maneira multifacetada. Foram distribuidos materiais de estudo impressos para auxiliar
no estudo em casa. Nas aulas presenciais, eram realizadas sessdes de revisao e 0s
alunos tinham a oportunidade de esclarecer duvidas. Ademais, em alguns casos, 0s
professores tentaram estabelecer programas de tutoria entre pares, onde alunos com
mais facilidade poderiam ajudar os que enfrentavam mais dificuldades.

O resultado dessas estratégias foi um esforco coletivo para minimizar o impacto
das dificuldades enfrentadas pelos alunos no contexto da pandemia e do ensino
hibrido. Apesar das inegaveis dificuldades, essas praticas destacaram a capacidade
de resiliéncia e adaptacdo dos professores e alunos, reforcando a importancia do
compromisso e do apoio no processo de ensino-aprendizagem. Contudo, essas
medidas paliativas também salientaram a necessidade crucial de investimento em
infraestrutura e acesso a tecnologia na educacédo, particularmente em areas mais
carentes e periféricas.

Além disso, os educadores investiram na criacdo de ambientes de
aprendizagem interativos e envolventes para melhorar a motivagdo e o engajamento

dos alunos (LUZ, 2019), o que incluiu a utilizacao de jogos educativos, aplicativos e
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outras ferramentas digitais que facilitam a compreenséo e a aplicagédo de conceitos

geogréficos (COSTA et al., 2021). Por fim, os professores de Geografia também
buscaram oportunidades de capacitacdo e desenvolvimento profissional para
aprimorar suas habilidades no uso de tecnologias educacionais e no gerenciamento
do ensino hibrido (OLIVEIRA, 2021).

Muitos participaram de cursos, workshops e seminarios, tanto online quanto
presenciais, para se manterem atualizados sobre as melhores praticas e tendéncias
no campo da educacdo geografica (MINERVINO, 2019). Dessa maneira, a
experiéncia dos professores de Geografia durante a pandemia da COVID-19, na
transicao para o uso de recursos tecnoldgicos e a adaptacao ao ensino hibrido, foi um
periodo de aprendizado, adaptacéo e resiliéncia (MAIA; DIAS, 2020), bem como de
tensOes, dificuldades, resisténcia, etc.

Um dos principais desafios do ensino hibrido é garantir a participacao ativa dos
alunos, tanto nas atividades presenciais quanto nas atividades online. Para isso,
alguns professores com menos dificuldades relacionadas a acessibilidade se
utilizaram de diversas estratégias, como a gamificacdo, que consiste em transformar
a aprendizagem em um jogo, com desafios, recompensas e feedbacks. Segundo
Siqueira (2019), essa estratégia tem se mostrado eficaz no ensino de geografia fisica,
pois permite aos alunos desenvolver habilidades como suscetibilidade,
vulnerabilidade e resiliéncia frente aos desastres naturais.

Outra estratégia utilizada pelos professores que néo enfrentaram dificuldades
no ensino hibrido quanto ao acesso por parte dos alunos foi a utlizacdo de
metodologias ativas, como o0 aprendizado baseado em projetos e a resolucdo de
problemas. Essas metodologias tém como objetivo estimular a participacdo dos
alunos, incentivando a pesquisa, o trabalho em equipe e a criatividade. Lima et al.
(2022) destacam que essas metodologias tém sido utilizadas com sucesso no ensino
de geografia no ensino fundamental, permitindo aos alunos uma aprendizagem mais
significativa e pratica.

Apesar dos desafios, o ensino hibrido tem se mostrado uma estratégia eficaz
no ensino de geografia. Segundo Gandra e Borges (2020), essa metodologia permite
aos professores uma maior flexibilidade para adaptar as aulas as necessidades dos
alunos, promovendo uma aprendizagem mais personalizada e significativa. Contudo,

embora haja beneficios que ndo devem ser ignorados, 0 acesso a eSSes recursos é
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desigual, de modo que as experiéncias positivas quanto a utilizacdo de metodologias

ativas e TICs em alguns casos isolados ndo foram e nédo tém sido replicadas nas
regibes mais periféricas.

Dessa forma, esta pesquisa finaliza salientando a importancia de se investir em
inclusao digital e capacitacdo docente, visto que a infraestrutura, hoje, nao é a mesma
no pais, de modo que, majoritariamente, o formato hibrido € mais uma utopia do que

uma realidade.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como base as informacdes aqui apresentadas, pode-se concluir que
embora as desvantagens do ensino semipresencial ainda hoje superem as vantagens,
ressalta-se que em um contexto de emergéncia publica, a forma de ensino
semipresencial tornou-se necessaria e fundamental, pois € uma forma de se evitar a
superexposicao e exposicao prolongada de alunos e professores a virus sem que se
deixe de fomentar a educacdo. No entanto, verificou-se que a utilizacdo de novos
métodos de ensino precisa ocorrer a partir da avaliagdo de como superar as
dificuldades existentes na realidade educacional, que séo inUmeras, visto que a maior
parte dos alunos nédo tém acesso a dispositivos e/ou a dispositivos com internet.

Por meio das evidéncias, também se averiguou que o modelo instrucional misto
tem sua interface composta por muitos desafios, sendo que eles vao desde a falta de
recursos e materiais de apoio para facilitar o dinamismo da sala de aula e do
aprendizado dos alunos, até a falta de meios para se adaptar as mudancas, que
envolvem fatores socioecondémicos e possibilidades de fomento a essa adaptacédo. O
cenario atual sugere que a ciéncia geografica é essencial para promover o
conhecimento critico e reflexivo sobre o meio ambiente, contudo, necessita-se de
meios para isto.

Identificou-se, por fim, que had a necessidade de professores e alunos se
adaptarem as novas formas de ensino no contexto que a pandemia trouxe para a
sociedade brasileira. Diante disso, é preciso ressaltar que, apesar dos problemas
estruturais de muitas escolas no Brasil, 0 ambiente escolar que combina meios
analdgicos (sisteméaticas tradicionais de ensino) e digitais consegue atrair mais o
interesse do aluno e despertar o seu protagonismo e engajamento, porém, antes de

tudo, as questdes estruturais devem ser superadas, o que implica o desenvolvimento
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de politicas publicas em prol da acessibilidade do modelo remoto e/ou hibrido. Assim,

ainda ha barreiras a serem superadas.
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