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RESUMO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso, teve como objetivo geral verificar os desafios
relacionados ao ensino da Matematica para alunos surdos, assim como também verificar a
relagdo dos professores com os alunos e suas dificuldades enfrentadas no processo de ensino e
aprendizagem. Por fim apresentamos algumas alternativas metodoldgicas que podem vir a
auxiliar o professor e os alunos nesse processo. Iniciamos nosso trabalho apresentando um
relato histérico da educacdo dos surdos no mundo, tendo como base a divisdo da historia
utilizada por Karin Strobel (2009). Prosseguimos com a apresentacdo da ligacdo que o aluno
surdo possui com a Matematica e algumas dificuldades que os mesmos apresentam, também
efetuamos a exposicdo de alguns sinais e simbolos em Libras que sdo utilizados na
Matematica. Apos isso apresentamos o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos na ECI
Audiocomunicacdo de Campina Grande, assim como também os dados obtidos por meio de
uma entrevista efetuada junto ao professor de Matematica e alunos da instituicdo. Os dados
obtidos foram animadores e ao mesmo tempo um alerta, apesar dos alunos demonstrarem
gostar da disciplina de Matematica e o professor ter 0 empenho e 0 conhecimento necessario
para a passagem dos conteludos, notou-se que mesmo assim ha grandes dificuldades que
envolvem muito mais do que apenas o que € visto em sala de aula, influenciando na
aprendizagem dos alunos. Por fim, visando auxiliar tanto o professor como o alunado, foi

sugerido algumas alternativas metodoldgicas que viessem a ajudar todo esse processo.

Palavras-Chave: matematica; educacédo de surdos; educacdo de jovens e adultos;



ABSTRACT

This Final Coursework aimed to verify the challenges faced by deaf students in Mathematics
in the Education of Young and Adults in a school focused on the deaf public, as well as to
verify the teachers' relationship with the students and their difficulties in the teaching and
learning process. Finally, we presented some methodological alternatives that may assist the
teacher and students in this process. We started our work by presenting a historical account of
the education of the deaf in the world, based on the division of history used by Karin Strobel
(2009). We continued with the presentation of the connection that deaf students have with
Mathematics and some difficulties that they face. We also presented some signs and symbols
in Libras that are used in Mathematics. After that, we presented the context of the Education
of Young and Adults at ECI Audiocomunicacdo in Campina Grande, as well as the data
obtained through an interview with the Mathematics teacher and students of the institution.
The data obtained were encouraging but also a warning. Although the students showed
interest in Mathematics and the teacher had the commitment and necessary knowledge to
convey the contents, it was noticed that there are still great difficulties that involve much
more than just what is seen in the classroom, affecting the learning of students. Finally,
aiming to assist both the teacher and the students, we suggested some methodological

alternatives that could help in this process.

Keywords: teaching mathematics; deaf education; youth and adult education;
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso teve o intuito inicial de verificar quais 0s motivos
para a evasdo de alunos surdos de cursos de graduacdo que envolvem a Matemética nas
instituicdes publicas que oferecem esse tipo de graduacdo em Campina Grande, em especifico
a UEPB e a UFCG, porém em virtude da situacdo que foi vivenciada em nosso pais e no
mundo, por conta da pandemia da Coronavirus, além de problemas de saude na familia
relacionados ao cancer, ndo se fez possivel efetuar as pesquisas necessarias para o
desenvolvimento do projeto por questdes de logisticas, dessa forma o foco voltou-se para
tentar entender quais as dificuldades enfrentadas por discentes surdos com relacdo a
Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos uma vez que tivemos a oportunidade de
lecionar oficinas para tal publico e quem sabe futuramente continuar com a pesquisa passando
para o Ensino Superior.

Durante a graduacdo tivemos o desafio de tentar ensinar uma aluna surda com
dificuldades na disciplina de célculo I, a aluna estava matriculada no curso de Quimica
Industrial na UEPB e ja havia cursado disciplinas que envolviam a Matematica anteriormente,
porém, estava com dificuldades com relacéo aos contetidos que envolviam o assunto estudado
na disciplina, em especial a parte tedrica. Foi de facil percepcdo que a aluna conseguia
desenvolver os calculos, porém era notdrio que se tratava de algo mecanico, onde se fazia por
repeticdo, o que também era comum de ser visto em alunos ouvintes. Na tentativa de passar a
teoria para a aluna, a dificuldade na comunicacdo em Libras (Lingua Brasileira de Sinais) foi
gritante, sendo necessario a ajuda de um intérprete de Libras, todavia, surgiu outra
dificuldade, que era a falta, ou até mesmo, a inexisténcia de sinais que expressassem fielmente
o0 que significava cada ente matematico estudado, além de que o entendimento do interprete
na passagem dos contetidos também era limitado pela parte tedrica estudada, assim gerando
diversos entraves no ensino e na aprendizagem da aluna.

E um fato incontestavel que na sociedade em que vivemos, assim como também no
contexto educacional, existe um estigma em relacdo as disciplinas de ciéncias exatas, e em
especial a Matematica, por ser uma disciplina considerada dificil e por muitas vezes atrelada a
um mito de que apenas pessoas que nasceram para isso, com uma inteligéncia incomum,
podem se sair bem e acabar obtendo sucesso. Além desse mito envolvendo a Matemaética e de
outras dificuldades que se apresentaram na tentativa de ajudar a aluna na disciplina,
dificuldades essas que também seriam presentes em alunos ouvintes, como por exemplo:

distancia, trabalho, horarios. Entendemos que esse problema se agrava ainda mais com
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aquelas pessoas que possuem a surdez. Também devemos ter em mente que os alunos surdos
precisam dominar duas linguas distintas, a sua lingua materna, Libras e a lingua portuguesa
escrita, j& que no contexto ao qual os alunos surdos estdo inseridos se faz necessario tal
aprendizado conforme paragrafo Unico da Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002: A Lingua
Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa
(BRASIL, 2002).

Sabe-se que a Libras é uma lingua que ainda enfrenta entraves na modalidade escrita,
pois os surdos quando alfabetizados em sua maioria o foram apenas na lingua portuguesa
escrita, havendo assim a necessidade de uma maior difusdo e uso da modalidade escrita da
Libras, podendo assim ser utilizado um sistema como o SignWriting, que conforme Stumpf
(2001), o sistema SignWriting representa as linguas de sinais de um modo gréfico e
esquematizado, como também a estrutura da escrita alfabética, onde as unidades gréaficas sdo
capazes de representar de forma escrita todas as unidades gestuais que sdo fundamentais das
linguas sinalizadas, assim como suas propriedades e relagdes. Sendo a lingua portuguesa e a
Libras linguas diferentes, elas também possuem regras e construcdes diferentes, o que
dificulta ainda mais a vida de pessoas surdas, tanto no convivio social quanto no educacional.

Segue a figura que representa o alfabeto em SignWriting.

Figura 1 - Alfabeto Manual em SignWriting

Aa Ba Ca Co
De Ea F¥ Gh
. H¥ Iw J'w K
LEs M3 N=2 OQOe
P QF R& SIh
: T Uk V& W
X8 Yw Z&

Fonte: www.signwriting.org

Ay %arn

tw

Alfabeto - Escrita de Sinais

"0

De acordo com Strobel (2009), o SignWriting foi criado por Valerie Sutton, no ano
1974, na Dinamarca, contando com a colaboracdo de surdos, o SignWriting vem sendo mais
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conhecido e usado em espagos relacionados as pessoas surdas, como escolas, associa¢fes e
universidades. Bidarra, Martins e Seide (2016), também falam que aqui, no Brasil, 0 sistema
de escrita de sinais chegou em 1996, na Pontificia Universidade do Rio Grande do Sul, em
Porto Alegre, por meio do Dr. Antdnio Carlos da Rocha Costa.

Ao longo dos altimos tempos, houve uma maior preocupacao por parte dos educadores
em desenvolver metodologias que fossem eficazes no processo de ensino e aprendizagem para
alunos com necessidades especiais, 0 que nao foi diferente em relacéo a educacéo para surdos.
Com relacdo a Matematica, na tentativa de ensinar a aluna surda sentimos a necessidade da
criacdo de mais sinais para uma melhor compreensao dos entes matematicos estudados, assim
essa necessidade é cada vez mais perceptivel e se torna um tema a ser abordado com uma
frequéncia cada vez maior, assim como afirma Gédes (1999, p. 21) sempre que os alunos nédo
dispdem de sinais correspondentes a certas palavras em portugués, tém menor facilidade para
incorpora-las, além disso temos a necessidade da formacéo de professores com maior preparo
para lidar com essa realidade que ja se faz tdo presente em nosso cotidiano. Com relacéo ao
processo de formacdo do professor e inclusdo dos alunos com necessidades especiais, Silva
aponta que:

A inclusdo para os professores representa um desafio, sem formacdo especifica o
docente se remete aos conhecimentos tracados durante a sua formagéo inicial, bem
como, a sua autoformacdo implicada na construcdo pessoal e profissional que viveu
e vive enquanto sujeito em constante aprendizagem. Nessa relacdo, aproxima as
representacdes em relacdo a inclusdo, as quais possibilitam a compreensdo de como
Ve esse processo. (SILVA, 2014, p. 57)

A educagdo nos moldes tradicionais foi desenvolvida para pessoas com plenas
condicdes, fisicas, motoras e mentais, onde pessoas que ndo tinham os padrdes necessarios
eram por muitas vezes deixadas de lado, como por exemplo os surdos, porém com o passar do
tempo 0s mesmos lutaram e conseguiram adquirir os seus direitos que a cada dia se tornaram
bem mais definidos. Também ¢ facil perceber que existem poucas pessoas realmente
preparadas para trabalhar com os surdos na area do ensino da Matematica, quando se olha
para 0 quantitativo de surdos que vivem no Brasil, onde ter o dominio, nem que seja minimo
da Libras se faz necessario para que realmente se tenha uma comunicacdo mais solida que é
tdo importante no processo de ensino e aprendizagem.

Conforme a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002 no segundo e terceiro artigos

VEeEMOs:

Art. 32 As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servicos publicos de
assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
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portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.
(BRASIL, 2002).

Art. 420 sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagéo
de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente.
(BRASIL, 2002).

Assim, como os alunos surdos possuem grandes dificuldades na aprendizagem
Matematica, sobretudo nas partes tedricas, buscamos através desse trabalho de concluséo de
curso, tentarmos entender, assim como também buscamos alternativas metodologicas para
ajudar no contexto do ensino e aprendizagem da Matematica, contribuindo de certa forma
para diminuir as dificuldades enfrentadas pelos alunos, com isso 0 objetivo geral verificar os
desafios relacionados ao ensino da Matemética para alunos surdos, em especial aos alunos
que fazem parte da EJA na ECI Audiocomunicdo de Campina Grande em relacdo a
Matematica, uma vez que tivemos a oportunidade de lecionar algumas oficinas na escola com
auxilio de ferramentas digitais que auxiliam na inclusdo do aluno surdo, como VLibras,
Google Meet, entre outras, obtivemos dessa forma um maior acesso a escola, podendo assim
efetuar a pesquisa com os alunos, e funcionarios da escola ECI Audiocomunicagdo de

Campina Grande, conforme figura abaixo.

Figura 2 - Oficina sobre o uso de ferramentas digitais que auxiliam na incluséo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Utilizamos pesquisas documentais e bibliograficas além de um questionério para com
pessoas que estdo envolvidos na comunidade surda para alcangar o nosso objetivo geral.
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Como objetivos especificos nos pretendemos fazer uma abordagem historica sobre a educacéo
dos surdos, investigar quais os problemas que a falta de uma estrutura seja ela fisica ou
intelectual adequada possa estar dificultando o aprendizado dos alunos surdos. Dessa forma
investigamos o que € mais dificil para o aluno surdo entender na disciplina de Matematica e
por fim entender como os alunos surdos se sentem em relagdo a seus professores e como 0S
professores se sentem em relagéo aos alunos surdos.

Do ponto de vista social tentamos contribuir para uma maior inclusdo de pessoas
surdas que ja sofreram tanto com a exclusao e embora sejam minoria, lutam cada vez mais por
seus direitos. Com isso este trabalho busca contribuir com a comunidade surda da Paraiba,
mais especificamente em Campina Grande, onde conforme os dados do ultimo censo do
IBGE, a Paraiba possui 181.762 pessoas com algum grau de deficiéncia auditiva, sendo que
6.470 possuem perda completa da audicdo. Em Campina Grande, existem cerca de 500
pessoas surdas, segundo levantamento da Associacdo de Surdos (CODECOM, 2019).

Com isso, no capitulo 1 temos a Introducdo, o capitulo 2 discursa sobre a Historia da
Educacdo dos Surdos, o capitulo 3 faz a ligacdo entre a surdez e a Matematica, ja no capitulo
4 apresentamos um pouco sobre o contexto da EJA na ECI Audiocomunicacdo de Campina
Grande e a metodologia utilizada na pesquisa, o capitulo 5 se refere as discursdes e resultados
obtidos, no capitulo 6 oferecemos algumas alternativas metodolédgicas para o auxilio do

ensino de alunos surdos e por fim o capitulo 7 se refere as consideracdes finais.
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2 HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

O contexto historico referente ao desenvolvimento da humanidade € repleto de
situacOes envolvendo preconceito e discriminagdo, o que nédo se fez diferente com pessoas que
possuiam alguma deficiéncia fisica ou intelectual ou simplesmente que diferem de
pensamentos e atitudes, como exemplos temos mais recentemente na segunda guerra mundial
a perseguicdo nazista, onde foram cometidos genocidios principalmente contra os judeus, mas
também contra ciganos e homossexuais. Ja na idade média as pessoas eram queimadas por
serem ditas “hereges”, por terem pensamentos que iam de encontro com 0s pensamentos da
igreja. Na Grécia antiga a perfeicdo do corpo era idolatrada e o que era diferente disso a
sociedade reagia com abandono e desprezo e por muitas vezes a morte, onde acreditava-se
que tais “anormalidades” eram consideradas como maldicdo ou punicdo divina, ja na
sociedade romana, aquelas pessoas que nasceram com alguma deficiéncia poderiam perder o
seu direito a vida ou simplesmente serem abandonadas, no entanto escravos ou pessoas pobres
recolhiam essas pessoas para utiliza-las como pedintes, ou servirem como bobos e
trabalharem em circos (CORREA, 2004).

Temos também o relato de Pessotti (1984):

O advento do Cristianismo veio influenciar o desenvolvimento da visdo abstrata de
homem, que passou a ser visto como ser racional, criacdo e manifestacdo de Deus. A
organizagao socio-politica da sociedade mudou sua configuracdo para nobreza, clero
(guardibes do conhecimento e dominadores das relagcBes sociais) e servos,
responsaveis pela producdo. Em fungdo da disseminagdo das ideias cristds, o
diferente ndo-produtivo (deficiente) adquire, nesta época, status humano, também
possuidor de uma alma. Em sendo assim, ndo mais se fazia aceitavel sua
exterminagdo. Gradativamente, sua custddia e cuidado passaram a ser assumidos
pela familia e pela Igreja, embora ndo haja qualquer evidéncia de esforcos
especificos e organizados de lhes prover de acolhimento, protecdo, treinamento ou
tratamento. (PESSOTTI, 1984, p. 12)

Ja com o inicio da Idade Moderna, o ser humano passou a ser mais valorizado, ocorreu
0 surgimento do método cientifico, assim como surgiram mais estudos voltados as
deficiéncias existentes, com isso as deficiéncias passaram a ser analisadas por meio de um
modelo clinico, sendo tratadas conforme necessario, de acordo com Ligia Assumpc¢do Amaral
“A ideia de que as deficiéncias provinham de um problema bioldgico, médico, favoreceu a
construcdo de uma visdo cientifica do problema. A partir dessa nova interpretagdo, as
deficiéncias passaram a ser tratadas por meio da alquimia, da magia e da astrologia, métodos
da incipiente medicina”. Para Celso e Cardano (médicos e alquimistas) foram os precursores

da interpretacdo da deficiéncia a partir de uma perspectiva cientifica, especificamente da
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medicina, delimitando a separagdo entre a visdo teologica/moral e a cientifica” (AMARAL
apud TOMPOROSKI, ASSIS 2019, p.25).

Nos diversos estudos efetuados até hoje quase sempre vem de uma visdo de um
ouvinte e ndo pela visdo de surdos. Na realidade, o problema ndo sdo os sujeitos surdos, ndo
sdo as identidades surdas, nem a lingua de sinais e sim as representacdes estereotipadas e
hegemaénicas sobre a cultura surda (STROBEL, 2008a). Strobel ainda relata que:

A presenca do povo surdo é tdo antiga quanto a humanidade. Sempre existiram
surdos. O que acontece, porém, é que nos diferentes momentos histéricos nem
sempre eles foram respeitados em suas diferengas ou mesmo reconhecidos como
seres humanos. (STROBEL, 2008b, p.42)

Percebemos com os relatos de Corréa, Pessotti, Amaral e Strobel um pouco das lutas e
desafios que pessoas que possuiam a surdez enfrentaram, veremos mais detalhadamente por
periodo historico como foi a vida das pessoas que possuem a surdez usando como base a
divisdo histdrica utilizada por Strobel, que divide a histéria nos seguintes periodos: Pré-
Historia, Antiguidade, ldade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea onde falaremos

um pouco sobre o Congresso de Mildo.

2.1 Surdos na Pre-Histdria

S80 poucos 0s registros histéricos confidveis sobre a histéria dos surdos na Pré-
Histdria, poucas pesquisas sobre o assunto e até mesmo informacgdes que discordam entre si,
nos levam a afirmacdes que podem ser falhas sobre a pessoa surda. Segundo Strobel, a
presenca de pessoas surdas existe desde a existéncia do ser humano, como também se

confirma isso na fala de Duarte:

Pois apesar de haver poucos registros sobre as pessoas com deficiéncias na Pré-
histéria, alguns informam que dentro dos grupos primitivos, a vida indspita
enfrentada pelos seres humanos indica que a sobrevivéncia dos integrantes dos
grupos e tribos dependia quase exclusivamente da forga e resisténcia fisicas, e
surdos, assim como ouvintes, possuiam essas semelhangas fisicas. Quem néo
possuisse essas habilidades dificilmente sobrevivia. Dentro dos grupos primitivos,
ter salde era um requisito essencial. As criangas deficientes apresentavam
fragilidades, caracterizando um fardo para o grupo. Era comum que 0S grupos
eliminassem os deficientes. (DUARTE, 2013, p. 1716)

Conforme Vygotsky (1896/1934 apud REILY, 2004, p. 113), “[...] os homens pré-
historicos trocaram a comunicacdo gestual pela comunicacdo oral, pela palavra, quando
comecaram a utilizar ferramentas; trabalhando com as méos ocupados, precisaram inventar
uma alternativa para dialogar”, assim segundo Penteado (2012) a comunicacdo oral citada

por Vygotsky se trataria de toda comunicacdo compreensiva, € a sua aquisi¢cdo é parte
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integrante da Comunica¢do Humana, sendo que qualquer conhecimento é incompleto até se
tornar comunicével, e tal arte s6 é possivel mediante, a linguagem.

Dessa forma como também ja visto antes, a exclusdo sempre existiu por diversos
motivos, e o surdo por ser incapacitado de se comunicar verbalmente também sofreu na pré-

historia com a exclusédo de certa forma.

2.2 Surdos na Antiguidade

Assim como ja foi falado anteriormente sobre a falta ou pouca informacao sobre 0s
surdos em determinados periodos historicos, na Antiguidade ndo é diferente, porém os
filésofos da Antiguidade Classica deixaram opinides a respeito dos surdos como por exemplo:

Socrates em um de seus discursos falou sobre a comunicagéo dos surdos:

Se ndo tivéssemos voz nem lingua e ainda assim quiséssemos expressar coisas uns
aos outros, ndo deveriamos como aqueles que ora sdo mudos, esforcar-nos para
transmitir o que desejassemos dizer com as maos, a cabeca e outras partes do corpo?
(SACKS, 1998, p.29)

Ja Aristoteles e Platdo pelo contrario defendiam a exclusdo desse povo, ja que para 0s
gregos, 0s meninos eram treinados desde cedo para servirem ao exército, € 0s que nasciam
inadequado para tal tarefa eram descartados. Segundo Strobel (2006), em Roma foi decretado
uma lei que falava que todos os bebés que atrapalhassem o desenvolvimento do Estado
deveriam ser mortos até os trés anos de idade, com isso Silva e Campos (2018), relatam que
como a surdez era uma condicdo pouco visivel nos recém-nascidos, nao se tinha o costume de
dar o mesmo destino que os que tinham alguma deficiéncia visivel ou alguma deformacao
recebiam. Ja Oliveira (2011) diz que o que as pessoas pensavam sobre os surdos era que eles
estavam ligados ao misticismo e ao ocultismo.

Strobel (2008b) relata que no Egito e na Pérsia os surdos eram considerados pessoas
enviadas dos deuses, pois tinham a crenca de que eles conversavam em segredo com 0s
deuses, algo como uma meditacdo espiritual, também relata que na Grécia os surdos eram
considerados invalidos e incomodo para a sociedade, assim eram condenados a morte e
aqueles que ndo morriam viviam como escravos ou abandonados (STROBEL, 2009).

Mais uma vez percebemos qudo dificil era a vida de uma pessoa que possuia a surdez, onde
por vezes sO ndo recebiam um final tragico pelo fato de uma crenca religiosa, a incapacidade
de diagnostico da surdez ou até mesmo um pensador que os via com bons olhos, ndo apenas

seguindo um padrao de sociedade.
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2.3 Surdos na Antiguidade

A Idade Média ou também conhecida como a Idade das Trevas foi o periodo
compreendido entre os séculos V a XV, tendo inicio com a queda do Império Romano no
ocidente indo do ano de 476 até o ano de 1453. Durante a idade média a visdo aristotélica era
de facil percepcdo e muito presente, assim a ideia era que os surdos nao podiam falar (emitir
sons), assim havia o entendimento de que os surdos também ndo pensavam. “[...] de todas as
sensacdes, € a audi¢do que contribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento [...], portanto,
0S nascidos surdos-mudos se tornam insensatos e naturalmente incapazes de razdo”
(STROBEL, 2009, p. 18).

Strobel (2009) relata que os surdos ndo recebiam um tratamento digno, eram
considerados estranhos e objetos de curiosidades da sociedade, eram proibidos de receberem a
comunh&o porque tinha-se a ideia de que eram incapazes de confessar seus pecados, e ainda
existiam leis que tiravam o direito dos surdos como cidaddos, como a exemplo o voto.

Ja no século VI segundo Duarte et al (2013) o Cddigo Justiniano é onde consta uma
das referéncias mais antigas com relacdo aos surdos, onde foi classificado a surdez de cinco
formas: surdo-mudez natural; surdo-mudez adquirida; surdez natural; surdez adquirida;
mudez natural ou adquirida, vale salientar que essas classificacdes ndo séo mais usadas. Davis

e Silverman (1970) propuseram uma escala com relacdo aos graus da perda auditiva, que sao:

e >10a20dB — padrdo de normalidade;
e >20a40dB — perda leve;

e >40a70dB — perda moderada;

e >70a90dB — perda severa;

e >90db — perda profunda.

A titulo de curiosidade ainda na Idade Média, mais especificamente no ano de 700 D.C a
0 primeiro registro de um surdo sendo ensinado a falar e o responsavel por esse ensino foi
John Beverley que para muitos é considerado o primeiro educador de surdos, porém por mais
que John Beverley seja considerado o primeiro a ensinar um surdo a falar, o reconhecimento
formal como primeiro professor para surdos foi dado a Pedro Ponce de Ledn (1520-1584) que

era um monge beneditino, o criador do alfabeto manual.
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2.4 Surdos na ldade Moderna

A ldade Moderna, periodo que teve o inicio no ano de 1453 até o ano 1789 ¢

considerado o periodo onde realmente houve o inicio mais sélido no ensino de surdos, assim

como falado no final do topico anterior sobre 0 monge Pedro Ponce de Ledn, Lodi afirma que:

Segundo os registros da histéria, a educacdo de surdos teve sua origem no século
XVI, a partir do trabalho desenvolvido pelo monge beneditino Pedro Ponce de Le6n.
Seu trabalho nédo apenas influenciou os métodos de ensino para surdos no decorrer
dos tempos, como também demonstrou que eram falsos os argumentos médicos e
filosdficos e as crencas religiosas da época sobre a incapacidade dos surdos para o
desenvolvimento da linguagem e, portanto, para toda e qualquer aprendizagem.
(LODI, 2005, p. 411)

Lodi (2005) ainda afirma que, o foco da educacdo de Pedro Ponce de Ledn era a

educacdo da linguagem escrita e ndo a fala, uma vez que até o final do século XVI,

acreditava-se que a escrita era chave do conhecimento, pois ela era considerada como a

natureza inicial da linguagem com a fala sendo apenas um instrumento que traduzia a escrita,

assim a escrita era atribuindo um sinal de poder. Também € interessante notar que, como

alguns mosteiros por questdes religiosas adotavam votos como o de castidade, santidade,

isolamento entre outros também era comum adotarem o voto do siléncio e usarem linguagem

gestual como uma forma de suprir a falta da fala, Honora relata:

Os monges que estavam em clausura, e haviam feito o Voto do Siléncio para ndo
passar os conhecimentos adquiridos pelo contato com os livros sagrados, haviam
criado uma linguagem gestual para que ndo ficassem totalmente incomunicaveis.
Esses monges foram convidados pela Igreja Catélica a se tornarem preceptores dos
Surdos. (HONORA, 2009, p. 19).

Apesar de 0 método utilizado por Pedro Ponce de Leon, ter sido um método que surtiu

efeitos positivos para a época, apos a sua morte seu método entrou em desuso, com isso,

Strobel (2009) relata:

Ponce de Leon usava como metodologia a dactilologia, escrita e oralizacdo. Mais
tarde ele criou escola para professores de surdos. Porém ele ndo publicou nada em
sua vida e depois de sua morte 0 seu método caiu no esquecimento porque a tradicao
na época era de guardar segredos sobre os métodos de educacdo de surdos.
(STROBEL, 2009, p.20).

Assim no apice da Idade Moderna temos diferentes metodologias sendo abordadas,

iremos sinalizar duas delas, que poderiamos dizer que seriam opostas, onde uma seria 0

Método Gestual por meio de Abade Charles Michel de I’Epée e 0 outro seria o Oralismo Puro,

por meio de Samuel Heinicke famoso pedagogo alemé&o, Lages (2015) relata que:
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No século XVIII da-se a importante participagio do Abade L‘Epee, criador de um
método gestual e fundador da primeira escola publica para surdos. Em 1760, na
Franga, inicia este sacerdote um trabalho de instrucdo formal com duas surdas, a
partir da lingua de sinais falada nas ruas de Paris, denominado de
datilologia/alfabeto manual, e que se acresceu com a utilizacdo de sinais criados a
partir de outros sinais. Esse método alcangou grande sucesso e passou a ser
conhecido e respeitado por todos os surdos, em especial os considerados menos
favorecidos. Esse método de ensino foi adotado pelo entdo designado Instituto de
Surdos e Mudos (atual Instituto Nacional de Jovens Surdos), em Paris, e considerado
como a forma correta de educacdo dos seus alunos, pensando que esta seria uma
forma de retira-los da ociosidade e mendicidade de rua. (LAGES, 2015, p. 24).

Sacks (1998) relata que esse periodo seria algo como uma época aurea na histdria dos
surdos, onde foram criadas escolas para surdos, dirigidas por professores surdos, ganho de
direitos para os surdos e a rapida conquista de posicdes de eminéncia e responsabilidade,
Reily (2007) também relata que 1’Epée teve um reconhecimento plblico das fontes que
utilizou como fundamentacéo da sua metodologia, assim como a divulgacéo de forma gratuita
de seus conhecimentos produzidos em Paris.

Em contra partida temos o Oralismo Puro de Heinicke que foi considerado um
pedagogo muito importante da sua época na Alemanha, quando era professor de surdos
manteve em segredo seus métodos de ensino para com os surdos, o Oralismo Puro tinha como
finalidade a concretizagcdo da comunicacdo oral, onde os surdos por meio do entendimento
dos movimentos dos labios (leitura labial e leitura orofacial) poderiam compreender a fala e
com isso a emissdo dos sons das palavras. Strobel relata um contato de Heinicke para com
1’Epée que foi:

Em ano de 1778 o Samuel Heinicke fundou a primeira escola de oralismo puro em
Leipzig, inicialmente a sua escola tinha 9 alunos surdos. Em carta escrita a L Epée,
0 Heinicke narra: “meus alunos sdo ensinados por meio de um processo facil e lento
de fala em sua lingua pétria e lingua estrangeira através da voz clara e com distintas
entonacdes para a habitagdes e compreensdo. (STROBEL, 2009, p. 21)

Conforme Sanchez (1990) Heinicke escreveu que seu método de educacdo nao era
conhecido por ninguém, a ndo ser por seu filho, falava ter passado por tantas dificuldades que
ndo pretendia dividir suas conquistas com ninguém, dessa forma acaba se tornando dificil
saber o que realmente era feito, com isso muitos dos trabalhos que foram feitos acabaram se
perdendo (SANCHEZ, 1990 apud LACERDA, 2013, p. 2).

Com o passar do tempo na Idade Moderna, percebemos que metodologias foram
empregadas visando a evolucdo dos surdos em sua comunicagdo, uma de forma a visar as
caracteristicas naturais dos proprios surdos e mais voltada para como 0s surdos ja se

comunicavam entre si e outra buscando moldar a forma como os surdos se comunicavam pela
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comunica¢do majoritaria da sociedade, que era a oral. Dessa forma nem sempre o que era
adotado como metodologia de ensino era realmente o melhor e o que poderia utilizar todo o

potencial do surdo.

2.5 Surdos na Idade Contemporanea

A idade Contemporénea que também ¢é conhecida como contemporaneidade
compreende o periodo entre o inicio da Revolucdo Francesa, em 1789 até os dias atuais, na
Idade Contemporanea é o periodo de consolidacdo do capitalismo como o modo de producgéo
e sua expanséo por todo o mundo.

Luchese (2017, p. 29) relata que nesse periodo as experiéncias de ensino em Lingua de
Sinais continuaram a se disseminar, porém o mesmo € valido também para o Oralismo Puro,
culminando assim no Congresso de Mildo, em 1880, onde foi escolhido o Oralismo Puro
como forma de ensino para os Surdos, tal decisdo é definida pela comunidade surda como um
retrocesso para a Lingua de Sinais.

Veremos entdo os impactos que foram ocasionados com o Congresso de Mildo, além disso
também veremos trés formas de ensino para com o sujeito surdo, o Oralismo Puro,

Comunicagéo Total e o Bilinguismo.

2.5.1 Congresso de Mildo (1880)

Strobel (2009, p. 33) relata que nenhuma outra ocorréncia na histéria da educacéo de
surdos teve um grande impacto nas vidas e na educacdo dos povos surdos, nesse momento
houve a tentativa de levar a lingua de sinais a extingao.

O Congresso de Milao foi realizado entre os dias 6 até 11 de setembro de 1880, onde
reuniu educadores de surdos na cidade de Mildo na Italia, haviam representantes da Italia,
Franca, Gra-Bretanha, Canada, Estados Unidos, Suécia, Russia e Belgica. O congresso nao
discutiu diretamente os métodos de ensino para pessoas surdas, mas o interesse era validar a

necessidade da substituicdo da lingua de sinais pela lingua oral.

Este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos especialistas
ouvintistas, todos defensores do oralismo puro. Do total de 164 delegados, 56 eram
oralistas franceses e 66 eram oralistas italianos; assim, havia 74% de oralistas da
Franca e da Itdlia. Alexander Grahan Bell teve grande influéncia neste congresso. Os
Unicos paises contra a proibicdo eram os Estados Unidos e Gréd-Bretanha, havia
professores surdos também, mas as suas, ‘vozes’ ndo foram ouvidas e excluidas de
seus direitos de votarem. (STROBEL, 2009, p. 33)
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Dessa forma Luchese (2017) afirma que o interesse do Congresso de Mildo, era
reafirmar a necessidade da substituicdo da lingua de sinais pela lingua oral nacional, afirma
também que foram retomados velhos tempos e principios de Aristételes, com isso Veloso e
Filho (2009) falam que foram colocadas as vantagens da fala e abolidos completamente os
sinais. A lingua de sinais, em todas as suas formas, foi proibida oficialmente, estigmatizada
alegando que ela destruia a capacidade da fala dos surdos, argumentando que os surdos sdo
“preguicosos” para falar, preferindo usar a lingua de sinais (apud LUCHESE, 2017 p. 40).

Sacks (1998) explica que, apds o Congresso de Mildo, os educadores principiaram a
ter o desejo de controlar as salas de aula e ndo mais se sujeitavam a dividir seu papel com
professores Surdos, ocorrendo a ndo valorizagdo destes como elemento capaz de educar e
decidir (apud LIMA; RUCKERT, 2020, p. 12)

Para Skliar (2016), uma das consequéncias desse congresso foi a demissdo desses
professores Surdos e sua eliminagdo como educadores, uma forma de impedir que pudessem
ter qualquer tipo de forca e organizar manifestacbes contra o oralismo (apud LIMA;
RUCKERT, 2020, p. 12)

Por fim, Strobel relata que ap6s o termino do congresso de Mil&o ocorreu:

A maioria dos paises adotou rapidamente o0 método oral nas escolas para surdos,
proibindo oficialmente a lingua de sinais, decaiu muito o nimero de surdos
envolvidos na educagdo de surdos. Em 1960, nos Estados Unidos, eram somente
12% os professores surdos como o resto do mundo. Em consequéncia disto, a
qualidade da educacdo dos surdos diminuiu e as criangas surdas saiam das escolas
com qualificacBes inferiores e habilidades sociais limitadas. (STROBEL, 2009, p.
37)

Strobel (2009) relata que no comecgo do século XX, surgiram os primeiros relatos da
falta de sucesso do oralismo puro, relatou que um inspetor geral de Mildo informou que o
nivel de fala e de aprendizado da leitura e escrita dos surdos ap0s sete, oito anos de ensino era
muito baixo, sendo que estes surdos so teriam a possibilidade de trabalharem como sapateiros
ou costureiros. Lane (1982) relata que na Franga o mesmo ocorreu, dois psicologos, Alfred
Binet e Theodoro Simon (1910), realizaram a primeira avaliacdo sistematica da educacéo de
surdos em duas instituicdes francesas e concluiram que a educacdo por meio do Oralismo
Puro ndo ajudava os surdos a conseguirem se capacitar para um trabalho ou tivessem alguma
relagdo pessoal, assim todos os surdos que ndo progrediam na oralidade eram considerados
deficientes mentais com necessidades especiais, com isso depois do Congresso de Miléo, o
conceito de surdo passou a ser considerado de forma clinica como “deficiente”, assim

ocorrendo a descaracterizagdo do surdo como diferente e a sua caracterizagdo como um
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sujeito a ser tratado e curado, incapaz de responder aquilo que se esperava dele (apud
LUCHESE, 2017, p. 42).

No Brasil, os anos de 1888 quando é assinada a Lei Aurea — da libertacdo dos
escravos, e em 1889 quando é constituida a Republica no pais, os surdos em sua
educacdo passam a ser escravizados diante dos ditames do oralismo, sendo-lhes
muitas vezes, atadas suas maos para se comunicarem visualmente, obrigando a se
manifestarem através da oralidade. Vemos dissonante estes dois lados, de um a
liberdade, democracia e a evolucdo politica e social do Brasil, de outro a escravidao,
a ditadura e o retrocesso na educacdo de surdos. Na década de 1960, a historia nos
revela uma grande “descoberta” que mudaria universalmente o caminho desta
jornada. O professor da Universidade Gallaudet, sitiada na capital americana, em
Washignton, Dr. William C. Stokoe percebe que a lingua de sinais americana usada
pelas comunidades de surdos tem aspectos linguisticos. E a primeira vez que se
relata algo, que j& acontecia hd anos, porém que nunca havia sido notado. O
professor Stokoe se d& conta de que a lingua de sinais americana € uma lingua
natural, completa e complexa, usada pela sociedade surda americana e que possuia
aspectos linguisticos de estruturas da linguagem humana. (MORI; SANDER, 2015,

p.7)
J& nos anos 70, surgiu nos Estados Unidos, uma nova metodologia de ensino
denominada Comunicacdo Total, Freeman, Carbin e Boese (1999) nos trazem uma definicédo

sobre a Comunicacéo Total:

A Comunicacdo Total inclui todo o espectro dos modos linguisticos: gestos criados
pelas criancgas, lingua de sinais, fala, leitura orofacial, alfabeto manual, leitura e
escrita. A Comunicagdo Total incorpora o desenvolvimento de quaisquer restos de
audicdo para a melhoria das habilidades de fala ou de leitura orofacial, através de
uso constante, por um longo periodo de tempo, de aparelhos auditivos individuais e/
ou sistemas de alta fidelidade para amplificagdo em grupo (FREEMAN; CARBIN;
BOESE, 1999, p. 171).

A Comunicacdo Total, teve sua criacdo ap6s muitas pessoas surdas nao terem um
sucesso esperado no Oralismo Puro, ou seja, ndo houve o desenvolvimento satisfatorio na
leitura labial e emissdo de palavras, porém, Lodi (2005, p, 417), relata que a oposicao a lingua
de sinais ocorreu de forma velada, pois, por mais que se permite-se e aceitassem a lingua de
sinais, a mesma era descaracterizada e assimilada pela gramatica da lingua majoritaria, assim
conseguimos ver gque a lingua de sinais seria uma metodologia para se ter uma compreensao,

mas sendo utilizada para desenvolver a fala.

Os sinais passaram a ter a funcdo de instrumentos para o desenvolvimento das
linguagens oral e escrita. A lingua de sinais, foram aplicadas forcas linguisticas
coercitivas para aproxima-la ao maximo da gramética da lingua usada pela
sociedade majoritaria e, excluida de seus processos discursivos, ela sofreu um
tratamento como se estivesse morta. (LODI, 2005, p. 418).

Segundo Goldfeld, a Comunicacdo Total tem a preocupacdo com processos de

comunicacéo entre surdos e ouvistes, conforme relato da autora:



25

Esta filosofia também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianca
surda, mas acredita que 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo devem ser
deixados de lado, em prol do aprendizado exclusivo da lingua oral. Por esse motivo,
essa filosofia defende a utilizagdo de recursos espaco-viso-manuais como
facilitadores da comunicagdo (GOLDFELD, 2001, p. 38).

Goldfeld ainda nos traz que a lingua de sinais ndo pode ser utilizada simultaneamente
com o portugués, uma vez que ndo temos capacidades neuroldgicas para processar
simultaneamente duas linguas com estruturas diferentes, ou seja, o Portugués e a Libras
(GOLDFELD, 2001, p. 41). A autora ainda nos traz que:

A Comunicacéo Total demostra uma eficicia maior em relacdo ao Oralismo, ja que
leva em consideracdo aspectos importantes do desenvolvimento infantil e ressalta o
papel fundamental dos pais ouvintes na educacdo de seus filhos surdos. A lingua de
sinais, no entanto, ndo é utilizada de forma plena, como poderia ser. A Comunicacao
Total ndo privilegia o fato de esta lingua ser natural (surgiu de forma espontanea na
comunidade surda) e carregar uma cultura prépria, e cria recursos artificiais para
facilitar a comunicacdo e a educacdo dos surdos, que podem provocar uma
dificuldade de comunicagdo entre surdos que dominam codigos diferentes da lingua
de sinais. (GOLDFELD, 2001, p. 42).

Luchese (2017, p. 128) também relata que a Comunicagdo Total tinha como finalidade
0 uso simultaneo de sinais e palavras, dessa forma a pessoa se comunicaria falando e
sinalizando ao mesmo tempo, onde o objetivo era fazer tudo que fosse necessario para

‘facilitar a comunicag¢do’, 0 autor ainda continua dizendo:

A Comunica¢do Total, ou portugués sinalizado, atingiu aspectos positivos e
negativos, porém ndo conseguiu se consolidar como uma cultura surda. A crianga
surda consegue se expressar com autonomia, mas ndo consegue compreender o que
a sociedade ouvinte quer informar. (LUCHESE, 2017, p. 129).

A partir dos anos 70 notou-se que a lingua de sinais poderia ser independente da
lingua oral, surgindo assim a Educacdo Bilingue, que consiste na aquisi¢do da lingua de sinais
como a lingua materna (L1) do Surdo, e a lingua do seu pais (L2) no formato da leitura e
escrita. Nos anos 80 comecou a ser disseminada por todo o mundo, uma vez identificado os
problemas no método da Comunicacdo Total, Lodi (2005) afirma que desde a década de 1980,
vem havendo um movimento mundial apontando em direcdo a necessidade de se implantar
uma politica educacional bilingue, recebendo assim o apoio de diversas comunidades surdas.

Capovilla, Raphael e Mauricio (2012) nos trazem uma problematizacdo com relagéo
ao bilinguismo, que seria, qual o seu objetivo? Os proprios autores respondem a pergunta,
informando que a abordagem da educacdo por meio do bilinguismo tem como objetivo que a
Escola Bilingue para Surdos leva as criangas surdas a obterem o dominio tanto da Libras

como da lingua portuguesa. Os autores ainda acrescentam que o bilinguismo desenvolve a
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aquisicdo da leitura e escrita e as corre¢cdes ortogréficas, assim sendo mais bem-sucedido em

promover esse desenvolvimento.

Goldfeld (2001, p. 42) ainda relata que as pessoas que escrevem sobre 0s surdos e

estdo ligados ao bilinguismo os percebem de uma forma distinta das pessoas ligadas a

Comunicacdo Total, onde para os bilinguistas, o surdo pode aceitar e assumir a sua surdez e

ndo precisam viver uma vida parecida com a de um ouvinte. A autora ainda prossegue

dizendo:

O conceito mais importante que a filosofia bilingue traz € de que os surdos formam
uma comunidade, com cultura e lingua préprias. A nogdo de que o surdo deve, a
todo custo, tentar aprender a modalidade oral da lingua para poder se aproximar o
maximo possivel do padrdo de normalidade é rejeitada por esta filosofia.
(GOLDFELD, 2001, p. 43).

Luchese (2017, p. 130) também declara que a 242 Declaracdo Universal dos direitos

Linguisticos, que foi escrita na Convencédo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia, no ano de 1996 em Barcelona, foi usada pela FENEIS (Federacdo Nacional de

Educacao e Integracdo dos Surdos) para caracterizar as escolas bilingues conforme:

Escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrucdo é a Libras e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de instrucéo,
Libras; essas escolas se instalam em espagos arquitetdnicos prdprios e nelas devem
atuar professores bilingues, sem mediagcdo por intérpretes e sem a utilizagdo do
portugués sinalizado. Os alunos ndo precisam estudar no contraturno em classes de
Atendimento Educacional Especializado — AEE, dado que a forma de ensino é
adequada e ndo demanda atendimento compensatério (FENEIS, 2013, s/p).

Dessa forma, assim como afirma Hyltenstam néo existe outra alternativa para o pleno

desenvolvimento de todas as capacidades do sujeito surdo que ndo seja a concentracdo de
esforcos no desenvolvimento da lingua de sinais (HYLTENSTAM, 1994 apud LOUREIRO

2006, 17), o que ndo se faz diferente com o0 uso da mesma na Matematica, que é o que

veremos de agora em diante.
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3 SURDEZ E A MATEMATICA

Antes de tudo, se faz necessario salientar que a surdez nao esta ligada a um défice intelectual
ou algo do tipo, as capacidades cognitivas de uma pessoa surda sdo as mesmas de uma pessoa
ouvinte, apenas possuem um canal de comunicagéo distinto do ouvinte, sendo assim a surdez
ndo é um empecilho ao aprendizado, devemos entender que a pessoa surda tem plenas
condicdes de aprendizado e desenvolvimento, porém, assim como ha politicas de ensino para
o aluno ouvinte, para o aluno surdo nédo se faz diferente, é necessario que existam politicas
educacionais que garantam os meios ao aprendizado do aluno surdo, uma delas é que os

alunos surdos tenham acesso a Libras o quanto antes. Nakamura (2017) relata que:

A aquisicao da Lingua de sinais permite & crianga ndo somente o desenvolvimento
linguistico, como também o desenvolvimento de aspectos cognitivos, possibilitando
as criangas surdas um olhar para si que se torna fundamental no modo de ser de cada
uma, por isso a grande importancia de professores e/ou intérpretes da Libras na
educagdo, seja em uma escola bilingue em contato com professores e colegas de
classe surdos ou através de um profissional tradutor/intérprete. (NAKAMURA,
2017, p.4)

Dessa forma, por mais que se tenha a falta de um dos sentidos, o0 sujeito surdo tem
toda a capacidade de vivenciar 0 mundo que o rodeia de outras maneiras com 0S outros
sentidos, diferentemente de um ouvinte. Para a pessoa surda o desenvolvimento se da em sua
maioria por meio da sua visdo, por onde recebem as informacdes, dessa forma se faz
necessario uma adequacdo do que se é ensinado em sala de aula, é necessario seguir com uma
metodologia descritiva utilizando a sinalizacdo em lingua de sinais, para que assim se garanta
0S meios necessarios para a aprendizagem do aluno surdo.

Sabemos que a Matematica faz parte de nossas vidas, seja ela de forma direta ou
indireta, mas tudo tem o seu envolvimento de certa forma, na vida de pessoas surdas nao é
diferente, ja4 para o aluno surdo, temos que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
afirmam que:

[...] o conteddo de Matemaética s6 terd significado & medida que forem trabalhadas
novas metodologias de ensino, gerando novas estratégias no qual possam favorecer
o raciocinio l6gico do aluno bem como uma motivacdo desmistificando o trauma
que carregam no decorrer da sua trajetoria escolar. Deve ser considerado o trabalho
coletivo favorecendo a criatividade e a capacidade de encarar seus proprios desafios.
(BRASIL, 1998, p.26)

Moran (2007) ainda afirma que:

A educacdo tem que surpreender, cativar, conquistar os estudantes a todo o
momento. A educacdo precisa encantar, entusiasmar, seduzir, apontar possibilidades
e realizar novos conhecimentos e praticas. O conhecimento se constréi a partir de
constantes desafios, de atividades significativas, que excitem a curiosidade, a
imaginacao e a criatividade (MORAN, 2007, p. 1)



28

Com isso o ideal seria que o proprio professor possuisse o dominio pleno da lingua
portuguesa, da linguagem matematica e da Libras, assim sendo possivel uma passagem de
informacdes de forma concreta e sem percas, porém a realidade se da longe disso na maioria

esmagadora dos casos, conforme afirma Costa e Silveira:

O mais adequado é que o professor da sala de aula possa exercer o papel de
mediador da comunicacdo, quando possuir dominio e conhecimento do conteldo
matematica e da lingua de sinais, possibilitando uma melhor comunicacdo em sala
de aula. A problematica esharra quando o professor ndo possui o dominio da lingua
de sinais, faz-se necessario a presenca de alguém que domine tal forma de
comunicacdo e expressdo. O sujeito que tem a competéncia de traduzir as
informagBes em uma determinada lingua para outra é o profissional tradutor-
intérprete de Libras. (COSTA E SILVEIRA, 2014, p.79)

Entretanto, vale salientar que uma vez que seja resolvido a barreira da comunicagédo
por meio do tradutor-intérprete de Libras é gerado outro problema, que ja foi elencado na
introducdo desse trabalho, que se trata da linguagem matematica que é necessaria, mas que
muitas vezes é perdida nessa relacdo professor, tradutor-intérprete e aluno, por um nao
conhecimento técnico por parte do tradutor-intérprete com relacéo a linguagem matematica.

Oliveira (2005) relata que:

para que o educador atenda as expectativas desses estudantes, é preciso imaginar
como se d& a construcdo do conhecimento para um individuo desprovido do sentido
da audicdo. Para tal, devem-se buscar pistas de como essa constru¢do se processa
apoiada na competéncia matematica que se sup®e ja ser de dominio do professor. Ou
seja, partir do que é comum ao professor ouvinte para chegar ao que é comum ao
estudante surdo (OLIVEIRA, 2005, p. 27).

O mesmo ainda indaga como seria possivel ensinar Matematica para surdos sem saber
ou se ter sinais especificos, dessa forma o professor deve ter o cuidado e refletir sobre o
contetdo que esta sendo passado, buscando facilitar ao aluno o desenvolvimento das suas
potencialidades, de forma a respeitar as especificidades, e assim buscando entender como 0s
mesmos aprendem. (OLIVEIRA, 2005)

Gessinger também afirma que:

Os professores de matematica devem oferecer situagfes de ensino e aprendizagem
em que o0s alunos possam construir conceitos matematicos. Podem utilizar jogos, por
exemplo, pois além do carater ludico, despertam atengdo por serem prazerosos e
auxiliam a crianca a agir e se comunicar, no caso, em matematica (GESSINGER,
2001 apud MIRANDA; MIRANDA, 2011, p. 38).

Mas Basso, Strobel e Masutti também salienta que:

Metodologias ndo apresentam garantias e certezas de como o0 ensino deva ser, mas
funcionam como um conjunto orquestrado de elaboracGes desenvolvidas ou
reconhecidas pelos surdos ou construidas a partir da cultura surda que produz efeitos
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de sentidos mais significativos para essa comunidade. (BASSO, STROBEL E
MASUTTI, 2010, p. 10).

A titulo de curiosidade os surdos possuem configuragcbes manuais, que representam o
alfabeto, o sistema numérico indo-arébico, entre outras informagdes, na figura 3, estdo

algumas delas que, representam, o alfabeto e o sistema numérico.

Figura 3 - Alfabeto Manual
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Fonte: Grupo de pesquisa do curso de Libras do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (2022)

J& na figura 4 vemos os numeros cardinais, onde as configuracbes de mdo em sua

maioria so distintas das configuragdes de méo utilizadas no alfabeto manual.
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Figura 4 - NUmeros Cardinais

Fonte: Grupo de pesquisa do curso de Libras do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (2022)

Os numeros a partir do namero 10, é formado pela juncdo de sinais anteriores, e assim

sucessivamente, conforme segue:

Figura 5 - Numeros Cardinais a partir do 10

10 11 12

py PP P& -

Fonte: Grupo de pesquisa do curso de Libras do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (2022)

J& os nimeros ordinais sdo acrescidos de movimentos trémulos para cima e para baixo
dos nimeros 1 ao 4 e de movimentos trémulos laterais dos nimeros 5 ao 9, a partir do décimo
lugar ndo ha movimentacdo, e as configuracdes de maos utilizados sdo os mesmos dos

numeros cardinais. Vejamos na figura 6:
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Figura 6 - NUmeros ordinais

(@il ElE
= = = =
)

Fonte: EGOV SEFP (2019)

Também € interessante notar, que os surdos utilizam uma configuracdo de méo distinta
dos nameros ordinais quando 0s mesmos querem representar quantidade, onde os nimeros de
1 a 4 sdo feitos em uma configuracdo distinta dos numeros cardinais apresentados

anteriormente, os demais numeros seguem de forma padrdo, conforme figura 7:

Figura 7- Nameros Cardinais para quantidades
Fonte: EGOV SEFP (2019)

Assim como relata Oliveira (2005) sobre a necessidade de se colocar no lugar do aluno
surdo no que diz respeito a como 0 mesmo processa as informacodes, para que se obtenha um

resultado satisfatorio no quesito aprendizagem para o aluno, Nakamura (2017) nos apresenta
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dados sobre algumas atividades que a mesma realizou com um aluno surdo do 9° ano do

Ensino Fundamental em uma escola de ensino regular no estado de S&o Paulo:

Figura 8 - Comparacgdo das Tabuadas com registro indo-arabicos e

Libras
0x0=0 1x0=0 2x0=0 3x0=0 4x0=0
0x1=0 1x1= 2x1=2 3x1=3 4x1=4
0x2=0 1x2=2 2x2=4 3x2=6 4x2=8
0x3=0 1x3=3 2x3=6 3x3=9 4x3=12
0x4=0 1x4=4 2x4=8 3x4=12 | 4x4=16
0x5=0 1x5=5 2x5=10 | 3x5=15 | 4x5=20
0x6=0 1x6=6 2x6=12 | 3x6=18 | 4x6=24
0x7=0 1x7=7 2x7=14 | 3x7=21 | 4x7=28
0x8=0 1x8=8 2x8=16 | 3x8=24 | 4x8=32
0x9=0 1x9=9 2x9=18 | 3x9=27 | 4x9=36
5x0=0 6x0=0 7x0=0 8x0=0 9x0=0
5x1=5 6x1=6 7x1=7 8x1=8 9x1=9
6x2=10 | 6x2=12 | 7x2=14 | 8x2=16 | 9x2=18
5x3=15 | 6x3=18 | 7x3=21 | 8x3=24 | 9x3=27
5x4=20 | 6x4=24 | 7x4=28 | 8x4=32 | 9x4=36
65x5=25 | 6x5=30 | 7x5=35 | 8x5=40 | 9x5=45
5x6=30 | 6x6=36 | 7x6=42 | 8x6=48 | 9x6=54
Ex7=35 | 6x7=42 | Tx7=49 | 8x7=56 | 9x7=63
5x8=40 | 6x8=48 | 7x8=56 | B8x8=64 | 9x8=72
5x9=45 | 6x9=54 | 7x9=63 | 8x9=72 | 9x9=81
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Fonte: Nakamura (2017)

Temos que nesse primeiro registro se trata da tabuada em Libras juntamente com 0s

registros indo-arabicos onde foi utilizado pela autora para sanar davidas do aluno com relacdo

a esse conteido. Ja na segunda parte do registro temos:

Figura 9 - Equac0es de 1° Grau e seus resultados

Tabuada Equacdes 1° gran
1x0=0 x+3=0 x+3=-5
Ix1=1 x+3=0 x+3=5
1x2=2 x-3=0 X-3=-5
1x3=3 x-3=0 X-3=5
2x—-3=10 2x-3=7
2%x-3=10 2x-3=-7
Ix0=0 2x+3=0 2x+3=7
2x1=2 2x+3=10 2x+3=-7
2x3=6 2x-3=0 2x-3=7
: 2x-3=0 2x-3=.7
2x+3=0 2x+3=7
2x+3=0 2x+3=-7

Fonte: Nakamura (2017)
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Dessa forma a atividade tinha o intuito de comparar os resultados obtidos na tabuada e

na equacdo do 1° grau. Apos a aplicacdo desses materiais a autora constatou a seguinte

afirmacéo:

Para o aluno, ao observar uma equacdo de 1° grau, como por exemplo, 2x + 3 = 0,
era analogo a tabuada 2 x 3 = 6, ndo estava clara a fungdo e significado do ,,x“. Na
equagdo exemplificada acima o sinal ,,+* era compreendido como “o sinal do
numero”, pois ao estudar nimeros Inteiros o sinal de ,,+* indica positivo e ,,-* indica
0 negativo e acompanha o numeral, neste caso 3, ou seja, para este aluno seria o
equivalente a analisarmos o seguinte registro: 2 x (+3) = 6 ou entdo 2 x (-3) = -6.
Tanto na tabuada quanto na equacdo de 1° grau, o numeral a ser escrito ou ja escrito
era dibio para o discente, pois poderia ser 0 ou qualquer outro algarismo. Se o
registro mostrado fosse uma tabuada a ser preenchida o mesmo a completava com as
respectivas respostas corretamente, entretanto apés iniciar os estudos das equagdes
de 1° grau no ensino regular, o numeral ap6s a igualdade era riscado por ele e
preenchido com a resposta da tabuada (NAKAMURA, 2017, p. 3)

Vitti, também afirma que:

O fracasso do ensino de matematica e as dificuldades que os alunos apresentam em
relacdo a essa disciplina ndo é um fato novo, pois varios educadores j& elencaram
elementos que contribuem para que o ensino da matemaética seja assinalado mais por
fracassos do que por sucessos (VITTI, 1999, p.19)

Nakamura (2017) ainda relata que um material didatico especifico juntamente com o

uso da Libras, ajudam o aluno a sanar as suas dificuldades de interpretacdo, favorecendo

assim a interpretacdo e compreensdo na formacdo de seus conhecimentos matematicos,

levando em conta desde as operagfes basicas podendo chegar até contelidos mais avancados

que exigem uma abstragcdo muito maior. Por fim Nakamura, se usa de Bakhtin e afirma que:

Pela teoria de Bakhtin, podemos afirmar que a construgdo das relacbes s&o
estabelecidas diretamente nos contextos em que o aluno deficiente auditivo ou surdo
esta inserido, ou seja, através da interagdo com sua propria Lingua em diversos
ambitos de sua vida, e por estar inserido num contexto escolar onde a Libras néo se
faz presente e estas ddvidas sdo evidentes, supomos que nao existe uma relacéo
entre a compreensdo do registro visual com o “escrito” ou o “a ser escrito”,
dificultando o desenvolvimento do raciocinio l6gico. Baseando-nos nessas teorias
buscamos aprimorar/adaptar o material de modo a favorecer interacdo do deficiente
auditivo/surdo com sua propria Lingua e com o interlocutor, a fim de estreitar a
relagdo professor aluno e utiliza-la como um facilitador para ensino. (NAKAMURA,
2017, p. 4).

Omete relata também que:

[...] a educagdo inclusiva €, antes de mais nada, ensino de qualidade para todos 0s
educandos, cabendo a escola a tarefa de desenvolver procedimentos de ensino e
adaptacgBes no curriculo, quando necessarias, para fazer face a gama de diversidade
de peculiaridades e necessidades do seu alunato. (OMETE, 2003, p. 155)
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Dessa forma, o professor deve buscar meios e estratégias das mais diversas para sanar
as dificuldades do ensino de discentes surdos, uma vez que a aprendizagem dos mesmos néo
ocorre da mesma forma que no aluno ouvinte, buscando assim a adaptacdo de matérias,
formas de ensino e até mesmo guem sabe a construcdo de sinais juntamente com os surdos

que represente mais fielmente o ente matematico estudado.
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4 O CONTEXTO DA EJA NA ECI AUDIOCOMUNICACAO DE CAMPINA
GRANDE

A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA é uma forma de ensino criada pelo Governo Federal
que atinge a todos os niveis da Educacdo Baésica, essa modalidade é destinada a jovens,
adultos e pessoas idosas que por algum motivo ndo tiveram acesso a educacdo de forma
convencional na idade que lhe era devida, dessa forma permitindo que o aluno que se
enquadra nesse contexto retorno aos estudos e conclua em um tempo reduzido, assim
possibilitando a sua qualificagdo melhorando as chances e oportunidades no mercado de
trabalho.

Neves e Reis ainda relata sobre a EJA que:

A Educacdo de Jovens e Adultos passa a ser caracterizada como um espaco de
inclusdo e acolhimento dos diferentes, mas, para que isso venha se efetivar, as
turmas de EJA devem garantir a todos seus educandos um ensino de qualidade sem
discriminagdo com base em qualquer caracteristica pessoal, fisica, cognitiva ou
psicoldgica. Se isso realmente acontecer, estaremos avangando no quesito tolerancia,
pois 0s esteredtipos socialmente construidos passam a ser quebrados,
desmistificados (NEVES; REIS, 2018, p. 12727).

A EJA pode ser dividida em duas partes, sendo elas EJA Ensino Fundamental e EJA
Ensino Médio, a primeira parte da EJA é destinada a pessoas a partir de 15 anos que
normalmente ndo completaram os estudos do 1° ao 9° ano, ja a segunda parte é destinada a
pessoas maiores de 18 anos que ndo completaram o Ensino Médio, dessa forma completando
todo o ciclo de Educacdo Basica, podendo assim o aluno realizar provas como vestibulares e 0
Enem, para ingressar em uma universidade se esse for o seu desejo.

Também podemos ter o embasamento da LDB, na Lei n® 9.394 (art. 37 e 38), onde o
ensino da EJA sera para todas as pessoas que ndo tiveram a chance de concluir o Ensino

Fundamental ou Médio na idade correta, garantindo assim o ensino gratuito a todos:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

§ 32 A educacéo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacao profissional, na forma do regulamento.
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Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-o:
I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;
Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996)

Na década de 60 é quando nasce uma nova concepcdo de pedagogia de alfabetizacéo

baseada em Paulo Freire, Pereira afirma que:

[...] Na concepcéo de Paulo Freire o educando e educador devem interagir, numa
busca pelo didlogo e a formacdo critica, levando em consideracdo a cultura, os
acontecimentos, ou seja, trabalhar o processo de ensino e aprendizagem ligado a
realidade do aluno, para a formagdo de um cidaddo consciente de seu papel na
sociedade. (PEREIRA, 2011, P.25)

Na ECI de Audiocomunicagdo Demostenes Cunha Lima, que se situa no bairro do
Catolé em Campina Grande, a escola oferece o ensino Integral do Ensino Fundamental | e |1
ao Ensino Médio, a escola também oferece a modalidade da EJA e ambas as modalidades é
voltada para o Ensino Bilingue com surdos, dessa forma os professores da escola possuem a
Libras e toda a interacdo com os alunos é feita dessa forma além da lingua portuguesa escrita.
Atualmente estd em vigor na EJA 4 ciclos de ensino, sendo eles Ciclo I11, que engloba os anos
de 6° ano e 7° ano do Ensino Fundamental, Ciclo IV que engloba os anos 8° ano e 9° ano do
Ensino Fundamental, o Ciclo V que engloba o 1° ano e 2° ano do Ensino Médio e por fim o
Ciclo VI que se refere ao 3° ano do Ensino Médio.

O corpo docente da EJA é formado por 5 professores, onde alguns deles sdo
professores de mais de uma disciplina, uma coordenadora e uma interprete, como 0S
professores trabalham de forma Bilingue, a interprete auxilia em momentos especificos, como
em uma palestra, provas especificas, entre outros momentos e atividades. J& com relagéo a
carga horaria a mesma é dividida entre o Ensino Fundamental Il e 0 Ensino Médio. Para o
Ensino Fundamental 11 temos a seguinte divisdo no quadro de aulas: Portugués, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Inglés, Arte, Ensino Religioso, Nivelamento (onde se é usada a
aula para nivelar conhecimentos especificos de Portugués e Matematica com cada turma)
além de Préticas Experimentais. Com relacdo ao Ensino Médio, temos: Portugués,
Matematica, Matematica financeira, Historia, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia, Inglés e
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Artes, além disso, para todos os Ciclos sdo feitos estudos complementares, onde sdo efetuadas
atividades extraclasse envolvendo todas as disciplinas.

4.1 Metodologia da Pesquisa

A pesquisa foi realizada assim como relatado anteriormente na Escola Cidada
Integral Demostenas Cunha Lima, também conhecida como EDAC, situada na rua Profa.
Eutécia Vital Ribeiro, S/N - Catolé, Campina Grande - PB, 58410-205 no periodo noturno

com os alunos e o professor de Matemaética da EJA.

Figura 10 - Escola Cidada Integral de Ensino Fundamental e Médio Audiocomunicagdo de Campina Grande
Demdstenes Cunha Lima

o> © -

ML

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Temos que a pesquisa €, um conjunto de acles, propostas para encontrar a solucao
para um problema, as quais tém por base procedimentos racionais e sistematicos. A pesquisa &
realizada quando temos um problema e ndo temos informacBes para solucioné-lo
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Gil (2007), ainda define pesquisa como:

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de vérias fases, desde a formulagdo do problema até a
apresentacdo e discussao dos resultados. (GIL, 2007, p.17).

Dessa forma podemos dizer que o proposito da pesquisa seria resolver problemas e

responder perguntas, por meio de processos cientificos (BARROS; LEHFELD, 2000).
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Com isso buscamos por meio dessa pesquisa identificar quais as dificuldades
enfrentadas por alunos surdos que fazem parte da EJA na ECI Audiocomunigdo de Campina
Grande em relacdo a Matematica e posteriormente mostrar alternativas metodologicas que

possam auxiliar no processo de aprendizagem desses alunos com relacdo a Matematica.

4.2 Tipo de Pesquisa

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo geral verificar os
desafios relacionados ao ensino da Matemaética para alunos surdos, em especial que fazem
parte da EJA na ECI Audiocomunicdo de Campina Grande em relagdo a Matematica. Dessa
forma utilizamos uma investigacdo de cunho qualitativo para buscar essas informacdes.

Moraes relata sobre a pesquisa qualitativa que:

Pesquisas qualitativas tém cada vez mais se utilizado de anélises textuais. Seja
partindo de textos ja existentes, seja produzindo o material de analise a partir de
entrevistas e observacdes, a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreenséao
dos fenémenos que investiga a partir de uma anélise rigorosa e criteriosa desse tipo
de informacdo, isto é, ndo pretende testar hipdteses para comprova-las ou refuta-las
ao final da pesquisa; a intengdo é a compreensdo. (MORAES, 2003, p. 191)

Participaram da nossa pesquisa um professor de Matematica e sete alunos da EJA. Por
questdes logisticas ndo foi possivel efetuar uma pesquisa com todo o corpo discente da EJA.
Dessa forma, em virtude do quantitativo de pessoas que participaram da pesquisa pudemos
perceber que a pesquisa qualitativa nos trouxeram resultados que nos ajudaram no nosso
objetivo, pois assim como relatado por Moraes a producdo de hipoteses de trabalho e de
argumentos para defendé-las constitui um dos elementos essenciais de uma analise textual
qualitativa. Em vez de numeros, caracteristica de abordagens quantitativas, é preciso fazé-lo
com argumentos (MORAES, 2003), dessa forma ndo estdvamos preocupados em quantidades
de entrevistados, mas sim em compreender 0 que cada pessoa relataria na pesquisa. Como
instrumento de coleta de dados, aplicamos questionarios para com alunos e professor

contando com o auxilio da intérprete, assim como relatado anteriormente.

4.3 Questionario

Aplicamos um questionario como instrumento de coleta de dados, de uma forma que

fosse 0 mais claro e objetivo possivel, uma vez que 0 mesmo foi entregue de forma impressa,
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a alunos e professor. Salientamos que foram dois questionarios distintos que continham
perguntas em comum, mas também perguntas distintas.

Segundo Gil pode-se definir questionario como:

a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas
a pessoas com o proposito de obter informagfes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiraces, temores, comportamento
presente ou passado etc. (GIL, 2008, p. 121).

Dessa forma um questionario é basicamente utilizado de forma direcionada aos
objetivos da pesquisa, onde com as respostas obtidas pode-mos conseguir um direcionamento
para responder as perguntas e questionamentos levantados que foram levantadas durante o
planejamento da pesquisa.

O primeiro questionario (Apéndice A) foi entregue aos alunos da EJA, com o intuito
de angariar e analisar quais as dificuldades enfrentadas pelos alunos na disciplina de
Matematica, mas também em que a parte social afeta esse processo. Ja o segundo questionario
(Apéndice B), aplicado ao professor de Matematica, visou verificar como o professor se sentia
com relacdo aos seus alunos e a dificuldade que o mesmo possuia com relagdo a passagem do
conteddo e o que ele percebia com relacdo ao desenvolvimento dos seus alunos. Com isso
todas as perguntas dos questionarios foram feitas de forma a buscar um perfil dos perfis
estudados, aluno e professor e responder as perguntas levantadas como objetivos dessa

pesquisa.

4.4 Populagdo

Participaram do questionario 7 alunos que fazem parte da EJA da ECI
Audicomunicacdo de Campina Grande, onde os 7 alunos estavam divididos da seguinte
forma: 5 alunos faziam parte do Ciclo VI, 1 aluno do Ciclo 111 e um aluno do Ciclo V, além
disso no mesmo dia também foi aplicado o questionario ao professor de Matematica que
lecionava na EJA, como o interprete da escola ndo esta diretamente ligado a sala de aula, por
questdes logisticas achamos por bem nédo efetuar o questiondrio com o mesmo para essa

pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Assim como ja apresentado anteriormente, 0 ensino para pessoa com surdez se faz um
desafio por diversos motivos, 0 que se agrava ainda mais quando olhamos para alunos com
surdez que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos. Esta pesquisa visa exatamente
contribuir para um melhor entendimento dos perfis dos entes envolvidos, isso envolve como
os professores veem seus alunos, quais dificuldades apresentam, assim como também para
com os proprios alunos, tanto com relacdo a propria Matematica, mas também com relacdo ao
contexto da EJA e as dificuldades enfrentadas para estar em sala de aula.

Foram aplicados questionarios aos alunos e ao professor, com o objetivo identificar
quais as dificuldades enfrentadas por alunos surdos que fazem parte da EJA na ECI
Audiocomunicdo de Campina Grande em relacdo a Matematica, assim como também verificar
a visdo do professor em relacéo ao processo de ensino a esses alunos.

A andlise dos dados sera feita de forma qualitativa e também quantitativa utilizando

gréaficos que nos auxiliem em um melhor entendimentos dos dados obtidos.

5.1 Percepgéo dos Alunos Surdos

Com relacdo aos dados obtidos, percebeu-se que dos 7 alunos que responderam ao
questionario 86% dos alunos declararam serem do sexo masculino e apenas 14% do sexo
feminino, sendo assim a maior parte dos alunos sdo compostos por pessoas do Sexo

masculino.

Grafico 1 - Género dos discentes

B Masculino
B Feminino

Outro

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.



41

Agora quando olhamos para as idades dos alunos que responderam ao questionério,
percebemos que as idades variam entre 20 a 40 anos, sendo 14% entre as idades de 15 a 20
anos, 29% entre as idades de 21 a 30 anos e 57% entre as idades de 31 a 40 anos, é valido
salientar que haviam alunos matriculados na EJA da ECI Audiocomunicacdo com 41 anos ou
mais, porém que nao participaram do questionério.

Vemos assim que os dados obtidos corroboram com o art. 37 da LDB, Lei n® 9.394,
onde o ensino da EJA serd destinado a todos aqueles que ndo tiveram a oportunidade de
concluir o ensino fundamental ou médio na idade apropriada e garantir o ensino gratuito a
todos. (BRASIL, 1996)

Grafico 2 - Idade dos discentes

W 152 20 anos
m21a30anos
M 31a40anos

41 anos ou mais

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Também foi pesquisado o estado civil dos alunos conforme gréafico abaixo foi visto
que 43% deles informaram serem solteiros, 28% informaram serem casados e 29% outro,
onde informaram serem divorciados, o que ja se mostra ser algo distinto do que normalmente

acontece no ensino regular, conforme grafico 3 a seguir:
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Gréfico 3 - Estado Civil dos discentes

M Solteiro (a)
M Casado (a)

m Qutro

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Outra pergunta do questionario foi referente a qual ciclo cada aluno fazia parte, e o
que foi visto é que as porcentagens obtidas foram 14% do ciclo 111, 14% do ciclo V e 72% do
ciclo VI, apesar de ndo obter porcentagem no grafico abaixo, o ciclo IV também possui
alunos, porém ndo responderam ao questionario, conforme grafico abaixo e como ja relatado

anteriormente.

Gréfico 4 - Ciclo em que cada discente estuda

M Ciclo Il
M Ciclo IV

m CicloV

= Ciclo Vi

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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Além disso, foi questionado aos alunos sobre sua vida profissional, se 0s mesmos
estavam trabalhando ou néo, e o resultado foi de 71% trabalha no momento e 29% ndo esta
trabalhando no momento, percebemos que dessa forma, assim como no grafico referente a
idade, percebemos que na parte que envolve o trabalho, continuamos conforme o que diz o
art. 37 da LDB na lei n° 9.394 onde o Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.
(BRASIL, 1996)

Gréfico 5 - Estado laboral dos discentes

B Sim

M N3o

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

E importante elencar que nas perguntas de idade, estado civil e por fim se os alunos
estavam trabalhando ou ndo, as porcentagens apresentadas sao muito diferentes de alunos do
ensino regular, além disso, durante a entrevista 0s alunos que responderam que ndo estavam
trabalhando informaram que ja haviam trabalhado anteriormente e por motivos de salde e por
conta da pandemia estavam desempregados, mas que estavam a procura de emprego.

Dessa forma percebemos quédo diferente é o contexto de um aluno da EJA, onde tantas
nuances sdo colocadas e influencia na vida escolar do aluno, quando voltamos nossos olhos
para a Matematica e a surdez, essas nuances se tornam maiores ainda, entdo temos a
necessidade de conhecer, compreender e adaptar situacdes que em outras circunstancias néo
existiriam.
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Outra pergunta que também foi feita, foi referente a Matematica, e diferentemente do
que costumeiramente acontece, o0s alunos responderam a pergunta “Vocé gosta de
Matematica?” com as seguintes porcentagens: 57% dos discentes responderam que gostavam
de Matematica, 43% para mais ou menos e surpreendentemente nenhum aluno informou néo

gostar de Matematica conforme grafico abaixo.

Gréfico 6 - Se os discentes gostam ou ndo da Matematica

HSim
H Ndo

Mais ou menos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Ent&o, assim como ja utilizamos a fala de Moran sobre a educagéo anteriormente nesse
trabalho, retornamos com ela novamente:

A educacdo tem que surpreender, cativar, conquistar os estudantes a todo o
momento. A educacdo precisa encantar, entusiasmar, seduzir, apontar possibilidades
e realizar novos conhecimentos e praticas. O conhecimento se constrdi a partir de
constantes desafios, de atividades significativas, que excitem a curiosidade, a
imaginacéo e a criatividade (MORAN, 2007, p. 1)

Com isso podemos acreditar que apesar de existirem diversas dificuldades que os
alunos enfrentam, que veremos mais a frente, um ensino direcionado para o contexto em que
o aluno esta inserido, com suas peculiaridades e necessidades atendidas podem cativar 0s
alunos. Dessa forma, ao menos de forma estatistica apresentada nos resultados encontrados,
podemos afirmar que diferentemente do que normalmente se € visto, os alunos da EJA na ECI
Audiocomunica¢do demonstram interesse pela Matemética, 0 que se torna mérito do

professor.



45

5.2 Dificuldades enfrentadas por Alunos da EJA na Escola ECI Audiocomunicagéo de

Campina Grande

Ao voltarmo-nos especificamente para as dificuldades enfrentadas pelos alunos da EJA na
ECI Audiocomunicacdo de Campina Grande, percebemos também algumas particularidades,
continuando com as perguntas, temos que quando perguntado aos alunos sobre a sua
capacidade de aprender os contetudos passados pelo professor em sala de aula, as respostas
foram de 57% dos alunos informaram que conseguiam aprender tudo o que o professor
passava, e 43% informaram que mais ou menos, novamente temos um dado animador,
nenhum dos alunos assinalou a alternativa de que ndo conseguia aprender o que o professor

passava em sala de aula. Vejamos esses dados no grafico 7:

Gréfico 7 - Se os alunos conseguem aprender o que o professor ensina em sala de aula

M Sim
®m Nao

m Mais ou menos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Quando sondados se gostavam de estudar e se havia voltado a estudar apenas por
conta do diploma de formacdo, as respostas foram realisticas conforme o meio em que 0s
alunos vivem, onde as porcentagens foram de 57% para sim e 43% para ndo, dessa forma
acendendo um alerta, que apesar dos alunos gostarem da Matematica, como informaram
anteriormente, 0 motivo de voltarem a estudar ndo havia sido por gostar de estudar, mas sim
por uma necessidade, onde ao sondar os alunos que responderam sim todos os alunos
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informaram que o trabalho estava solicitando a diplomacéo para que eles permanecessem no
trabalho.

Mas tambeém percebemos que 43% 0 que é uma porcentagem significativa, informou
que voltou a estudar pois gostava da escola, e que ndo terminaram os estudos no tempo certo,

pois foram impedidos por diversos motivos. Assim como no gréfico abaixo.

Grafico 8 - Nao gosto de estudar, voltei para a escola apenas por precisar do diploma de formacao

mSim
® Nao

= Mais ou menos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Agora, quando foram indagados sobre o desejo de parar de estudar, obtivemos um
resultado animador apesar das porcentagens de 43% para sim, 43% para ndo e 14% para mais
ou menos, ao analisar as os alunos que responderam sim, todos eles faziam parte do ciclo VI.

Seguindo com as perguntas ao serem sondados o motivo do sim, informaram ser por
estarem no Gltimo ano de estudo na EJA, ou seja, iriam parar de estudar pois estavam se
formando, além disso a pessoa que respondeu mais ou menos, ao ser indagado o motivo,
relatou que ndo sabia se iria fazer faculdade, mas que tinha o desejo de fazer odontologia, pois
0 mesmo também estar no ciclo VI, os demais alunos que responderam que ndo queriam ou
pensavam em parar de estudar, eram os alunos dos demais ciclos, onde, mostram o desejo

também de se formarem e conseguirem a diplomagdo, conforme gréfico a seguir:
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Gréafico 9 - Se os alunos pensavam ou queriam parar de estudar

M Sim
m Ndo

= Mais ou menos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Por fim, quando sondados se possuem dificuldades em aprender Matematica, 0s
alunos responderam 14% para sim, 14% para nao e incriveis 72% para mais ou menos, o que
ascendeu uma davida sobre o motivo de tal resposta, e o que foi informado pelos alunos era
que dependia do que estava sendo passado pelo professor, o que veremos futuramente
também como relato do professor em resposta a seu questionario. Veremos no grafico 10 tais

informacgdes, também corroborando com isso como ja vimos Vitti afirma que:

O fracasso do ensino de matematica e as dificuldades que os alunos apresentam em
relagdo a essa disciplina ndo € um fato novo, pois varios educadores ja elencaram
elementos que contribuem para que o ensino da matematica seja assinalado mais por
fracassos do que por sucessos (VITTI, 1999, p.19).

Gréfico 10 — Se os alunos possuem dificuldades em aprender Matematica.

M Sim
® N3o

= Mais ou menos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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Ap0s o término das perguntas de marcar, foram feitas outras quatro perguntas abertas
aos alunos, envolvendo o motivo do seu retorno aos estudos, o que mais dificultava a sua vida
como estudante, 0 que mais gostavam na Matematica e 0 que menos gostavam e por fim o que
poderia melhorar na aula de Matematica. As respostas obtidas corroboraram com as respostas
e estatisticas obtidas nas perguntas anteriores.

Com relacdo a primeira pergunta: “O que fez vocé voltar a estudar?” as respostas
obtidas foram em dois sentidos, quatro dos alunos informaram que voltaram a estudar por
precisarem do diploma de formacdo, assim como relatado anteriormente, os outros trés alunos
colocaram que retornaram a estudar por gostarem de estudar e um dos alunos informou que
gostava de fazer arte, se referindo a desenhar e modelar.

Quando a pergunta foi: “O que mais dificulta sua vida com relagdo aos estudos?” os
alunos informaram em sua maioria a dificuldade por conta do cansaco de trabalhar durante o
dia, informaram dificuldades também com relacdo a seus relacionamentos, além da distancia
de onde moravam até a escola, onde o aluno que informou essa ultima dificuldade, informou
que vinha de bicicleta, com isso chegava cansado na escola e isso também o atrapalhava.

Partindo para a terceira pergunta aberta: “O que vocé mais gosta na Matematica e 0
que vocé menos gosta na Matematica?”, obtemos respostas que estavam ligadas a questfes
abstratas da Matematica, os alunos informaram que gostavam das operacdes basicas,
gostavam da parte de geometria, mas principalmente de Matematica Financeira, alguns
informaram que conseguiam usar 0 que era Vvisto no seu dia a dia, porém quando partiram para
0 que menos gostavam na Matematica, foi unanime as respostas, haviam contetdos que nédo
faziam sentido para eles, ou seja, algumas abstragcdes os mesmos tinham muita dificuldade em
fazer ou simplesmente ndo conseguiam fazé-las, um dos alunos ainda colocou que, quando
comecava a aparecer junto letras e numeros ficava muito complicado, outro colocou que
gostava mais quando podia manipular os objetos lembrando da geometria.

Ja a dltima pergunta que foi “O que poderia melhorar na aula de Matematica?” as
respostas foram em sua maioria que a aula estava boa, ou que ndo havia nada, mas um aluno
acrescentou que precisava treinar mais e informou que por conta do trabalho e seu
relacionamento ndo conseguia se dedicar mais aos estudos.

Recorremos novamente a Omete quando ele afirma que:

[...] a educacdo inclusiva é, antes de mais nada, ensino de qualidade para todos 0s
educandos, cabendo a escola a tarefa de desenvolver procedimentos de ensino e
adaptacgBes no curriculo, quando necessarias, para fazer face a gama de diversidade
de peculiaridades e necessidades do seu alunato. (OMETE, 2003, p. 155)
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Torna-se claro com as respostas obtidas, o quao distinto € o perfil dos alunos da EJA, e
quando olhamos para além desse perfil diferente e inserimos a surdez na equagéo percebendo
a importancia de um trabalho direcionado para esses alunos, com as adaptacdes necessarias,
mas também com um corpo docente preparado e empenhado em fazer com que ocorra 0

ensino, mas também a aprendizagem do aluno.

5.3 Respostas do Professor

Também foi efetuado um questiondrio com o professor de Matemaética que estava
atuando na EJA da escola ECI Audiocomunicacdo de Campina Grande, visando também obter
a visdo que o professor tem do seu alunado, suas dificuldades e caracteristicas. De inicio o
questionario se deu perguntando o sexo do professor, que foi respondido como masculino,
apos isso foi perguntado sobre sua idade, onde a resposta obtida foi entre 20 a 29 anos.
Quando voltamo-nos para a parte que envolve as realizagdes e como o professor e sente
profissionalmente, a resposta também foi positiva a pergunta “Me sinto feliz e/ou realizado ao
ver 0s resultados de minha atuacdo na EJA, com relacdo aos alunos, em sua vida e também o
aprendizado na Matematica?”. O professor também respondeu positivamente a pergunta “Me
sinto feliz e/ou realizado em fazer parte da ECI Audiocomunicagdo?”.

Percebemos assim o perfil de um professor que estd empenhado no que esta fazendo e
se sente realizado e feliz no meio em que estd, visdo de alguém que deseja o crescimento e 0
sucesso do seu alunado, vale salientar que durante a pesquisa o que foi visto foi que todo o
corpo docente da EJA na ECI Audiocomunicagdo se mostrou muito empenhada em todo o
processo que envolvia o ensino e a aprendizagem de seus alunos, algo positivo e admiravel
mediante tantas dificuldades.

Quando partimos para as perguntas abertas, o professor foi sondado em 3 perguntas,
onde a primeira foi referente aos conhecimentos que os alunos ja traziam consigo, por serem
pessoas mais vividas e em sua maioria com experiéncias de trabalho, a resposta do professor
foi que utilizava sim esses conhecimentos, uma vez que buscava sempre que possivel adequar
0s conteldos para a realidade e vivéncia dos alunos, para que assim se tornasse mais
interessante e também entendivel para os alunos.

Ja a segunda pergunta foi referente as principais dificuldades que o professor possuia
em ensinar Matematica para os alunos, e sua resposta foi algo que ja imaginadvamos no inicio

da nossa pesquisa, mas que se confirmou com sua resposta, o professor respondeu:
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“E sempre um prazer ensinar aos meninos, porém, por mais que possuamos a Libras
a comunicacdo com os alunos ainda é dificil, pois em sua maioria os alunos possuem
dificuldades com a lingua portuguesa, além disso ha falta de sinais que expressem
fielmente o que o conceito matematico estd querendo dizer € outra dificuldade,
juntamente com isso 0s materiais didaticos em sua maioria se fazem necessarios
serem adaptados, 0 que nem sempre se faz possivel dentro de um cronograma que
por vezes se torna apertado” (Fala do Professor).

Percebemos assim que sdo muitas variaveis envolvidas no contexto da EJA para
alunos com surdez, dificuldades essas que sdo somadas, podemos ver dificuldades que
envolvem exclusivamente a surdez assim como dificuldades que envolvem a EJA.

O professor também foi sondado sobre as principais dificuldades que observam em

seus alunos com relacdo a Matematica, e a resposta também foi interessante:

“ Por muitas vezes percebo a falta de interesse dos alunos, mas em sua maioria estéo
vinculadas ao fata de que a maioria os alunos trabalham ou sdo casados, o que toma
muito do seu tempo, onde muitos deles chegam cansados na escola, atrasados ou até
mesmo ndo comparecem, 0 que também complica a situacdo, além disso a
dificuldade em fazer abstracfes é nitida, conceitos mais complexos que fogem do
cotidiano deles percebo que ndo absorvem ou os recebem muito bem, além de
dificuldades nas bases matematicas, mas que é algo infelizmente comum em alunos
também do ensino regular” (Fala do Professor).

Com as respostas obtidas percebemos assim que é cada vez mais necessario o estudo
no que diz respeito ao aluno surdo, mas também olharmos para o contexto da EJA, A juncao
desses dois perfis de alunados em um sé se torna um desafio, pois as principais dificuldades

de cada area se juntam e por vezes aparecem outras mais.
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6 ALGUMAS ALTERNATIVAS METODOLOGICAS

Dessa forma, depois de todas essas informacfes e dados apresentados, achamos por
bem apresentar algumas alternativas metodolégicas que possam ser utilizadas no ensino de
Matematica para alunos surdos, que favorecam as suas particularidades, assim ajudando os

professores na parte do ensino, mas também os alunos na aprendizagem. Segundo Gessinger:

Os professores de matematica devem oferecer situagdes de ensino e aprendizagem
em que os alunos possam construir conceitos matematicos. Podem utilizar jogos, por
exemplo, pois além do carater ladico, despertam atencdo por serem prazerosos e
auxiliam a crianca a agir e se comunicar, no caso, em matemética (GESSINGER,
2001 apud MIRANDA; MIRANDA, 2011, p. 38).

Vale salientar que as metodologias que sdo utilizadas visando se adequar aos alunos e
sanar as suas necessidades nem sempre garantem o sucesso do aprendizado dos alunos. Dessa
forma se faz necessario que o professor busque dia ap0s dia se atualizar, adaptar e reestruturas
suas metodologias e didatica. Para Basso, Strobel e Masutti:

Metodologias ndo apresentam garantias e certezas de como 0 ensino deva ser, mas
funcionam como um conjunto orquestrado de elaboracGes desenvolvidas ou
reconhecidas pelos surdos ou construidas a partir da cultura surda que produz efeitos
de sentidos mais significativos para essa comunidade. (BASSO, STROBEL E
MASUTTI, 2010, p. 10).

Estaremos assim apresentando algumas alternativas metodoldgicas que podem ser
utilizadas, no contexto apresentado, que sdo: Materiais Manipulaveis, Modelagem
Matemética e TICs todos esses voltados para o ensino de surdos. E interessante informar que
0 uso da etnomatematica também se faz interessante, uma vez que conforme Ubirtan
D’Ambroésio “Etnomatematica € a matematica praticada por grupos culturais como as
sociedades indigenas, grupos de trabalhadores, criangas de uma certa faixa etaria, classes
profissionais e etc”. (D"Ambroésio, 2001, p. 9). Visdo essa que ndo estaremos apresentando
esse momento, mas que pretendemos futuramente prosseguir com mais pesquisas, tendo o

sujeito surdo juntamente com a Matematica como enfoque.

6.1 Materiais Manipulaveis no Ensino de Alunos Surdos

Antes de tudo temos que Lorenzato define material didatico como sendo “qualquer
instrumento 1til ao processo de ensino e aprendizagem” (LORENZATO, 2006, p. 18), onde
dentro desses materiais estariam, por exemplo, 0s jogos, a calculadora, giz, caneta, caderno

entre outros materiais, porém Lorenzato ainda destaca os materiais didaticos concreto, ou
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ainda material manipulavel. Lorenzato (2006) ainda relata que os materiais manipulaveis
podem desempenhar varias fungdes, que vao depender do objetivo que o professor tenha em
utiliza-los, como por exemplo: motivar os alunos, dar inicio a um novo contetdo, ajuda-los na
memorizacdo ou até mesmo facilitar resolucdes e descobertas.

Assim materiais manipulaveis possuem a funcdo de ajudar os alunos na compreensao
do que esta sendo passado para eles, no que se refere aos contetdos matematicos, ajudando
dessa forma o professor na sua passagem de informacdes, ou seja, na sua forma de ensino.
Olhando para o uso de materiais manipulaveis para surdos, podemos perceber o uso do
Tangram na figura 11, jogo chinés formado por sete pecas geométricas, que ajudaria os alunos

nos conceitos e desenvolvimento da Geometria, temos que Menezes relata que:

O Tangram, ndo sO auxilia os professores a introduzir os conceitos geométricos de
uma maneira agradavel e desafiadora, mas também, é um excelente instrumento
mediador no que diz respeito & questdes que desenvolvam a visualizacdo de figuras
geométricas planas. (MENEZES, 2005, p.3 apud GEMAQUE; SALES, 2014, p.8)

Figura 11 - Tangran

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Cabral também afirma sobre 0s jogos que:

O jogo, na educacdo matematica, passa a ter o carater de material de ensino quando
considerado “provocador” de aprendizagem. O aluno, colocado diante de situacdes
ludicas, apreende a estrutura légica da brincadeira e, sendo assim, apreende também
a estrutura matematica presente. O jogo seréa contetido assumido com a finalidade de
desenvolver habilidades de resolucdo de problemas, possibilitando ao aluno a
oportunidade de criar planos de acdo para alcancar determinados objetivos, executar
jogadas de acordo com este plano e avaliar sua eficacia nos resultados obtidos.
(CABRAL, 2006, p.15)

Quando olhamos para a parte de jogos, temos que por ser algo visual e palpavel, o que

s80 processos sensitivos que para os surdos € de maior interesse, 0s jogos tornam-se uma
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excelente ferramenta para ensinar os alunos surdos, estimulando assim 0s seus sentidos e suas

ligacdes logicas.

6.2 Modelagem Matematica no Ensino de Alunos Surdos

Sobre a Modelagem Matematica segundo Biembengut e Hein discorrem da seguinte

forma:

0 processo que envolve a obtencdo de um modelo. Este, sob certa Optica, pode ser
considerado um processo artistico, visto que para elaborar um modelo, além do
conhecimento de matemética, o modelador precisa ter uma dose significativa de
intuicdo e criatividade para interpretar o contexto, saber discernir que contetido
matematico melhor se adapta e também ter senso lidico para jogar com as varaveis
envolvidas (BIEMBENGUT E HEIN, 2000, p. 12).

J& Bassanezi, relata que podemos descrever modelagem matematica, como:

Um processo dindmico utilizado para obtencao e validagdo de modelos matematicos.
E uma forma de abstragio e generalizacdo com a finalidade de previsdo de
tendéncias. A modelagem consiste, essencialmente, na arte de transformar situagdes
da realidade em problemas matematicos cujas solugdes devem ser interpretadas na
linguagem usual (BASSANEZI, 2004, p. 24).

Dessa forma, no ensino para os alunos surdos a modelagem € uma metodologia muito
atil, pois, como se utiliza de coisas do cotidiano do aluno tem maior possibilidade de o tornar
mais interessado e participativo em sala de aula, ou seja, um conteldo matematico que antes
ndo fazia sentido e sempre aparecia a frase “mas eu nunca vou usar isso na minha vida?” pode
ser respondida com éxito, dando sentido ao estudo dos alunos. Assim como relatado
anteriormente, ao professor é necessario a busca de como ligar os conceitos matematicos ao
cotidiano do aluno, dando meios para que assim 0S mesmos consigam ter quem sabe a
capacidade de criarem ou adaptarem por si mesmos 0s conteldos matematicos a sua vida

como um todo.

6.3 Tecnologia da Informacédo e Comunicacao (T1C) no Ensino de Alunos Surdos

Ja as tecnologias de informacdo e comunicacdo em sala de aula para o ensino de Matematica
também pode ser uma ferramenta poderosa, o uso dessa metodologia ajuda os alunos no seu
desenvolvimento pessoal e também entre os proprios alunos em suas interagdes. Por exemplo
a oficina que foi empregada na ECI Audiocomunica¢cdo com o uso do VLibras como
ferramenta de traducdo e interpretacdo e o uso do Google Meet foram ferramentas utilizadas

para buscar o desenvolvimento dos alunos, tal oficina ocorreu no decorrer de um més, onde
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foi feito primeiro a apresentacdo das novas tecnologias, as possibilidades de uso no dia a dia e
por fim empregado como ferramenta de ensino que poderiam ser utilizadas nas aulas de

Matematica, mas também em sua vida como um todo.

Figura 12 - VLibras

= Governo Di g ital O que voceé procura? Q

VLibras \:

Traducao automatica para tornar a web mais
acessivel para cerca de 10 milhoes de pessoas
atraves da Lingua Brasileira de Sinais

Fonte: Print do site informativo do VLibras

Temos que a partir do ano de 2007, foi criado o decreto n° 6.300, de dezembro de
2007, no artigo 1 discursa conforme:

Art. 12 O Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo, executado no
ambito do Ministério da Educacdo, promoverd o uso pedagdgico das tecnologias de
informac&o e comunicagdo nas redes publicas de educagdo bésica.

Paragrafo Gnico. S&o objetivos do Prolnfo:

| - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagdo e comunicacdo nas
escolas de educacdo basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com 0 uso das
tecnologias de informacéo e comunicacéo;

I11 - promover a capacitacéo dos agentes educacionais envolvidos nas a¢6es do
Programa;

IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras tecnologias
digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagéo proxima as escolas;

V - contribuir para a preparagdo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por
meio do uso das tecnologias de informacéo e comunicacéo; e

VI - fomentar a producdo nacional de contelidos digitais educacionais. (BRASIL,
2007)
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Ap0s a apresentacdo dessas alternativas metodoldgicas, salientamos mais uma vez que
existem tantas outras, e que 0 sucesso delas possuem muitas varidveis, porém o ndo uso de
metodologias que auxiliem no ensino tem maior probabilidade de um resultado negativo do
que o uso das mesmas, o interesse do professor em p6r em pratica, o auxilio da escola e o
interesse dos alunos, ou seja, todas as pessoas envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem devem participar e buscar 0os meios para que o fim de tudo seja o sucesso desse

processo.
6.4 SugestBes para possiveis solucbes dos problemas levantados pelo professor

No questionario apresentado ao professor, 0 mesmo levantou algumas dificuldades ou
problemas enfrentados no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, abaixo segue um

quadro com algumas sugestdes que visam auxiliar na tentativa de diminuir tais dificuldades

ou problemas.

Quadro 1 - Sugestdes para tentativa de resolucdo dos problemas ou dificuldades apresentadas

Problemas ou Dificuldades levantadas Sugestdes

“pois em sua maioria 0S alunos possuem | Ofertar para os alunos letramento em aulas
dificuldades com a lingua portuguesa” especificas que possam ajuda-los a
desenvolver a parte da lingua portuguesa,
mas também o uso de video-provas, assim
como € feito no ENEM, onde os alunos
recebem as questdes escritas, mas também o
video com a mesma questdo, porém em
Libras.

“ha falta de sinais que expressem fielmente | Adaptacdo de materiais ou até mesmo uso
0 que 0 conceito matematico esta querendo | de softwares visuais que possam auxiliar na
dizer ¢é outra dificuldade” passagem do contetido, para que por mais
que ndo haja um sinal préprio, o
“conceitos mais complexos que fogem do | entendimento do conteudo possa ser
cotidiano deles percebo que ndo absorvem | passado.

ou os recebem muito bem, além de | Além disso o envolvimento dos proprios

dificuldades nas bases matematicas” alunos na elaboragdo dos sinais como uma
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proposta de futuros projetos de pesquisa.

“os matérias didaticos em sua maioria se
fazem necessarios serem adaptados, o que
nem sempre se faz possivel dentro de um
torna

cronograma que por vezes Se

apertado”

Ofertar capacitacdo aos professores e alunos
sobre adaptacdo de materiais, além de
estudos mais aprofundados sobre a educagao
para surdos e a Matematica.

“Por muitas vezes perccbo a falta de
interesse dos alunos, mas em sua maioria
estdo vinculadas ao fata de que a maioria
dos alunos trabalham ou sdo casados, 0 que
toma muito do seu tempo, onde muitos deles
chegam cansados na escola, atrasados ou até

mesmo nao comparecem”

Alternativas socioeducacionais que
envolvam escola, empresa e familia, com
palestras informativas sobre a importancia e
a necessidade de se estudar, além de formas
de incentivos ao estudo, visando -cativar

esses alunos.

Fonte: autoria propria

Vale salientar que tais sugestbes podem ter um resultado positivo ou nédo, cada
contexto é diferente, faz-se necessario assim uma andlise de cada caso e também contexto ao
qual o aluno e o professor estdo, é necessario, porém, buscar sempre com que o Ensino e a

Aprendizagem do aluno ocorram da melhor forma possivel.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Antes do inicio desse trabalho de concluséo de curso, ja se possuia um conhecimento
prévio das dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos com as experiéncias vivenciadas
anteriormente, assim como também com a convivéncia com pessoas surdas e interpretes,
porém no decorrer da pesquisa foi visto a dificuldade historica que essas pessoas sofreram e
sofrem, dificuldades essas que vdo muito além do que pensavamos, além disso surgiu outra
variavel na equacdo que foi a oportunidade de ministrar um minicurso sobre as TICs na ECI
Audiocomunicacao, onde posteriormente a apresentacdo do minicurso foi feito a pesquisa que
aqui foi apresentada, mostrando assim outras dificuldades que os alunos surdos possuem
também na EJA, dificuldades essas que por muitas vezes ndo se apresentam no ensino regular
para alunos que frequentam a mesma escola.

Percebemos também o quanto profissionais que realmente estdo empenhados no
processo de ensino dos alunos e se entregam pela profissdo que escolheram fazem a diferenca,
os alunos se mostraram agradecidos e cativados por todo o corpo docente, por vezes
demonstrando gratiddo, mas a maioria dos alunos como vimos possuem dificuldades que por
vezes luta contra o seu desejo de estudar, como o trabalho, o deslocamento e 0 cansaco que
tudo isso gera, alguns possuem familia que também necessitam de atencdo, dessa forma
dificultando o estudo desses alunos fora de sala de aula, dessa forma se faz necessario um
planejamento cada vez mais voltado para essas necessidades apresentadas, buscando estimular
esses alunos.

Assim por mais que as dificuldades se mostraram por vezes cansativas demais para o
professor e alunado, cada esforco obteve resultado positivo, onde esses resultados foram além
dos muros da escola ou da sala de aula, mas geraram resultados para a vida desses alunos.
Grande parte dos alunos da EJA almeja um emprego melhor, uma promogéo, ou até mesmo
continuar seus estudos em uma faculdade.

Assim com a conclusdo da pesquisa o sentimento que fica € que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido, porém com gratiddo em ter a oportunidade de participar do processo
de ensino e aprendizagem para esses alunos surdos, comunidade essa tdo presente em nossa
vida. Vemos também qudo importante é a figura do professor em todo esse processo, onde o
sucesso ndo estd todo em suas m&os, mas que uma vez que temos um professor realmente
motivado e apaixonado pelo o que faz, com os devidos incentivos podem aumentar a

porcentagem de sucesso do processo de ensino e aprendizagem, no fim o que ficou em nossas
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mentes foi que muito ainda precisa ser feito e o desejo é de continuar aprofundando essa
pesquisa e quem sabe desenvolver metodologias préprias para essa realidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DE MATEMATICADAEJA
NA ECI AUDIOCOMUNICACAOQ.

Nome:

Questiondrio para os alunos de Matematica da EJA na ECI Audiocomunicacao

Sexo: Masculino( )  Feminino ( ) Outro:

Suaidade: 15a20anos( ) 21a30anos ( ) 31a40anos( ) Com maisde4lanos ( )

Sou: Solteiro(a) ( ) Casado (a) ( ) Outro:

Estudo: Ciclo 1 ( ) CicloIV ( )CicloV ( )CicloVI( )

Estou trabalhando? Sim( ) Nao( )

Gosta de Matematica? Sim( ) Nao( ) Mais ou menos ()

Eu consigo aprender tudo que o professor passa em sala de aula?
Sim( ) Néo( ) Mais ou menos ()

Né&o gosto de estudar, voltei para escola apenas por precisar do diploma de formacao?
Sim( ) Nao( ) Mais ou menos ( )

Vocé tem vontade ou pense em parar de estudar?
Sim( ) Nao( ) Mais ou menos ( )

Vocé sente dificuldade em aprender os contetudos de Matematica?
Sim( ) Nao( ) Mais ou menos ()

O que fez vocé voltar a estudar?

O que mais dificulta sua vida com relacdo aos estudos?

O que vocé mais gosta na Matematica e 0 que vocé menos gosta na Matematica?
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA DOCENTES DE MATEMATICA DA EJA
NA ECI AUDIOCOMUNICACAO

Questionario para Docentes de Matematica da EJA na ECI Audiocomunicacao

Sexo Masculino( ) Feminino ( ) Outro:

Suaidade: ( ) Ate 20anos ( )De20a29anos ( ) De30a39anos. () 40 anos ou mais.

Me sinto feliz e/ou realizado ao ver os resultados de minha atuagéo na EJA, com relagéo aos
alunos em sua vida e também o aprendizado na Matematica?
Sim( ) Néo( ) Asvezes ()

Me sinto feliz e/ou realizado em fazer parte da ECI Audiocomunicacao
Sim( ) Néo( ) Asvezes ()

Em virtude de seus alunos serem alunos se ndo todos, mas em sua maioria com uma bagagem
de trabalhos e vivencia, vocé usa 0s conhecimentos que eles ja trazem consigo em suas
praticas de ensino?

Por qué?

Qual é a principal dificuldade que vocé tem em ensinar os seus alunos na disciplina de
Matematica?

Qual é a principal dificuldade que vocé percebe em seus alunos quando se refere a disciplina
de Matematica?




