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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo central analisar as contribuigdes do Programa Residéncia
Pedagdgica para formacdo profissional e construcao da identidade docente dos residentes do
Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus
I. Buscou-se discutir as atividades propostas pelo programa e refletir a percepcdo dos
residentes em torno das préaticas desenvolvidas durante as duas edi¢des do PRP que
aconteceram respectivamente de 2018|2020 e 2020|2022. A relevancia desse estudo se
imprime nas contribuigdes cientificas, tedricas e praticas, tanto para o cenério das escolas
publicas, quanto para formacdo do professor de geografia. Osprocedimentos metodolégicos
caminharam a luz das pesquisas descritiva e exploratdria apartir da abordagem qualitativa. O
instrumento de coleta de dados foi um questiondrio elaborado via google forms e
disponibilizado aos voluntarios por canais eletronicos. Os resultados evidenciaram a
necessidade de uma alfabetizacdo tecnologica para os docentes nos cursos de licenciatura
para que possam elaborar praticas de ensino que proporcionemo interesse e 0 pensamento
critico e reflexivo dos estudantes. Cabe ressaltar as contribuicdes do programa como
instrumento potente a partir de um ambiente colaborativo, onde pode delinear estratégias e
servir de aprendizado para os futuros docentes em geografia. Nesse sentido, 0 programa
PRP contribui de forma efetiva para aproximacao entre teoria e préatica, quando, propde a

vivéncia no espaco escolar, possibilitando troca de conhecimentos.

Palavras-chave: Formacao de professores. Residéncia Pedagégica. Pratica docente



ABSTRACT

The main objective of this research is to analyze the contributions of the Pedagogical
Residency Program for professional training and construction of the teaching identity of
residents of the Degree in Geography at the State University of Paraiba (UEPB), Campus I. It
searched to discuss the activities proposed by the program, as well as to reflect the residents'
perception about the practices developed during the two editions ofthe PRP that take place
respectively in 2018]|2020 and 2020|2022. The relevance of this study is printed in the
scientific, theoretical and practical contributions, both for the scenario of public schools and
for the formation of the geography teacher. The methodological procedures followed the light
of descriptive and exploratory research from a qualitative approach. The data collection
instrument was a questionnaire prepared via Google forms and made available to volunteers
through electronic channels. The results showed the need for technological literacy for
teachers in undergraduate courses so that they can develop teaching practices that provide
students with interest and critical and reflective thinking. It is worth mentioning the
contributions of the program as a powerful instrument from a collaborative environment,
where it can outline strategies and serve as a learning experience for future teachers in
geography. In this regard, the PRP program effectively contributes to the approximation
between theory and practice, when it proposes the experience in the school space, enabling

the exchange of knowledge.

Keywords: Teacher training. Pedagogical Residence. Teaching practice
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como plano de fundo a participacdo e experiéncia vivenciada no
Programa Residéncia Pedagodgica (PRP). O objetivo do Programa nas a¢des que integram a
politica nacional de formacdo de professores é o aperfeicoamento da formacdo pratica nos
cursos de licenciatura, e na perspectiva de promover a imerséo do estudante de Licenciatura
Plena em Geografia na educacao basica.

O PRP serve como base para a formacdo de experiéncias inovadoras na formacao
inicial de professores, em que busca o aprimoramento da formagdo docente. Por meio dessa
perspectiva, essa etapa do programa é de grande relevancia pois permite o dialogo direto com
a instituicdo de ensino superior e basico, alem da observacdo e préatica que possibilita a
reflexdo sobre o sistema educacional brasileiro em paralelo comas informacdes adquiridas
durante o curso de geografia.

O objetivo principal que norteia a realizagdo desta pesquisa aqui proposta € analisar as
contribuicdes do Programa Residéncia Pedagdgica para formacgdo profissionale construcdo da
identidade docente dos residentes do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), Campus I. Nesse intento, nos propusemosa discutir as atividades
propostas pelo programa; refletir a percepcdo dos residentes em torno das praticas
desenvolvidas durante as duas edicdes do PRP que acontece respectivamente de 2018|2020 e
2020[2022 e; por fim, analisar as perspectivas do PRP em cenarios distintos, ensino
presencial, convencional, e Ensino Remoto Emergencial.

Nesse horizonte, as experiéncias e observaces contidas nessa pesquisa foram
realizadas através de um diagnostico comparativo feito entre as atividades desenvolvidas de
modo presencial e remoto no ambito do PRP, com a utilizacdo de um questionario Google
Forms enviado via internet para os residentes da cota 2018 e 2020 e 2020 e 2022 sobre as
devidas concepgbes a respeito da importancia e praticas desenvolvidas para a formacéo
docente em geografia.

Justificamos a realizacdo dessa pesquisa, uma vez que, acreditamos que ela descreve
as praticas e as vivéncias no cenario docente fortalecendo o processo académicoe profissional
acerca de reflexdes, teorias, e observacGes na pratica pedagdgica, reforcando o contato da
universidade com a escola e a necessidade de politicas publicas na qualificacdo da formacéo
docente. A base tedrica que fundamenta essa pesquisa circunscreve-se em Callai (1995) e

Fortuna (2006); no que se refere a construcao de saberes e experiéncias pedagogicas, Pimenta,
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Lima (2006) e Pereira (2013), que nos traz concepces a respeito dos desafios encontrados no
processo de ensino e aprendizagem nas escolas bésicas, e entre outros autores que trabalham a
temética da formacdo de professores. O estudo é de natureza qualitativa, abrangendo uma
analise bibliogréfica, pesquisa de campo e o estado da questdo acerca de trabalhos relacionados
a tematica, que ampliam o pensamento critico tanto no eixo académico, mas também na
realidade da formacgdo docente e do exercicio professoral nas escolas. Assim, a analise do
Programa Residéncia Pedagdgica foi dividida em duas partes: na primeira parte abordamos 0s
contextos que envolvem a formacdo docente em Geografia, e na segunda parte, refletiremos
0s aspectos positivos do Programa Residéncia pedagdgica na formacdo inicial docente.
Portanto, é claramente notado a importancia do Residéncia ao refletir sobre a
organizagdo da formagéo docente, onde se configura como espago construtivo da identidade
docente profissional, além de proporcionar que o futuro professor legitime suas acdes
cotidianas em sala de aula, e aprofunde suas analises em relacdo ao saber geografico

pedagdgico, bem como, evite a dicotomia entre a geografia académica e a geografia escolar.

1.1 Estado da questdo: a problematica em cenarios de pesquisa

O Estado da questdo vem subsidiar todo o processo de investigacdo possibilitando
ao pesquisador o conhecimento do panorama de pesquisas de estudos na sua area de
interesse. Entéo, esse texto apresenta a construcao do estado da questdo sobrea tematica “A
formacdo docente em geografia no contexto do Programa Residéncia Pedagogica”.

Essa revisdo literaria busca investigar e discutir as producdes cientificas e suas bases
tedrico-metodoldgicas acerca dos conceitos, ideias, e aspectos encontrados no mergulho dos
achados cientificos sobre a tematica. Dessa maneira, a averiguacdo foi realizada por meio
da plataforma do Google académico e a revista cientifica Scielo. O recorte temporal foi de 4
anos, que compreende o periodo que ocorreu as duas edi¢cdes doprograma, de 2018|2020 e
2020]2022. Para isso, as expressdes de busca utilizadas foram “Residéncia Pedagogica” e
“Geografia”, e assim ja contemplava a “Formagdo do professor de geografia”. Encontrados
59 trabalhos no google académico e 4 trabalhos narevista Scielo. Para a selecdo dos artigos
foi realizada a leitura e observacdo dos titulos e dos resumos. Como podemos observar, na

tabela 1, as principais informac6es dos artigosselecionados:
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Tabela 1: Artigos sobre o Programa Residéncia Pedagdgica e formagdo deprofessores em
geografia dos anos de 2018 a 2021, avaliados nesta pesquisa

TITULO AUTOR(ES) ANO
A Residéncia Pedag6gica e o pragmatismo na Carolina Caporal 2020
formacdodocente. Dantas Costa, Suzane da
rocha Vieira Gongalves
A Residéncia Pedag6gica na Formagdo de Ivonete da Conceicao 2019
professores:
Colaborag6es no ensino de Geografia mediante
diério deFormacdo.
Contribuices do programa Residéncia Pedagégica ~ Vilmar José Borges, 2020
para aFormagéo de professores. Lucas de Souza Leite,
Marcone Henrique
de
Freitas.
Ensino de Geografia, pratica de Residéncia Jilmaria de Jesus 2020
Pedagogica enovas tecnologias. Almeida, Matheus José
dos Santos
Trindade, Josefa Monica
dos Santos Barbosa.
O ludico em sala de aula: O uso do xadrez pelo lapony Rodrigues Galvdo 2019
projeto “Residéncia Pedagogica” — Geografia, na
Escola Estadual prof. Antonio Aladim de Araujo, em
CaicO|RN.
Residéncia Pedagogica Alison Diego Leajanski 2021

Ingrid Cristina Ligoski
deAvila, Ana

Claudia de
Barros, Carla Silvia
Pimentel.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Borges et.al (2020) enfatiza as potencialidades do Programa Residéncia Pedagdgica

na complementacdo da experiéncia dos estagios obrigatdérios nos cursos de licenciatura, bem

como as contribuicdes dele na formacdo continuada dos professores de geografia, e

preceptores. Enquanto Almeida e Leajanski et.al refletem os relatos de experiéncia dos

residentes da Universidade Federal de Sergipe em meio as préaticas desenvolvidas no processo

de ensino aprendizagem aproveitando os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos. Este

altimo destaca principalmente entre essas atividades desenvolvidas o fortalecimento da

comunidade universitaria com a educacéo basica.

Desse modo, Conceicdo (2019) faz uma abordagem ao programa residéncia

pedagogica na formacao dos professores de geografia envolvendo o ensino de geografia mais

prazeroso baseado na relacdo teoria e pratica a partir da observacdo das aulas
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realizadas pela preceptora. Seguindo 0 mesmo pressuposto, Galvdo (2019) tem
como objetivo trabalhar o ladico em sala de aula com o jogo de xadrez gerando uma
concepcaocritica sobre o espaco geogréfico e através de recursos didaticos ludicos estimular
a reflexdo e facilitar o processo de aprendizagem, uma experiéncia também realizada no
projeto RP.

Corroborando com o trabalho de Costa e Gongalves (2020) quando discutem 0s
enclaves no atual cenario politico e educacional no Brasil dentro das concepcbes presentes
sobre os projetos de formacdo de professores refletindo assim a importancia dacontinuidade de
programas como RP na formacdo docente. Dessa forma, € evidente as contribui¢des do
Programa Residéncia Pedagdgica na formacdo inicial e continuada dos professores de
geografia.

Mediante o exposto, dada a relevancia da tematica, nosso estudo tem a seguinte
questdo de pesquisa: “Quais as contribuigdes do Programa Residéncia Pedagdgica para
formacdo profissional e construcdo da identidade docente de residentes do Curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus 1?”

Assim, nesse trabalho iremos analisar as duas edi¢Ges do PRP (cotas de 2018- 2020 e
2020-2022) que acontecem em momentos e cenarios escolares distintos devido a ultima ser
marcada pelo advento da pandemia do covid-19 e assim realizada de forma virtual. Entéo,
torna-se pertinente refletir como os processos formativos aconteceram nasduas circunstancias

e quais as perdas e proveitos para a formacao inicial docente.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CENARIO DO ESTUDO

2.1 Locus do estudo investigativo

A Politica Nacional para a formacdo de profissionais da Educacdo Basicafoi instituida
pelo Decreto n°. 6.755|2009, possibilitando a atuacdo da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) para o apoio a programas de formac&o inicial
e continuada. Por esse angulo, mais adiante surge o Programa Residéncia Pedagdgica - PRP,
lancado pelo Edital n° 062018 como objeto deestudo para essa pesquisa. E composto pelas
edicOes 2018|2020 e 2020|2022, as quais s@o campo de investigacdo para esta pesquisa,
especificamente no curso de licenciatura em Geografia na Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) Campus I, localizado na cidade de Campina Grande. Um aspecto determinante para a
escolha dessa instituicdo deve-se a sua proximidade com a pesquisadora, e seu contato
proximo com Vvarias das atividades por ela realizadas

Figura 1: Localizacdo do Programa Residéncia Pedagogica alvo da pesquisa.
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Fonte: Acervo da autora (2022).

O Programa Residéncia Pedagdgica na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)tem
como meta fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre universidades e escolas, dando
oportunidade ao licenciando de ter contato com a realidade concreta da pratica docente.

Nesse sentido, sdo ofertadas normalmente em torno de 18 vagas para discentes com



17

matriculas ativas que tenham cursado no minimo 50% do curso, com direito a uma bolsa no
valor de 400 reais. Na primeira edi¢do (2018|2020) as escolas ofertadas com o programa, na
qual foram a Escola Municipal De Ensino Fundamental Judith Barbosa De Paula Régo
localizada na Cidade de Queimadas-PB, e a Escola Municipal De Ensino Fundamental Padre
Antonino localizada na cidade de Campina Grande-PB. Na segunda edi¢do (2020]2022)
repete a participagdo da Escola Padre Antonino e inclusdo da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Francisco Ernesto do Régo na cidade de Queimadas-PB, em que s&o
selecionados 1 preceptor (a) para cada escola.

Analisamos 0s cenarios dispares que ocorrem as duas edi¢cdes do programa, vistoque, a
primeira é realizada na modalidade presencial e a segunda durante o periodo de ensino remoto
emergencial devido o surgimento da pandemia da Covid-19, uma vez que,as escolas publicas e
da rede privada precisaram a adotar estratégias de distanciamento social. Com isso, para
alcancar os objetivos foi investigado comparativamente o contextodo PRP nas atribuicGes ao
futuro docente na escola de educacgdo basica, entre outras atividades, “regéncia de sala de aula
¢ intervengdo pedagogica”, “acompanhamento pelo professor preceptor da escola e as
experiéncias na area de ensino do licenciando orientadas pela instituicdo formadora” (Edital
CAPES, 06]2018).

2.2 Caracterizacdo da pesquisa

A presente pesquisa configura-se como um estudo de natureza qualitativa com o
intuito de analisar, refletir e apresentar a importancia do Programa Residéncia Pedagdgicano
espaco de formacdo docente inicial no curso de geografia da Universidade Estadual daParaiba.
Nesse sentido, Minayo (2014 apud SOARES, 2019, p. 172) explica sua concepg¢do sobre o
método qualitativo: “o método qualitativo ¢ o que se aplica ao estudoda historia, das relacdes,
das representac@es, das crencas, das percepcdes, e das opinides,produtos de interpretacdes que
0 humano faz a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
pensam.” Portanto, é considerado o método qualitativomais propicio para o desenvolvimento
do referido trabalho.

Nessa analise, observamos os instrumentos pedagdgicos desenvolvidos que fazemuma
mediacdo entre a experiéncia, a acdo, a reflexdo, a formacéo e teorizacdo, com o objetivo de
articular os espacos e tempos de formacdo entre os saberes praticos e tedricos nas edicbes
2018|2020 e 2020J2022. Sendo assim, nossa pesquisa se classifica como uma anélise

comparativa devido ao estudo especifico —a formacéo inicial docente no contextodo Programa
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Residéncia Pedagdgica no que se refere a equiparar os processos de formacdo nas duas
edicOes (2018/2020 e 2020/2022). Tendo em vista as transformacdes e novos rumos das
atividades diante da pandemia, mas o fato ndo reduz a relevancia e as contribui¢es do
programa para a formacdo docente em Geografia. Sobre a analise comparativa Vidal (2013)

elucida sua percepcao:

[...] os estudos comparativos sdo cada vez mais imprescindivel para analisar as
causas e os resultados concretos de determinadas politicas publicas, mas também para
analisar processos de mudanca social, avaliacdo de programas, projetos, politicas
publicas e sociais e na administracdo puablica (VIDAL, 2013, P.01).

Conforme os procedimentos técnicos da pesquisa, ela é classificada como pesquisa de

campo, definida segundo Marconi e Lakatos (1996, p. 26) como:

[...] uma fase que é realizada ap6s o estudo bibliografico, para que o pesquisador
tenha um bom conhecimento sobre o assunto, pois é nesta etapa que ele vai definir
os objetivos da pesquisa, as hipoteses, definir qual é o meiode coleta de dados,
tamanho da amostra e como os dados serdo tabulados e analisados.

No que se refere aos objetivos da pesquisa ela € do tipo descritiva, exploratoria. A
pesquisa descritiva busca descrever caracteristicas de determinado fenémeno ou de
determinada populagdo. “Séo incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar
opinides, atitudes e crencas de uma populag¢do” (GIL, 2002, p. 02).

Ja a pesquisa exploratoria pode ser compreendida como: “Fung@o central nas ciéncias
sociais em que o uso de um método flexivel de coleta de dados, cujos principios de selecédo
permitem que 0s conceitos descobertos preliminarmente sejam sucessivamente revisados e
complementados durante o processo de pesquisa.” (GASQUE, 2007, p 89). Tais pesquisas
visam disponibilizar mais informac6es sobre o determinado assunto como podemos observar
na leitura de Gil (2002):

As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as quehabitualmente
realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacdo pratica. S&o também
as mais solicitadas por organizacbes como institui¢des educacionais, empresas
comereciais, partidos politicos etc. (GIL, 2002, p. 03).

O instrumento de coleta de dados adotado foi o questionario, em que Gil (2008, p.121)
defini como: “[...] técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que SE0
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracfes, temores, comportamento presente
ou passado etc. “

Partindo desse pressuposto, é elaborado um formulario via google forms e enviado via
internet para os residentes que compde as edi¢Oes 2018|2019 e 2020|2021 sobre questdes que

permeiam a contribuicdo do PRP para a formagéo e construgéo da identidadedocente, a fim de



19

analisarmos a discrepancia entre as duas situagdes que as ocorrem, respectivamente, as
regéncias ocorrem na modalidade de ensino presencial e a Gltima nomodelo de ensino remoto
emergencial. As questdes envolvem: Quais desafios encontrados na regéncia das aulas? Em
relacdo ao seu desenvolvimento como professor em sala de aula, quais mudancas foram
possiveis ser notadas durante a participacdo do programa? Visto que, é necessario observar e
dialogar com outros individuos sobre a perspectiva que norteia esse trabalho, buscando
levantar informagOes sobre o objeto de estudo, circulando as condigdes de manifestacfes no
ambito de trabalho delimitado.

A aplicagdo do questionario aconteceu no més de junho do ano de 2022, com umtotal
de 16 respostas recebidas, porém foram selecionadas apenas 5 respostas designadaspor ordem
de chegada, ou seja as 05 primeiras respostas de cada cota.

O mesmo, buscou compreender as contribuicbes do programa para a formacéo
docente, bem como, discutir as dificuldades didaticas pedagdgicas encontradas no ambiente
escolar fisico e no ambiente escolar virtual. A analise e interpretacdo dos dadostiveram aporte
tedrico da fundamentacdo tedrica no que se refere a compreensao dos significados das falas
ou mensagens e discursos direcionados a contextualizacdo da formacéo de professores, ensino

de geografia e construcdo da identidade docente.



20

3 O PROCESSO FORMATIVO DO PROFESSOR PARA O EXERCICIO
DOCENTE EM GEOGRAFIA

A formacdo do professor aparece, muitas vezes, tensionada por uma certa
inflexibilidade em relacdo a supervalorizacdo do conhecimento cientifico, sem uma
articulagdo com a atuacdo da pratica do docente. No que concerne as licenciaturas em
Geografia, um ponto que deve ser discutido dentro dessa problematica é que o conhecimento
geografico precisa ser transformado em contetdo didatico, pois uma das maiores dificuldades
do licenciando é saber como ensinar na educacdo basica os conteudos que foram vistos na
universidade.

Uma formacdo pautada na correlagdo da teoria com a prética é essencial para a
compreensdo do processo de ensino-aprendizagem e na preparagdo do professor para lidarcom
0 ensino que se apresenta cada vez mais complexo. Pressupde-se que a formacédo inicial
compreende um dos elementos para o0 desenvolvimento da relagdo entre componentes

especificos e componentes tedricos (CALLAI, 1995, p.40):

[...] H& um caminho muito longo a ser percorrido ainda, a esse respeito. Os nossos
Ccursos na universidade devem informar, permitir que os alunos adquiraum grande
repertério de contelidos e saiba discuti-los teoricamente; ou deve formar um bom
professor que saiba discutir e ensinar o processo de aprender,e dai transite entre os
conteidos e os aspectos pedagogicos de forma a realizarum ensino consequente
com aquilo que se espera da escola e do mundo atual.

Vale salientar que a formacéo do professor ndo € uma receita pronta, tudo faz partede
um processo de construcdo de saberes e experiéncias pedagogicas adquiridas com o decorrer
do tempo na sala de aula. Segundo Callai (1995, p. 41), “[...] ao ter que encararos alunos e ter
que dar conta das atividades em sala de aula, o professor percebera todas as nuances do seu
trabalho e ai sim os problemas se colocam em sua devida dimensdo.” Sendo assim, fica claro
que a identidade docente ndo é edificada somente no momento de realizacdo da formacao
inicial, pois a trajetdria escolar anterior e a pratica profissional desempenhada apos receber o
diploma exercem grande influéncia no ser docente. Aindaassim, busca-se refletir a parcela de
responsabilidade da universidade na formacdo inicial docente de geografia. Pois na
composicdo da grade curricular das licenciaturas possui componentes especificos e
componentes pedagdgicos, resultando em uma separacdo da geografia e a educacéo.

A diversidade na dindmica com as disciplinas é estimular a autoavaliacdo a partir da

discussdo da atividade pratica realizada pelo estudante na academia, fazendo com que
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eles se atualizem nos aspectos didaticos, ndo somente nas disciplinas pedagdgicas,
mas como também reflita o ensino de geografia nas escolas de modo que provoque o
conhecimento geografico critico, ao invés de transmitir meramente uma pratica extremamente
tradicional e monotona. Assim como afirma Fortuna (2006), o exercicio da praxis deve estar
intrinseco ao processo de formacéo do educador|, tendo presente queensinar ndo é transferir ou
depositar conhecimento. E por meio da relagdo comunicativa entre teoria e pratica que
construiremos conhecimento, logicamente, em constante processo de atualizacao.

Assim, verifica-se que na maioria vezes, nos cursos de licenciaturas, 0 momento da
pratica é direcionado ao final no estagio supervisionado obrigatério, partindo do pressuposto
que o académico esteja com a fundamentacéo teorica finalizada para executara acéo pratica no
campo profissional. Dessa forma a préatica educativa torna-se limitada aum certo periodo de
tempo, entdo o futuro professor tem pouco contato com a realidade escolar, na qual, pretende
esta inserido. Provavelmente ao iniciar sua préatica profissionaltenha um impacto pela razdo de
ter vivenciado poucas experiéncias durante a formacdo inicial, levando isso em consideragao
Mello (2000, p. 100) interroga:

Para cumprir a LDB na letra e no espirito sera necessario reverter essa situacao. A lei
manda que o professor de educacdo basica construa em seus alunos a capacidade de
aprender e de relacionar teoria a pratica em cada disciplina do curriculo; mas como
podera realizar essa proeza se € preparado num curso de formacdo docente no qual o
conhecimento de um objeto de ensino, ou seja, 0 contelido, que corresponde a teoria,
foi desvinculado da prética, que corresponde ao conhecimento da transposicdo
didatica ou do aprendizado desse objeto?

Assim, para formar professores com a perspectiva desejada pelo ensino de geografia
nas escolas, é necessario estimular a formacéo reflexiva, que conduz a mudancgas e decisoes
tomadas e alcancadas pelo processo de reflexao sobre a préatica, conforme vem sendo indicado
ha tempos pelos parametros curriculares nacionais. Entdoa experiéncia seria importante, mas
somente se transforma em conhecimento através da analise sistemética das praticas, e isso
acontece por meio da acdo reflexiva, caracteristicode um professor que assume sua realidade
como objeto de pesquisa. A pratica reflexivaé algo necessario na carreira docente, visto que o
professor se ver obrigado a rever sua postura frente as transformagdes provocadas pelos
avancgos sociais, politicos e tecnologicos, além de vivermos em um mundo heterogéneo
onde € preciso rever suas crengas, concepcdes, e formas de avaliar o aluno no ponto de

vista social, cultural etc.Podemos observar essa questdo sob a 6tica de Pereira (2013, p. 20):

Ser um profissional reflexivo traduz-se na capacidade de ver a pratica como
espacojmomento de reflexdo critica, problematizando a realidade pedagdgica, bem
como, analisando, refletindo e reelaborando, criativamente, os caminhos de sala
acdo de modo a resolver conflitos, construindo e reconstruindo seu papel no
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exercicio profissional.

Pensando nisso a universidade publica oferece alguns programas com o objetivo de
contribuir na formacéo inicial docente, bem como, a pesquisa cientifica voltada para aarea do
ensino de geografia, como podemos citar o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia) e o PRP (Programa Residéncia Pedagdgica), no qual, é alvo de estudo
para essa pesquisa. O mesmo, estabelece um conjunto de normas para a realizacdo das
atividades e para a prestacdo de servicos na rede de ensino publico, com o intuito de
desenvolver as competéncias profissionais e preparar o futuro professor de geografia para o
mercado de trabalho. Assim como, é estimulado a construcdo de trabalhos cientificos que
promovam a reflexdo sobre a importancia da experiéncia e do conhecimento adquirido no
programa, tanto para o dialogo da teoria com a praxis pedagdgica, como para a articulagdo da
universidade com a escola, que é algo essencial para a formacdo docente. Sobre essa
perspectiva mais abrangente no que se refere, o conhecimento dos aspectos teoricos

articulados a préatica docente reflexiva na realidade escolar, Pimenta e Lima contextualizam:

As pesquisas nessa area tém caminhado dos estudos em sala de aula, preocupadas
em conhecer e explicar o ensino e a aprendizagem em situacdes escolares, para
estudar as acBes docentes, coletivamente considerados, nos contextos escolares,
desenvolvendo teorias a respeito dos saberes e conhecimentos docentes em situacéo
de aula e, posteriormente, sobre a producdo de conhecimentos pelos proprios
professores e pela escola. (PIMENTA, LIMA, 2006, p.16)

Diante disso, o reconhecimento da formacéo docente como um mecanismo importante
na melhoria da educacdo, se deve um olhar de valorizacdo, pois representa uma parcela de
contribuicdes na busca por uma sociedade mais justa com direito a educacdo de qualidade,
onde o futuro docente tenha a responsabilidade de enriquecer a sua profissao, identificar, e
construir os saberes primordiais para a realizacdo da sua pratica. Assim, as atividades que
serdo obtidas atraves das experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia Pedagogica sao de
fundamental importancia, pois o graduando, inserido em um ambiente de sua futura
atuacdo, lhe possibilita oportunidades para observar e analisar tal contexto, para que a
partir disso, crie novas praticas em seutrabalho, além de (re)conhecer a realidade da sua
area.

3.1 O Programa Residéncia Pedagdgica: aspectos legais e contribui¢bes a formacéo

inicial

O Programa Residéncia Pedagbgica (PRP) ofertado pela Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como componente integrante da
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Politica Nacional de Formacdo de Professores é vinculado a Base Nacional Comum
Curricular pela iniciativa do Ministério da Educagdo (MEC). Tem como fungdo contribuir na
formacdo inicial e na construcdo da identidade docente, ao proporcionar aos licenciandos a
articulacdo entre a teoria e a pratica, oferecendo experiéncias e espagos para vivenciar praticas
pedagogicas dentro das escolas publicas. Essas acdes vao desde aobservacdo das aulas até a
intervencdo didatica e regéncia das aulas, oportunidade impar na trajetéria académica do

graduando. Segundo o projeto pedagdgico, o objetivo do programa é:

[...] possibilitar a aprendizagem pratica “em situa¢do”, ou seja, a partir da realidade,
tomando os eventos e aspectos dificultados para a pratica pedagogica do professor e
da escola como fontes de aprendizado, uma vez que esses aspectos e eventos sdo
tomados como objeto de estudo e reflexdo pelos residentes, orientados por seus
preceptores e que resultam em matéria a ser tratada também no ambito da escola, a
partir do didlogo com professor formador e gestores que acolhem o residente na
escola. (UNIFESP, 2006, p. 33).

Vale ressaltar, que para integrar-se ao programa é preciso passar por uma selec¢éo,tanto
os professores coordenadores do programa no departamento de geografia, 0s preceptores que
serdo os professores da educacdo basica que iram receber os residentes nas escolas publicas,
como os graduandos da segunda metade do curso. Devido ao ndmero limitado de vagas, a
maioria dos licenciandos acabam ficando excluidos do programa. Nesse sentido, a segunda
edicdo do PRP 2020|2021 da universidade Estadual da Paraibano curso de Licenciatura em
Geografia selecionou 9 residentes para a Escola Estadual Francisco Ernesto Do Régo em
Queimadas — PB, e 9 residentes para a Escola MunicipalPadre Antonino em Campina Grande
— PB, essa Ultima € locus dessa andlise da contribuicdo do Programa Residéncia Pedagogica
na formacdo docente em Geografia.

Essa oportunidade dada a alguns graduandos é uma experiéncia adicional ao estagio,

onde 0 mesmo pode colocar em pratica seus conhecimentos especificos, além de

analisar seus proprios aspectos didaticos, na tentativa de acabar com o famoso hiato
entre itens de ensino e itens cientificos. Assim afirma Houssaye (1995) [..] O futuro
profissional ndo pode constituir seu saber-fazer sendo a partir de seu proprio fazer [...] A
especificidade da formacdo pedagogica, tanto a inicial como a continua, ndo é refletir sobre o
que se vai fazer, nem sobre o que se deve fazer, mas sobre o que se faz. (1995 apud,
PIMENTA 1999).

O periodo do Residéncia no ano de 2020 é marcado pelo advento da pandemia da

Covid-19 que transformou a forma como 0 processo de ensino e aprendizagem acontece no
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mundo, passando da modalidade de ensino presencial para o modelo de ensino remoto
emergencial, resultando no primeiro modulo do programa realizado de forma remota. Sem
davidas, assim como varios profissionais da educacdo veteranos em experiéncia escolar, 0s
residentes precisaram se reinventar e se adaptar em meio as novas formas de conduzir as
regéncias, buscando alcancar um nivel de eficiéncia na sua pratica. Como podemos analisar a

concepcao de Pimenta e Lima (2017, p. 5):

Um profissional que, por ter sélida formagdo tedrica, consegue criar respostas aos
desafios que encontra em sua praxis docente: considera o ato docente e situado nos
contextos escolares; com amplo e sélido conhecimento dos contextos social e
politico que envolvem o ensino; sobre as realidades onde vivem seus alunos; com
conhecimento da educagdo e da pedagogia em conexdo com a praxis pedagogica
docente, para analisar, compreender e criar procedimentos que assegurem as
aprendizagens; para que sejam participantesativos na reinvencéo das praticas e das
escolas; com solida formacdo teorica que Ihes permita compreender as realidades em
gue atualatuara e propor coletivamente caminhos para assegurar as aprendizagens e 0
desenvolvimentode todos os alunos.

Entdo, nesse cenario de aulas remotas, 0s residentes precisaram adequar as praticas
didatico-pedagdgicas observando a realidade de vida de cada aluno, no que se refere, 0 acesso
a internet, auséncia de equipamentos tecnoldgicos necessarios, lugar adequado para o0s
estudos, entre outras questdes sociais que dificultam a aprendizagem e a interacdo do aluno
com o professor por trés de uma tela.

Nesse caso, 0 residente precisou aprender manusear as TICs (Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo) e acompanhar a atualizacdo das ferramentas digitais que
auxiliem na interacdo do processo de ensino-aprendizagem, ao buscar desenvolverestratégias
inovadoras e inclusivas que estabeleca o contato do aluno com as ideias. Positivamente em
meio aos novos desafios impostos pelo ensino remoto emergencial, observamos que o
Programa Residéncia Pedagogica proporciona essa experiéncia aos residentes ao utilizarem
diversas propostas tecnoldgicas que estdo presentes e se tornando obrigatorias na sociedade
moderna, entdo prepara-os para 0 mercado de trabalho atual. Sobre a questdo de trabalhar a
consciéncia do futuro docente, em como deve ser a posturado Professor frente as diversas
realidades e desafios que poderdo surgir mediante a sua pratica profissional, Mello (2000),

reitera:

[...] ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, intuir, atribuir
valores e fazer julgamentos que fundamentem a acdo mais pertinente e eficaz
possivel. Ensinar é uma atividade relacional: para co-existir, comunicar, trabalhar
com 0s outros, é necessario enfrentar a diferenca e o conflito. Acolher e respeitar a
diversidade e tirar proveito dela para melhorar sua pratica, aprender a conviver com
a resisténcia, os conflitos e os limites desua influéncia fazem parte da aprendizagem
necessaria para ser professor (MELLO,2000, p. 104).
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A prética profissional é o eixo norteador do programa que pode auxiliar na defini¢do
de uma nova ordem pedagdgica e na intervencao da realidade que se refere a sua prética e a
sua formacdo. Visto que, ao ampliar o conhecimento a respeito das atividades administrativas
e pedagdgicas nesse periodo de aproximacdo entre o estudo do professor no seu dia a dia,
resulta em varias discussdes que de modo venha a construir bases tedricas que embasam em
uma acgéo futura, significando um dos pontos mais oportunizados para os estudantes do curso
de Geografia da UEPB.

Diante disso, observamos que a qualificacdo da formacao inicial do professor deve vir
acompanhada por politicas publicas destinadas a melhoria do ensino tanto basico como
superior ja que estdo interligados, uma vez que, é necessaria uma formacdo baseada no
desenvolvimento desse programa que fortaleca o campo da pratica e conduza o licenciando a
exercitar a formativa, a relacdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
dados e metodologias. Portanto, a pratica ¢ a base para que o docente encare o desafio da
pesquisa, onde o proposito de investigacdo faca parte do seu cenario geografico diario,
permitindo-lhes refletir e melhor atuar sobre ele. Serdo a partir dessas lutas e desses
investimentos que resultardo em mudancgas significativas na realidade educacional, e na

valorizagéo profissional docente que implica em melhores condicGes de trabalho e salarios.

3.2 O ensino de geografia em tempos de pandemia da Covid-19

Foi na virada do ano de 2019 para 2020 que a populacdo mundial se deparou coma
pandemia da Covid-19 e logo entdo enfrentamos a superlotacdo de hospitais,
distanciamento social, fechamento de fronteiras e a suspensdo de atividades presenciais
dentre essas as atividades escolares e universitarias.

Diante dessa realidade nunca prevista antes, surge a necessidade de realizar as
atividades integralmente de forma remota e por um periodo de tempo indeterminado, alémdisso,
docentes pouco preparados para tal realidade e no caso especificamente das escolas publicas
sem nenhum planejamento e infraestrutura para a nova configuracao de ensino.

Nesse contexto, a geografia uma ciéncia realizada e construida na escola marcadapela
presenca de debates em sala, trabalhos em campo e uso de materiais como globos, mapas e
maquetes, acaba sofrendo inumeras transformacfes nessa nova realidade pedagogica. A
principio esse proprio advento deve ser explicado pela geografia, visto que, € importante
retomar o objeto de estudo da ciéncia geografica, para que se possa ter em tela a que se

fundamentam, em geral os esfor¢os analiticos do campo da geografia. Assim, Cavalcanti
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(1993) revela sua ideia sobre o vinculo entre educacdo e o ensino de geografia dentro de um

contexto social determinado.

A concepcéo que se tem hoje de Geografia ndo é mais a de uma ciéncia que trata da
descricdo de aspectos gerais observaveis da natureza, da populacdo e da economia
dos diferentes lugares do planeta. Entendemos hoje, que essa descricdo €
insuficiente para o conhecimento do espago geografico e do papel desse espaco nas
praticas sociais — conhecimentos fundamentais para a atuacdosocial. (...) A apreensao
da totalidade do espaco geografico se obtém através de processos mentais de
analises e sinteses que levam a uma compreensdo de seus significados sociais — a
compreensdo dos processos historicos e das relagcGes sociais inerentes ao espago
geografico e sua producdo. Buscando apreender o espaco geografico de modo mais
profundo e ampliado, a ciéncia geografica tem se comprometido com os interesses
relativos a transformacéo da sociedade. (CAVALCANTI, 1993, p. 69)

Ao entender que a Geografia € formada e construida por tais elementos, percebe-se
que a pandemia se configura como rica oportunidade de trabalho nas aulas de geografia, uma
vez que, a quantidade de novos conhecimentos produzidos ndo é pouca e pode ser analisada
nos mais variados campos de atuacdo que abrange o conhecimento geografico. Nessas
ponderacdes, alguns elementos-chave nos parecem fundamentais pararefletir esse contexto,
sdo eles: globalizacdo, espacializacdo|cartografia, demografia, urbanizacdo, economia e
politica.

Olhando pelas lentes do campo do ensino de geografia, inicialmente é preciso
considerar que o virus se espalhou rapidamente pelo globo em funcdo dos processos de
globalizacdo levando ao viés de exemplos e possibilidades pedagdgicas ja que as analises

iniciais de disperséo do virus nos levam ao entendimento de que os meios de transportes

intercontinentais colaboraram ativamente nesse processo. Ainda se tratando da questao
de espacializacdo dos dados da pandemia por meio da cartografia, 0 uso de mapas nos
boletins epistemologicos utilizados em cada cidade no periodo pandémico tem se tornadouma
estratégia para a presenca da cartografia no cotidiano do trabalho pedagdgico.

Ao pensar em “demografia do virus” algo importante a destacar em discussdo nasaulas
de geografia é a efetividade e necessidade de distanciamento social e nessa leitura os
movimentos demograficos durante a pandemia, desse modo ndo podemos falar em pandemia
em sala de aula sem nos comprometermos com o papel social da geografia, sejacomo for, sem
manter ou garantir e aprofundar o compromisso das informagdes com comprovacéo cientifica.
Dando sequéncia aos elementos possiveis a serem trabalhados com a geografia na passagem
dos tempos em pandemia, ficamos frente a temética da urbanizacdo ao analisarmos questdes

sobre o impacto pandemia com aqueles que ndo temdireito a moradia, ou que vivem em
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regides sem acesso a saneamento basico, ou sistema de salde publica precarizado, afiando
assim 0 senso critico do alunado ao perceber essas questdes no seu dia a dia e ao procurar
solugdes para essa realidade.

Ao se tratar em economia temos multiplas possibilidades de trabalho pedag6gico em
que podemos trazer para discussdo em sala de aula o questionamento sobre qual economia
estd sendo abordada a do capital com o objetivo apenas de lucrar ou a social que pensa no
bem-estar dos individuos? E por Gltimo a politica, tema central no debate pandémico no
mundo, onde especificamente o Brasil ficou no fim da fila internacional pela vacina, a
negacao constante durante a pandemia acarretou 0 aumento do nimero de casos e mortes, ja
em paises nos quais 0s governantes atuaram de forma mais determinadaem relagdo ao combate
a Covid-19, os numeros de casos foram menores e as mortes consequentemente tambem.

Seguindo a mesma linha de raciocinio se faz urgente discutir o ensino de geografia onde
ganhou roupagens novas em meio a pandemia. Aqui destaca-se um elemento-chave para a
analise no campo de ensino de geografia: as desigualdades educativas encontradasem paises
como o Brasil. Ao passo que os alunos da rede privada de ensino aprendiam Geografia no
conforto de casa com aparelhos tecnologicos de ultima geracdo com a possibilidade do uso de
aplicativos como o0 Google Earth e os alunos da rede publica na maioria das vezes apenas
acesso as atividades impressas disponibilizadas pela escola. Essa questdo podemos observar na
obra “Por uma outra globalizagdo” do gedgrafo Milton Santos, onde 0 mesmo estabelece o
conceito de globalizacdo perversa, posto que, apesardo mundo torna-se unificado em virtudes
das atuais condicdes técnicas que sdo uma base solidas para as acdes humanas mundializada, a
globalizacdo se impde a maior parte da populacdo como perversidade, ou seja para o autor
vive-se uma dupla violéncia a tiraniado dinheiro e a tirania da informacdo que séo distribuidas
de forma desigual (SANTOS, 2003). Com isso, é importante destacar nesse processo o papel
crucial dos professores das realidades publicas do Brasil, que com tamanho esfor¢o e sem
apoio ou estrutura desempenharam papel louvavel no avanco da educacdo brasileira, mesmo
com tantos desafios e muitas vezes com subsidios pessoais para poder executar seu trabalho

docente.Segundo Macédo e Moreira (2020):

[...] sabemos que uma gama de profissionais no Brasil trabalha no modelo presencial
e que possuem ainda dificuldades técnicas com o uso das ferramentas tecnoldgicas.
Para além disso, 0 acesso a internet e aos contetidosnédo chega de maneira igualitaria
para todos. Existe um fator que precisa ser considerado que é a dificuldade dos
professores a se adaptar as tecnologias e para os educandos problemas de
vulnerabilidade social, exclusdo digital e evasio escolar. (MACEDO; MOREIRA,
2020, p.86)
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Nesse sentido, os docentes precisaram se adequar as metodologias ativas, visto que, o
ensino de geografia procura integrar o espaco e o0 mundo vivido, abordando o cotidiano e a
realidade por meio de atividade que fortalecam a participacdo dos alunos para assim ocorrer a
construcdo do conhecimento geografico. Dessa forma, 0s mesmos precisaram inovar 0S
recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem fazendo com que os discentes
tenham a oportunidade de expor suas experiéncias, entendendo o lugar e a realidade da vida,
vislumbrando as articulagdes que a Geografia apresenta comouma ciéncia complexa.

Assim as escolas adotaram plataformas de ensino, canais de comunicacdo diversos, as
redes sociais como 0 WhatsApp, o site da escola, o e-mail entre outros meiospara facilitar a
interacdo professor e aluno para o funcionamento das atividades, aulas e orientacfes. Porém,
sabemos que ensinar em ambientes digitais e interativos supde planejamento por parte do
professor assim como também do aluno, organizar situagbes de aprendizagem, disponibilizar
materiais de apoio, além de procurar maneiras de instigar o aluno a procurar informacoes e
sentir prazer em assistir as aulas de geografia.

Portanto, o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Geografia assim como
nos demais componentes, tem como objetivo basico trabalhar com os conteudos de forma a
envolver o aluno com o objeto de estudo analisado, e isto se destaca como um desafio dentro
das aulas, j& que a geografia € uma disciplina pratica e o aluno deve estar em contato e
observar o espaco geografico, dessa forma o professor de forma virtual deve procurar formas
para que o aluno possa vivenciar o lugar e a realidade, além de superar as angustias e mais 0s
anseios da expectativa pos-pandemia. Em vista disso, o papel da Geografia assim como da
educacdo em geral é construir mentes abertas ao pensamento, mentes proativas ao novo e a

superar de nostalgias desse mundo pandémico.
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4 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA DE GEOGRAFIA:CENARIOS EM
PERSPECTIVA

O Residéncia Pedagdgica ¢ o resultado de politicas publicas que constituem no
estreitamento entre as relagbes entre a universidade e as escolas publicas de educacdo, que
visa o aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura, visto
que, tem duracdo de 18 meses. A primeira edi¢do do programa foi entre2018 e 2020 (Edital
CAPES 06/|2018). Conforme o Projeto Institucional da UEPB edital Capes n° 06/2018.

A coleta e andlise de dados se deu no segundo semestre do ano de 2022,
especificamente no més de junho e julho. O instrumento de coleta utilizado foi um formulario
via Google Forms, com o objetivo de investigar quais as contribuices do PRP a formacéo
inicial do licenciando em Geografia de forma comparativa nas duas edi¢fes de 2018|2020 e
2020]2022 que acontecem em cenarios educativos distintos respectivamente, uma é realizada
de forma presencial e a outra de forma remota devido aPandemia do covid-19.

O questionario configura-se em 10 questbes objetivas e subjetivas, nas quais foi
possivel fazer um levantamento sobre as opinides formadas pelos residentes egressos no
Programa nas duas edicdes.

Essa apresentacdo das informacdes obtidas baseia-se nas respostas de 05 residentes da
cota 2018|2020 e 05 residentes da cota 2020|2022, foram selecionadas as primeiras respostas
de cada cota, sendo assim, por ordem de chegada e disponibilidade em grupos de WhatsApp e
contatos proximos.

Destaca-se como impasse na busca pelos dados aqui relatados, a dificuldade de manter
contato com os residentes que fizeram parte do Programa na primeira edicdo, visto que, a
maioria ndo possuia mais vinculos com a universidade campo de estudo para essa pesquisa.
Em detrimento da consulta, foi selecionado os candidatos que se comprometeram com 50%

das respostas.

Para a preservacdo dos nomes dos questionados estdo identificados como C18 R1(cota
gue se inicia no ano de 2018 e Residente 1), C20 R1(cota que se inicia no ano de 2020 e
Residente 1), sequindo essa linha de raciocinio até o R5 (Residente 5) para cada cota, assim,
para facilitar essa analise comparativa da edicdo que antecede a pandemia e a outra que
acontece em meio ao periodo pandémico.

A primeira pergunta correspondia sobre 0s pontos que o sujeito julgou ser importante
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no seu primeiro contato com a escola incluindo gestéo, equipe pedagogica ecorpo docente,

assim no quadro 1, observa-se como esse acontecimento se deu antes e durante a pandemia

Quadro 1: Relato sobre a relagéo entre residentes, corpo docente e gestdo da escola

COTA 2018 COTA 2020

C18R1 - O primeiro contato coma escolase | C20R1 - Devido a pandemia do Covid-19,
deude forma bastante positiva e se manteve | tudo se deu de forma remota. Ap6s o

até o final. Destaco que apesar do pouco Webinar de abertura do programa, tivemos
contato com os demais professores da escola, | uma reunido comas coordenadoras do
quase todos se mostravam comunicativos. programa pela UEPB e posteriormente a

Um ponto que merece destaque é a horado | reunido com a preceptora da escola que
intervalo, momentoque é “possivel” ter um | ficamos responsavel. A preceptora marcou
maior contato com os professores e parte da | uma segunda reunido na qual fomos

equipe pedagdgica, que a meu ver, ficava apresentados a diretora da escola e a
limitado pelo espago pequeno dasala de coordenadora pedagogica, onde a mesma
professores. Tinham muitos professores e presentou o PPP da referida escola.

residentes das diferentes disciplinas por dia, e
0 espaco ndo comportava todos. Entéo, eu
ndo ficava nessa sala, preferia ficar em

outra sala
vazia ou até mesmo no patio.

C18R2 - O primeiro contato com a escola foi| C20R2 - A primeiro momento o contato se
mediado pela preceptora e com a presenca de | deu totalmente atraves de aparatos

uma das coordenadoras do programa. Na tecnoldgicos que suprissem as necessidades
ocasido,nos, todos os residentes atuantesna | pedagogicas exigidas durante o

escola, fomosapresentados a equipe gestora, | distanciamento social, com reunides
conhecemos 0s espacos de infraestrutura da | semanais e quinzenais para orienta¢do sobre
instituicdo. Além disso, fomos sendo todos os eixos que compdem o corpo escolar.
informados acerca do

regimento escolar e quanto as expectativas da
escola em relacdo as nossas atividades na
escola.

C18R3 - Tive a sorte de ficar em uma escola | C20R3 - Foi muito bom o primeiro contato.
muito acolhedora eles tinham prazer em nos | Foi realizado uma reunido, apresentado a
ter 14 e estavamos muito feliz em fazer parte. | equipe, explicado como funciona a dindmica
do Programa Residéncia Pedagogica. E

podemos
debater e tirar dividas.

C18R4 - A equipe escolar foi bastante| C20R4 - Nao tive contato presencial na

acolhedora nesse momento, o maior desafio | escoladevido a pandemia,
foi porém online foram
justamente encontrar a escola em reforma. receptivos e muito agradavel.

C18R5 - Foi um momento impactante, C20R5 - O primeiro “contato” foi
Nervoso e tranquilo.

com um pouco de medo, mas depois foi Infelizmente com o0 ensino remoto ndo se
bemtranquilo, todos me receberam muito tevegrande contato com a gestéo.

bem.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Diante dessa realidade, podemos observar nas falas que os residentes do ensino remoto
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tiveram certa desvantagem nesse aspecto, uma vez que, ndo conheceram a infraestrutura da
escola, tampouco as atividades da gestdo e engajamento com o0s demais professores. Onde
alguns dos participantes enfatizaram:

A primeiro momento o contato se deu totalmente através de aparatos tecnoldgicos
que suprissem as necessidades pedagogicas exigidas durante o distanciamento
social, com reunides semanais e quinzenais para orientacdo sobre todos 0s eixos que
compBem o corpo escolar (C20R2); N4o tive contatopresencial na escola devido a
pandemia, porém online foram receptivos e muito agradavel (C20R4); O primeiro
“contato” foi tranquilo. Infelizmente com 0 ensino remoto ndo se teve grande
contato com a gestdo (C20R5).

Assim, ter a oportunidade de conhecer pessoalmente o ambiente escolar, com o olhar
de professor em formacgdo sdo apresentados como fatores determinantes para alcancar os
objetivos estabelecidos para a formacdo inicial. Segundo o Projeto pedagdgico do PRP
UNIFESP (2009), o objetivo do programa ao oferecer ao estudante-professor o contato com a
realidade de sua profissdo, que ao se deparar com determinadasituacdo em sala de aula ou
qualquer evento do dia a dia que envolve as dificuldades na pratica pedagdgica possa ser
refletido e orientado pela gestdo ou professor formador queapoiam o residente.

Assim, Pimenta e Lima (2017) reforcam essa concepcdo quando elucidam a
importancia da conexdo do futuro docente com a praxis pedagogica na realidade que 0 mesmo
atuard, isto assegura a origem da participacdo ativa juntamente com a equipe escolar nas
escolhas de caminhos mais seguros na aprendizagem e desempenhos dos estudantes na escola.

Nesse sentido, posteriormente € questionado a respeito da relagdo residente com
direcdo, coordenacdo e familia do alunado. Ressaltamos que consideramos importante realizar
tais questionamentos aos mesmos, visto que, é pertinente desenvolver o pensar reflexivo que
compreende o professor avaliar as condigdes pedagdgicas que envolve todoo contexto escolar.
Para isso requer hesitacdo, ambiguidade, ato de pesquisa e propor indagacdes ao buscar

alguma davida.

Quadro 2: Relato dos residentes a respeito da rela¢cdo com a direcdo, comunidade escolar

e familiar.

COTA 2018 COTA 2020

C18R1 - Com a diregdo e coordenacdo, of C21R1 - Ndo tivemos contato com a familia

contato foi bom, no entanto, faldvamos o dos alunos, apenas com a coordenacéo da

necessério (poucas vezes). Com a familia,| €Scola e comalguns professores. Porém foi um
ndo tive contato. Os residentes naol contato muito breve, onde nao deu pra trocar

- < L muitas ideias ou conversar mais, apenas
participavam dos plar_1toes pedagogicos, N questéo de apresentagdo mesmo.
isso deve ser questionado. Como VoOCé
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ministra aula todo um bimestre, avalia s
alunos (as) e ndo participa dos plantdes
pedagogicos? Faltou essa relacdo direta,
residente-familia. Ainda fiz um trabalho
sobre a relacdo familia e escola (Apliquei
um questionario para os alunos (as), com
isso conheci um pouco do ciclo familiar
deles.

C18R2 - Devido a quantidade de residentes
naescola, ndo tinhamos uma relacdo muito!
aproximada, geralmente éramos tratados
como meros estagiarios e nao como
professores residentes. Em momentos de
reunido com o0s pais e responsaveis nos
faziamos presentes mas a professora quem
assumia a responsabilidade

C21R2 - A relagdo com a diregéo da escola se
deude forma harménica tinham consciéncia das|
nossas acbes no ambiente escolar e deixaram
que 0s residentes  exercitassem  seu
protagonismo no meio escolar, por parte da
coordenacdo sempre aconteceram reunides
para nosso preparo ao que antecede a sala de
aula entre a juncao de teoria e pratica; por parte
da familia durante o ensino
remoto emergencial houve pouco contato, que
se estabeleceu em sua maioria por meio de
aplicativo de  mensagens  instantaneas
(WhatsApp) ou através

do Google Meet. Sobre os demais docentes se
estabeleceram poucos ou henhum contato

C18R3 - A relacdo era Otima, muito
respeitoeramos tratados como iguais

C21R3 - A relacdo no ambiente escolar
ocorreu de forma harmoniosa e com parceria
entre as partes envolvidas

C18R4 - Restrita, ja que, de certa forma
nao houve tanto contato com a familia dos|
alunos e nossa escola estava bastante
fragmentada devido ao processo de reforma

C21R4 - A relacdo foi bastante conectiva para
com todos, nas reunides dos pais na qual
participei recebi muitos elogios juntamente
com a preceptora, pela forma na qual nos
tratavamos nossos alunos, sempre ativos,
presentes, dispostos

a ajudar nossos discentes.

C18R5 — Muito bom,
amizadesconstruidas.

tenho muitas

C21R5 - Nao tive essa relacdo, pois minha
regéncia ocorreu remota e nao fui ao
ambiente

escolar

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

A partir das respostas foi possivel identificar que tanto na edicdo presencial comona de

forma remota um déficit no que se diz respeito principalmente a relacdo familia e residente,

ou seja, ndo houve muita intervencdo deles nas avaliac6es e reflexdes acerca dos didlogos que

envolvem os pais e a escola, conforme apontam trechos dos relatos abaixo:

Com a direcéo e coordenagdo, o contato foi bom, no entanto, faldvamos o necessario
(poucas vezes). Com a familia, ndo tive contato. Os residentes ndoparticipavam dos
plantdes pedagdgicos, e isso deve ser questionado. Como vocé ministra aula todo
um bimestre, avalia s alunos (as) e ndo participa dos plantdes pedagogicos? Faltou
essa relagdo direta, residente-familia. Ainda fiz um trabalho sobre a relacdo familia e
escola (Apliquei um questiondrio para osalunos (as), com isso conheci um pouco do
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ciclo familiar deles (C18R1); Restrita, ja que, de certa forma ndo houve tanto
contato com a familia dos alunos e nossa escola estava bastante fragmentada devido
ao processo de reforma (C18R4); Nao tivemos contato com a familia dos alunos,
apenas coma coordenacdo da escola e com alguns professores. Porém foi um contato
muitobreve, onde ndo deu pra trocar muitas ideias ou conversar mais, apenas questao
de apresentacdo mesmo (C20R1); N&o tive essa relacdo, pois minha regéncia
ocorreu remota e ndo fui ao ambiente escolar. (C20R5).

Dessa forma, como os residentes estavam acompanhando esses alunos a cada bimestre
é de suma importancia tanto na sua formacao docente quanto para desempenhodo aluno que
haja uma participacao efetiva entre professores, residentes e pais no que tange as avaliacoes
bimestrais.

Nesse sentido Cavalcante (1998, p.01) discorre sobre o papel fundamental que o
exercicio da profissdo tem na construcdo de conhecimento pratico-profissional, no caso a
colaboragdo no contexto educacional a as condi¢fes para que ocorram, envolve ndo somente
entre professores e outros profissionais da escola, mas como também entre educadores e pais,
onde segundo algumas pesquisas nesta area demonstram os beneficiose efeitos positivos na
vida escolar dos alunos quando se obtém essa colaboracgéo.

Nessa mesma perspectiva Pimenta Lima (2006) apontam as acbes docente em
situacOes de trabalho, quando se diz respeito ao conhecer de perto os anseios e complexidade
da relacdo entre comunidade escolar e familia, para assim adquirirem umamaior autonomia no
tocante a performance do ser professor e producdo de conhecimento sobre as nuances que
envolvem a comunidade escolar. Desse modo, nada mais vidvel a participacdo ativa dos
residentes nesses momentos instrutivos na escola.

Posteriormente, questionou-se de forma subjetiva o processo de colaboracdo entre a
coordenacdo, preceptores e residentes, uma vez que, € uma forma de consolidar
conhecimentos e conseguir estabelecer experiéncia e apoio na execucdo da pratica. Para tanto,
de forma geral, 70% dos residentes concordaram que a colaboracdo entre essas partes foi boa
e 30% julgaram ter sido 6tima.

Nessa Otica, Faria e Pereira, 2019, p. 340) discutem sobre politicas publicas na
formacdo de professores, justificam essa boa essa interacdo, visto que, € necessario encontros
com o professor orientador (Preceptor) sobre as atividades de imersdo, bem como, as
discussdes pedagogicas e processos formativos sob a orientacdo e apoio do Professor
Coordenador da universidade-campo em que se realiza a residéncia Pedagdgica, para assim, o
residente conseguir ter mais profundidade no contexto em queocorre a docéncia, acompanhar e
analisar 0s processos de aprendizagem e levantar aportes tedricos sobre a sua pratica na escola.

Assim, prosseguimos nas analises das respostas sobre essas reflexdes no que se diz respeito
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ao planejamento quanto “pensar conteidos emetodologias” com 0 preceptor no quadro 3:

Quadro 3: Planejamento pedagdgico com o preceptor.

COTA 2018

C18R1 - Na verdade, eu sempre planejava
as aulas sozinho. O meu preceptor, sO
mandava o aviso quando era para entregar as
provas ou alguma atividade solicitada pelas
coordenadoras

do RP.

COTA 2020
C21R1 - Os planejamentos com a
preceptora ocorria semanalmente,

geralmente nas tercas, pelo Meet e eld
sempre estava a disposicao no WhatsApp.

C18R2 - A escolha dos contetidos de ensino
seguia a ordem dos livros didaticos e a
metodologia  privilegiada era  aula
expositiva,com leituras superficiais do livro.
Em ocasibes com maior autonomia para o
planejamento das aulas, utilizavamos de
metodologias em que o0s estudantes
assumiam papel ativo como trabalhos

em grupo, discussdes e jogos.

C21R2 - Por meio de reunides semanais
realizadas online através do aplicativo
Google Meet com o objetivo de esclarecer,
orientar, tirar davidas e discutir as
dindmicas durante a estruturacao e execucao
do planejamento.

C18R3 - A escola tinha um planejamento
em conjunto, todos os professores da
disciplina juntos para planejar o bimestre

e depois das
aulas o preceptor fazia conosco.

C21R3 - Se deu de forma colaborativa, a
preceptora nos deixava bem a vontade para
planejarmos nossas aulas, também dava

dicas e
apoio quando necessario.

C18R4 - Através de troca de mensagens via
Discord, e pensamos em desenvolver em
desenvolver uma metodologia que alinhasse
0 contetido exposto a realidade dos alunos.

C21R4 - Toda semana ocorriam reunides e
as dicas do que deveria conter nos planos de
aula que a preceptora nos passava, no
tocante as metodologias ela me deixava

livre para lecionar e
aplicar da minha maneira.

C18R5 - Sempre nos reunia 1 vez por
semanapara planejar as aulas, escolher os
conteudos

C21R5 - Toda semana ocorriam reunides e
as dicas do que deveria conter nos planos de
aula que a preceptora nos passava, no
tocante as metodologias ela me deixava

livre para lecionar e
aplicar da minha maneira.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Nas duas edi¢cbes mesmo que de forma remota pode se notar a ideia de planejamento
juntamente ao preceptor de forma eficaz, uma vez que, na formacéo inicialdo professor pensar
as praticas, discutir questdes relativas a metodologia e trocar ideias com o grupo fortalece o
processo de formacdo continuada de professores quando a pratica pedagogica € partilhada,
pensada e resinificada a partir dos encontros (FARIA e PEREIRA, 2019). Essa afirmacgéo

pode ser confirmada nas falas dos residentes:

A escola tinha um planejamento em conjunto, todos os professores dadisciplina
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juntos para planejar o bimestre e depois das aulas o preceptor fazia conosco
(C18R3); Sempre nos reunia 1 vez por semana para planejar as aulas,escolher os
contetdos (C18R5); Os planejamentos com a preceptora ocorria semanalmente,
geralmente nas tercas, pelo Meet e ela sempre estava a disposi¢do no WhatsApp
(C21R1); Por meio de reunides semanais realizadas online através do aplicativo
Google Meet com o objetivo de esclarecer, orientar, tirar ddvidas e discutir as
dindmicas durante a estruturagdo e execugdodo planejamento (C21R2).

Essas observagdes condizem com o0 seguinte questionamento feito aos residentesque
se centrou em qual a frequéncia que ocorriam as reunides e oficinas no ambiente
académico. O resultado obtido na edigdo 2018 foram 90% afirmaram que 0s encontros
aconteciam mensalmente e 10% semanalmente, ja na edicdo 2021 de forma remota, 45%
disseram ser semanalmente e 45% disseram quinzenalmente. Dentre as 5 primeiras
respostas dos participantes, um ndo escolheu nenhuma das opc¢des presentes, afirmando: “As
reunides ndo ocorriam com uma frequéncia era de forma aleatoria” (C20R1).

Pode-se perceber que na segunda edicdo hd uma divergéncia nas respostas dos
residentes, com isso, faz-se refletir sobre o comentario destacado tal como uma dispersao nos
encontros formativos no periodo pandémico. Essa discrepancia principalmente durante o
distanciamento social, traz a tona a importancia e necessidade de debater o planejamento e as
estratégias a serem adotadas no ensino remoto juntamente as discussdesacadémicas.

Pereira (2013) corrobora com o pensamento em questdo quando afirma a capacidade
do professor e a importancia da reflexdo critica acerca da realidade pedagogica quando ao
analisar, refletir e reelaborar alternativas em sua acdo seja de modo a discutir e resolver os
conflitos juntamente com os demais professores em planejamento.

Dessa maneira, também é relevante analisar no quadro 5 os relatos dos licenciandos
sobre como ocorreu os processos formativos com a coordenacdo do programa nas duas

edicdes.

Quadro 4: Os processos formativos com a coordenacao do PRP.

COTA 2018 COTA 2020
C18R1 - As reunides eram feitas pelas C20R1 - De inicio as reunides ocorreram
coordenadoras, e sempre eram discutidos de forma quinzenal, porém apenas no
textos. Em alguns momentos, os residentes primeiro més. Depois ao longo de todo o
eram expositores dos textos debatidos. programahouve uma grande dispersao e
Lembro-me que houve também alguns apenas nos comunicavamos pelo grupo no
encontros para fazer o relatodas experiéncias | WhatsApp. Noultimo médulo do
vivenciadas no contexto da sala de aula. programa é que voltamos com oficinas.




36

C18R2 - Foram poucas as formagdes C20R2 - Com encontros realizados
ofertadas pela coordenagéo do PRP, mas nos | quinzenalmente para tratar de orientacdes
primeiros meses tivemos estudos utilizando por meio de reunides, encontros e

livros e textos relacionados a Geografia palestras online que oportunizarem nosso
académica e escolar, palestras e uma oficina | protagonismo e autonomia na praxis de
formativa sobre geomorfologia e o0 ensino de | ensino.

Geografia.

C18R3 - Nos encontros sempre eram feitos C20R3 - Eram realizadas reunides

estudos de autores ligados a formacgéo de semanais com a preceptora e reunifes
professores e de alguns documentos como quinzenais com ascoordenadoras, onde
BNCC eram debatidos textos sobre a educacéo,

sobre como estava oandamento das aulas
e informativos sobre a escola e o

programa.
C18R4 - Otimo, sempre deram o suporte C20R4 - Sempre foi muito presente e
necessario. responsavel o pessoal da coordenacao,

nospassando todos os informes de como
deveriamos proceder e nos ajudando no
processo de ensino e aprendizagem
com

leituras, debates e realizacGes de oficinas,
na qual somou ainda mais na nossa
construcao.

C18R5 - Nos encontramos quinzenalmente C20R5- Por meio de videoconferéncia
conversavamos sobre a rotina de cada residente| quinzenalmente e com a participacao das
naescola, leituras que iriam nos auxiliar em coordenadoras e convidados, além dos
sala de aula, além do nosso projeto de residentes e preceptores.

intervencdo na
turma.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

No quadro acima é possivel perceber que os processos formativos aconteciam com
frequéncia e configuravam-se a partir das respostas mais citadas em discussdes textuais,
praticas pedagogicas no ensino de geografia, palestras e oficinas formativas. Diante do
exposto apenas dois participantes afirmaram ter havido uma abstracdo dos processos

formativos em algum momento da realizacdo do programa:

Foram poucas as formacdes ofertadas pela coordenacdo do PRP, mas nos primeiros
meses tivemos estudos utilizando livros e textos relacionados a Geografia académica
e escolar, palestras e uma oficina formativa sobre geomorfologia e o ensino de
Geografia (C18R2); De inicio as reunides ocorreram de forma quinzenal, porém
apenas no primeiro més. Depois ao longo de todo o programa houve uma grande
dispersdo e apenas nos comunicdvamos pelo grupo no WhatsApp. No ultimo
modulo do programa é que voltamos com oficinas (C20R1).
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Conforme Faria (2019) a proposta do RP ndo seria eficaz se sua carga horaria ndo
tivesse formacdo complementar, e se excluisse as universidades do processo formativo, ou
seja, 0 programa como um todo configura-se como importante na formacdo inicial do
residente ao condicionar contatos tanto com os discentes durante a regéncia, quanto com 0s
preceptores, e encontros académicos com os coordenadores, possibilitando assim, vias de
informacdo e experiéncias entre os envolvidos.

Assim, destaca-se nas falas dos residentes das duas edicbes 0S processos
colaborativos como discussao textual, oficinas formativas, debates sobre educacéo e ensino de
geografia, nesse sentido vale salientar que uma das oficinas realizadas na segunda
edicdo(online) foi ministrada por uma Residente bolsista também do PIBIC (Programa
Institucional de Bolsas de iniciacdo Cientifica), onde a pesquisa tenha surgido justamente pela
inquietacdo do surgimento de novas formas de ensino e aprendizagem em meio aos
movimentos e processos que a sociedade passa, como nos deparamos com o advento da
pandemia covid-19, onde os docentes precisaram se reinventar. Nesse sentido, (1992 apud

Zulian e Freitas (2001, p. 03) corrobora:

Ha& muitos fatores que influenciam o modo de pensar, de sentir e de atuar dos
professores, ao longo do processo de ensino: o que s80 como pessoas, 0S Seus
diferentes contextos biol6gicos e experiéncias, isto €, as suas historias de vidae 0s
contextos sociais em que crescem, aprendem e ensinam.

Partindo desse pressuposto, foi solicitado aos residentes que contassem como foia
experiéncia do primeiro contato com turma em situacdo de regéncia. Podemos observar 0s

relatos no quadro 5 abaixo.

Quadro 5: Experiéncia do primeiro contato com a turma em sala de aula.

COTA 2018 COTA 2020

C18R1 - O primeiro contato é sempre] C21R1 - Foi uma mistura de sentimentos.
uma incognita. Entrar em sala de aula Ansiedade, nervosismo, medo. Mas 0s alunos
como professor é um  desafio, forambastante receptivos, apesar de ser virtual e
principalmente por ser nesse momento que| com poucas pessoas, ao final deu tudo certo
vamos alinhar a teoria a préatica docente.
Mas, como no primeiro contato o
preceptor estava na sala, de certa forma,
contribuiu para o momento da minha
chegada na turma. Os alunos(as), ficaram
todos na expectativa e euféricos para
saber sobre mim. O professor residente
(eu), também fiquei curioso para saber
sobre os alunos(as), principalmente no que
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se refere ao
comportamento na sala de aula

C18R2 - O contato inicial com os
estudantes foi mediado pela professora
preceptora, de modo que explicou-se aos
estudantes 0s motivos de nossas presencas
em suas salas de aula. Os primeiros
momentos na escola foi

destinado a observacgéo da dinamica
escolar e das salas de aula,
aproximando-nos aosalunos, demais

professores e profissionais da
educacao

C21R2 - O primeiro contato de regéncia
aconteceu de forma leve com o auxilio da
professora preceptora de modo que se
estabelecesse a construgdo positiva de debates
desenvolvendo o pensamento critico e criativo
do que compreende o fazer geogréafico

C18R3 - Muito medo e nervosismo, acho
queposso dizer que foi nesse dia que vi de
perto que ndo tem receita para da aula,
vocé tem que estar muito bem preparado
teoricamente,

mas cada turma vai ditando o rumo da
aula.

C21R3 - O primeiro momento, foi um misto de
ansiedade e um pouco de receio, mas fui bem
acolhida pelos residentes e aos poucos foi me
familiarizando com a turma e a dindmica de sala
de

aula.

C18R4 -
satisfatoria.

Foi desafiadora, porém

C21R4 - No primeiro dia eu estava super
nervosa bem tensa, mas depois que me
apresentei e fia uma dindmica para com eles, me
tranquilizei e a aula fluiu. Foi bastante
prazeroso e a interacdo deles foi

sem davidas fundamental

C18R5 - Um pouco nervoso, pois o
primeirodia € sempre uma surpresa, mas
consegui dar

minha aula e fazer com que os alunos
meouvissem.

C21R5- Uma experiéncia normal no ensino
remoto, pouca interacdo dos alunos na aula.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Percebe-se nas explicacGes dos residentes da edicdo 2018 uma certa preocupacao no

primeiro contato com a turma em observar a dindmica da sala de aula especificamente o
comportamento dos alunos para poder se sair melhor no desenvolvimento e a interagdocom a

turma justamente por manter um contato presencial com os alunos. Ja nas falas dosresidentes
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da cota remota (2021) nos deparamos com alguns comentérios de evasdo e pouca interacdo
dos alunos no primeiro contato, apenas com o tempo foi sendo construidauma familiaridade

entre professor residente e aluno. Conforme apontam os depoimentos abaixo:

Foi uma mistura de sentimentos. Ansiedade, nervosismo, medo. Mas os alunosforam
bastante receptivos, apesar de ser virtual e com poucas pessoas, ao final deu tudo
certo (C20R1); Uma experiéncia normal no ensino remoto, pouca interagdo dos
alunos na aula. (C20R5).

Houssaye (1995) destaca que esse contato dos residentes com a regéncia na
realidade escolar é benéfico para os bolsistas da Residéncia Pedagdgica, visto que o futuro
profissional ao conhecer de perto os anseios dos alunos e as complexidades que envolve o
processo de ensino e aprendizagem. Dado que, a formagdo pedagogica do futurodocente
tanto inicial quanto continua é sobre refletir o que se faz em sua propria pratica. Prosseguindo
a analise das respostas nesse contexto, foi questionado de forma subjetiva aos voluntarios
como eles avaliaram o engajamento dos discentes durante aregéncia em sala de aula. O
resultado obtido, ou seja, os residentes da cota 2018, 90% concordaram em ter sido bom e
10% julgaram ter sido regular. Ja na edicdo 2021, 80 % acreditam ter sido regular e 20%
julgaram ter sido otimo. A partir desses dados,ressaltamos o0 quanto o ensino remoto pode ter
interferido na interacéo entre professor ealuno.

Podemos citar algumas adversidades que se faziam presentes ao ensino remoto,
como énfase na desigualdade social onde destaca-se a falta de equipamento tecnoldgico que
fosse capaz de abarcar a demanda dos trabalhos online, a internet de péssimaqualidade,
falta de um local adequado em sua residéncia para o acompanhamento dasaulas. Além
disso, essa forma de ensino requer nova metodologia na abordagem docontetdo que faca
com que prenda o aluno aquela aula, sem contar que nem todos osconteddos, dadas as
especificidades, se adequem satisfatoriamente ao ensino remoto.Com isso, um dos desafios
enfrentados no ensino remoto se diz respeito a efetividade da aprendizagem, estar
conectadonao significa, necessariamente, dedicacdo as aulas online.

Assim, em meio as adversidades Pimenta e Lima (2017), que discutem sobre ensino e
aprendizagem afirmam que o professor cria respostas aos desafios que a pratica docenteexige,
ao analisar, compreender e criar procedimentos que garantam as aprendizagens e 0
desenvolvimento de todos os alunos independente da realidade que esteja inseridos. Nesse
sentido, observamos o quanto o professor precisou se reinventar e aprender manusear as TICis
(Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo), onde 0 mesmo ndo teveessa preparacdo na sua

formacdo docente. Seguindo essa linha de raciocinio iremos refletir junto as observac¢des dos
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residentes, como se deu esse processo do uso da tecnologia nas duas edices.

4.1 O uso de aparatos tecnoldgicos no Programa Residéncia Pedagogica

O uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) evidentemente integrou-
se a sociedade, estabelecendo com que os sujeitos, direta ou indiretamente, sejam retidos ao
emprego desses recursos no seu dia a dia (PRADO; ROSA, 2008).

Para que os recursos tecnoldgicos facam parte do processo de ensino e aprendizagem
de forma adequada, sendo uma ferramenta primordial no processo de ensino e aprendizagem e
formacéo dos professores. E necessario refletir como incorpora-la no dia a dia na escola de
maneira efetiva, visto que, sabemos 0s obstaculos existentes nas escolas publicas no uso da
tecnologia devido a falta de investimentos em politicas publicas que levem de forma
igualitaria o uso e aperfeicoamentos desses recursos no ambiente escolar.

Diante desse contexto, tratou-se de investigar sobre 0 uso e quais 0S recursos
tecnoldgicos que foram utilizados pelos residentes durante a sua regéncia, como podemos

verificar os relatos no quadro 6.

Quadro 6: Recursos tecnologicos utilizados pelos residentes na edicdo do
PRP 2018 e naedi¢do 2021.

COTA 2018 COTA 2020

C20R1 - Sim, utilizei o Canva, Padlet,
GoogleEarth, Power Point, Mentimenter,
Kahoot.

C18R1 - Utilizei uma televisdo, para fazer
algumas exposicdes de imagens da tematica
sobre 0 continente americano. Porém,
como na

escola tinha apenas uma televisdo, eu
preferia, levar outros recursos didatico-
pedagOgicos.

C18R2 - Poucas vezes foram utilizados | C20R2 - Sim, aparelhos de telecomunicacgéo

recursos tecnoldgicos em minhas aulas. No
momento ainda ndo tinha habilidades com
esse tipo de recurso. Ademais, 0 tempo que
tinhamos para a aula era julgado curto para
que ainda  féssemos  instalar  0s
equipamentos disponibilizados pela
professora, visto que a escola ndo dispunha.
Ditoisso, fiz uso duas vezes da ferramenta de
projetor de slides e equipamentos de som

para o trabalho
com musicas em sala de aula.

como notebook e celular além de aplicativos
como Google Meet, Google Classroom,
Google  Forms,  PowerPoint,  word,
WhatsApp, Goole Earth, PDF, Jamboard,
YouTube, videos, Wordart, Mentimeter

C18R3 - Data show apenas, tentei usar a sala
decomputadores mas acabou dando errado.

C20R3 - Sim, utilizei de ferramentas
digitais, como o Kahoot, Mentimeter,
imagens de internet,slides entre outros
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C18R4 - Data show, Discord. C20R4 - Sim, slides, Google Meet, Google
Earth, Padlet, YouTube, Kahoot, Classroom,
Revistas, jornais, musicas, bingo geografico,
dicas de filmes.C21R5 - Sim, Google

Meet,

Classroom, Sites, Forms, Canva e YouTube.
C18RS5 - Sim, o Google Maps e o Goole C20R5- Sim, Google Meet,
Earth Classroom,Sites, Forms, Canva e YouTube.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

De acordo com os dados obtidos, os residentes da cota 2018 (presencial) tiveram
dificuldades em aplicar dindmicas com o uso de recursos tecnoldgicos, isto envolve alguns
impasses nas escolas pubicas, como falta de equipamentos, de internet, onde muitas vezes, é

possivel apenas o uso do data show e slides como recurso “diferenciado”e tecnoldgico.

Poucas vezes foram utilizados recursos tecnoldgicos em minhas aulas. No
momento ainda ndo tinha habilidades com esse tipo de recurso. Ademais, o tempo
gue tinhamos para a aula era julgado curto para que ainda fossemos instalar os
equipamentos disponibilizados pela professora, visto que a escola ndo dispunha.
Dito isso, fiz uso duas vezes da ferramenta de projetor de slidese equipamentos de
som para o trabalho com musicas em sala de aula. (C18R2)

Sabemos que uma série de professores que trabalham na modalidade presencial
possuem dificuldades técnicas no uso e manuseio das ferramentas tecnoldgicas, devido ao
acesso da internet limitado, falta de recursos nas escolas ou problemas de vulnerabilidade
social que afeta a classe trabalhadora do Brasil (MACEDO; MOREIRA,2020).

Ja nas respostas dos residentes da edi¢cdo de forma remota (2021) é compreensivel o
maior uso de recursos tecnolégicos, uma vez que, com o surgimento da pandemia do covid-19
0 ensino nas escolas acontecia de forma virtual.

Segundo Mello (2000), o professor frente a essa nova realidade e desafiosmediante a
sua pratica inicial docente, necessita investigar novos conhecimentos para improvisar e
atribuir eficacia na sua acdo em sala de aula, e assim abragar os conflitos tirando algum
proveito dessas situacfes adversas que fazem parte das aprendizagens paraser docente. Com
iSs0, ressaltamos que os residentes da cota remota tiveram que aprenderna pratica o uso dessas
ferramentas digitais e obviamente refletir o rendimento de cada uma no processo de ensino e
aprendizagem de seus alunos.

Posto que, nos cursos de licenciaturas antes da pandemia, ndo havia preocupacao
alguma em desenvolver didaticamente componentes que pudessem auxiliar osprofessores no
uso da tecnologia em sala de aula. Em reunides pds pandemia com as coordenacfes dos

cursos de licenciatura na UEPB (Universidade estadual da Paraiba) ja que é de suma
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relevancia na formacao docente.
Perante esse cenério, foi indagado aos residentes quais os desafios encontrados aousar
recursos tecnolégicos na mediacdo do ensino de geografia durante a mediacdo das aulas. As

respostas obtidas podemos observar no quadro 8.

Quadro 7: Relato sobre os desafios encontrados na utilizagdo de recursos tecnolégicos

durante as regéncias em sala de aula.

COTA 2018

COTA 2020

C18R1 - Nao tive nenhuma dificuldade.

C20R1 - O maior desafio|problema foi por
questdes de internet. Por morar na zona rural a
internet ndo colaborava muito, como as aulas
eram remotas pelo meet, muitas vezes ficava
travando ou ndo conseguia

abrir determinado programa que eu queria utilizar
nas aulas.

C18R2 - Falta de recursos disponiveis
na escola, cultura escolar firmada em
praticastradicionais de ensino, falta de
habilidades tecnoldgicas, muitos
estudos e pouco espaco para instalacdo
de equipamentos,era proibido o uso de
celular na escola.

C20R2 - Durante o PRP na cota 2020/2021
periodo que abrangeu a modalidade de ensino
remoto emergencial, 0s maiores desafios foram o
acesso a internet banda larga por parte dos alunos
para que acompanhassem a aula no aplicativo
Google Meet de forma sincrona além de muitos
ndo possuirem ou compartilharem aparelhos

de comunicacao com seus familiares.

C18R3 - Muito se da pela burocracia
que era levar os alunos para outra sala
e o fato deles ndo saberem usar as
ferramentas

muito bem o que acabava nao fluindo

C20R3 - Foi um desafio inicialmente por ndo ter
familiaridade com esses recursos, mas em contra
partida, foi uma oportunidade de adquirir
novos

conhecimentos e agregar na dindmica da sala de
aula.

C18R4 - Os desafios eram que como
nossaescola estava em reforma existia
apenas uma TV a nossa disposicdo e
teria que ser em rodizio.

C20R4 - Era dos adolescentes participarem, por
que alguns tinham dificuldades porque néo
sabiam utilizaras ferramentas propostas. Todavia
com paciéncia e dicas de como manusear deu
certo ao longo das aulas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Podemos considerar que as dificuldades relatadas pelos residentes quanto ao uso da

tecnologia, destaca-se tanto na edigdo presencial quanto na edicdo do ensino remoto. Na
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primeira ressaltamos a falta de infraestrutura e equipamentos disponiveis nas escolas e na
segunda ressaltamos os problemas técnicos de internet, uso de um s6 aparelho para varios
usuarios na mesma casa e a falta de formacdo para proceder com as ferramentas digitais. As

seguintes respostas obtidas foram:

Falta de recursos disponiveis na escola, cultura escolar firmada em praticas
tradicionais de ensino, falta de habilidades tecnoldgicas, muitos estudos e pouco
espaco para instalacdo de equipamentos, era proibido o uso de celular na escola
(C18R2); Os desafios eram que como nossa escola estava em reformaexistia apenas
uma TV a nossa disposicdo e teria que ser em rodizio (C18R4); O maior
desafio|problema foi por questdes de internet. Por morar na zona rurala internet ndo
colaborava muito, como as aulas eram remotas pelo meet, muitas vezes ficava
travando ou ndo conseguia abrir determinado programa que eu queria utilizar nas
aulas (C29R1); Nao ter tido uma formagéo acerca desses recursos, ir aprendendo
conforme a utilizacdo (C20R5).

Estas transformacoes estdo inseridas num contexto global, que afetam especialmente
o setor educacional, no qual, o trabalho docente vé-se confrontado a chamada cultura do
desempenho ou légica produtivista que reformula varios aspectos naefetivacdo do trabalho
dos professores (EXTRACLASSE, 2008, p. 20).

Diante dessas necessidades, é preciso refletir como deve ser o perfil do professor
desses novos tempos, qual deve ser a sua formacdo, o0 que deverd ser exigida desse
profissional no mercado de trabalho e o que é ser professor nessa dinamica. Assim,
ressaltamos o tamanho da bagagem que os residentes da edi¢do do ensino remoto adquiriram
durante a participacdo PRP, uma vez que, aprenderam relacionar os recursostecnolégicos com
0 processo de ensino aprendizagem na pratica, impostos aos desafios e impasses que a
pandemia ocasionou.

O programa Residéncia Pedagdgica pretende entre varios objetivos, melhorar a
qualidade dos cursos de licenciatura, possibilitando aos licenciandos a vivéncia da relacdoteoria
e pratica através da experiéncia docente por meio do contato com escolas publicas da
educacdo basica. Onde tem se configurado segundo Monteiro et al. (2020) como acgdo
pedagdgica no processo de busca na efetivacdo da relacdo Universidade e escola, da qual, o
sujeito torne-se autbnomo na construcdo de sua profissionalizacdo docente, que lhe permita
uma constante investigacdo e busca por respostas aos fendmenos e transforme em discussdes
académicas a fim de enriquecer os lacos entre a universidade e a educacaobasica.

Pensando nisso, foi questionado aos residentes em que sentido o ProgramaResidéncia
Pedagogica somou na carreira profissional docente, no quadro 8 podemos refletir as

concepcOes a esse respeito.
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Quadro 8 - Percepgdo dos residentes em relacdo aos beneficios do Programa
ResidénciaPedagogica.
COTA 2018 COTA 2020

C18R1 - Proporcionou conhecer o ambito | C20R1 - Somou bastante na questdo de
escolar, antes do estagio (até dispensei), o | arrecadar experiéncias, na minha bagagem
que foi bastante valido. Com as | como docente. Além de ter me proporcionado
experiéncias pude até pensar em um projeto | diversos aprendizados em metodologias
de pesquisa voltado a Geografia Escolar. | tecnoldgicas, jaque todo o programa ocorreu
No mais, destaco que o PRP possui um | de forma remota.

carater essencial na valorizacdo das
experiéncias teorico-praticas, ainda vistas
como um desafio na formagdo de
professores.

C18R2 - S&o muitas as contribui¢cbes do | C20R2 - De forma positiva somou para que
programa a minha formacdo. Nessa | eu tivesse mais autonomia, exercitasse 0
oportunidade pude desenvolver novos | protagonismo além de proporcionar que
saberes docentes relacionando teoria e | tivesse 0 contato com o planejamento,
pratica. Pude rever 0s processos de | intervencdo e demais etapas da técnica
mediacdo didatica do ensino de geografia | pedagdgica como também o enriquecimento

na escola, entender os curricular.
desafios e a complexidade do trabalho
docente.

C18R3 - Foi crucial para minha formacéo, | C20R3 - Somou como experiéncias na pratica
arrisco dizer que um professor em formacéo | docente, pude me reinventar, aprender, trocar
quepassa pela residéncia sai muito a frente | experiéncias, entdo foi bastante relevante na
ao minha formacéo docente.

término do curso.
C18R4 - Gracas a ele pude compreender | C20R4 — Foi de suma importancia para
como desenvolver o contetdo obtido | minha formacdo, ndo apenas profissional mas
através das disciplinas académica, além de | também pessoal. Pois me colocou frente a
entender como funciona o regime escolar. realidade escolar onde obtive muitos
aprendizados.

C18R5 - Trouxe a realidade que eu ndo| C20R5 - Experiéncia e autonomia em sala
conhecia, construindo a experiéncia que eu | deaula.

precisava.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Diante do exposto, mesmo que de forma presencial ou remota fica evidenciada a
necessidade de articulacdo entre educacdo béasica e cursos de licenciatura, assim como, a
elaboracdo de projetos e politicas publicas de formacdo inicial dos professores, por parte das
instituicGes formadoras, de modo a integrar as préaticas pedagdgicas aos processos deensino e

aprendizagem. Onde alguns dos participantes enfatizaram:
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Proporcionou conhecer o dmbito escolar, antes do estégio (até dispensei), o que foi
bastante valido. Com as experiéncias pude até pensar em um projeto de pesquisa
voltado a Geografia Escolar. No mais, destaco que o PRP possui um carater
essencial na valorizacdo das experiéncias tedrico-praticas, ainda vistas como um
desafio na formagdo de professores (C18R1); Gracas a ele pude compreender como
desenvolver o conteddo obtido através das disciplinasacadémica, além de entender
como funciona o regime escolar (C18R4); Somou bastante na questdo de arrecadar
experiéncias, na minha bagagem como docente. Além de ter me proporcionado
diversos aprendizados em metodologias tecnoldgicas, ja que todo o programa
ocorreu de forma remota (C20R1); De forma positiva somou para que eu tivesse
mais autonomia, exercitasse 0 protagonismo além de proporcionar que tivesse 0
contato com o planejamento, intervencdo e demais etapas da técnica pedagogica

como também o enriquecimento curricular (C20R2).

Como argumenta Fortuna (2006), a dindmica da praxis ligada ao processo de formacéo

docente é fundamentada através do didlogo entre teoria e pratica que serd construido

conhecimento em processo de atuagao.

Seguindo essa perspectiva, foi colocada a questdo sobre quais 0s pontos negativos

vivenciados no processo de formagéo, no que tange a participacdo no PRP. Podemos observar

os relatos no quadro 9 .

Quadro 9: Pontos negativos vivenciados durante a participa¢do no programa de acordocom a

concepcao dos residentes.

COTA 2018

COTA 2020

C18R1 - Faltou uma maior relacédo
preceptor

— residente no planejamento das aulas,
apesarde nos darmos super bem em sala
de aula

C20R1 - Acredito que o ponto negativo que
mais pesou na participacdo do programa, foi a
questdo detudo ocorrer de forma remota. Pois
dessa forma ndo tivemos experiéncia em sala

de aula presencial, o
gue nos deixa com um certo déficit.

C18R2- Apenas vejo como melhoria a
iniciativa de aproximar a relacdo entre a
coordenacao do programa na
universidade e arealidade de atuacdo dos
preceptores e residentes na escola, no
mais, ndo identifico pontos negativos que
sejam  relevantes mencionar  nesse
momento. As dificuldades

enfrentadas sdo relacionadas a prépria
pratica docente e ndo a dinamica do
programa.

C20R2 - Como ponto negativo, apenas o
distanciamento devido a pandemia, a falta de
contatodireto com os alunos e professores, para
agregar ainda mais na formacao.

C18R3 - A questdo negativa era a
distancia da escola e a bolsa ofertada
acabava ndo dando, as coordenadoras
também acompanhavam de longe, faltou
um contato maior com as escolas e aulas.

C20R3 - Foi esse modelo remoto, por que nada
supera o olhar ativo do professor em sala de
aula. E a falta de aparatos tecnoldgicos para
nossos discentes, por que muitos deles dividiam
um celularpara 2 ou mais irmaos e as vezes
tinham que sair
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alguns minutos antes de acabar a aula.

C18R4 - Sobrecarga, pois, sdo inumeras
as exigéncias para um aluno residente, a
escola em reforma também nos trouxe
dificuldades e também era dificil
conciliar as disciplinas académicas com
0 projeto Residéncia

Pedagdgica.

C20R4 - A falta de informagé&o sobre
determinadosassuntos.

C18R5 - A falta de interesse de alguns
alunos.

C20R5 - O ponto negativo foi que este ocorreu
demaneira remota. Sendo assim ndo houve

contato
com o ambiente escolar.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

A interpretacdo dos relatos perpassou pela perspectiva da conclusdo dos pontos

negativos descritos pelos residentes, para melhor compreensédo dos resultados observamos que

0S pontos negativos apontados na Cota 2018, sdo diferentes aspectos, como:

Faltou uma maior relagdo preceptor — residente no planejamento das aulas, apesar de
nos darmos super bem em sala de aula (C18R1); A questdo negativaera a distancia
da escola e a bolsa ofertada acabava ndo dando, as coordenadoras também
acompanhavam de longe, faltou um contato maior comas escolas e aulas (C18R3); A
falta de interesse de alguns alunos (C18R5).

Com isso, identifica-se na edicdo presencial dificuldades como relacdo entre

preceptor e residente, altos custos no deslocamento entre casa e escola, e a falta de interesse

de alguns alunos nas aulas. Ja na edicdo de forma remota 90% das respostas coletadas

apresentam o mesmo ponto negativo, como podemos observar em algumas falas:

Acredito que o ponto negativo que mais pesou na participacdo do programa, foi a
questdo de tudo ocorrer de forma remota. Pois dessa forma nao tivemos experiéncia
em sala de aula presencial, o que nos deixa com um certo déficit (C20R1); Como
ponto negativo, apenas o distanciamento devido a pandemia,a falta de contato direto
com os alunos e professores, para agregar ainda mais na formacgdo. (C20R2); O
ponto negativo foi que este ocorreu de maneira remota. Sendo assim ndo houve
contato com o ambiente escolar (C20R5).

Callai (1995) afirma que faz parte do processo de formacdo inicial docente, o

professor ao se deparar com seus alunos e ter que dar conta das funcdes em sala de aula, 0

mesmo se da-se conta da complexidade do seu trabalho e dos desafios que se colocarama sua

frente. Entretanto a partir das analises dos dados obtidos pelos residentes da cota 2021 que

aconteceu de forma remota, podemos evidenciar um Unico ponto negativo em todas as falas,

quando se diz respeito a falta de experiéncia e contato com o ambiente escolar fisico, em
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relacdo a isso percebe-se uma deficiéncia desses residentes que tiveram que lidar com
pandemia.

Mas estes pontos negativos ndo significam que o programa néo tenha atingido seus
objetivos, o que é claro nos relatos dos residentes, uma vez que, independente de cenario
escolar que foi realizado as intervencdes, a apropriacdo e imerséo na realidade escolar fazem
parte da experiéncia como futuro professor. Nesse sentido, outro ponto levantado é a
exposicdo de uma intervencdo no ensino basico que os residentes julgaram ter sido uma

experiéncia exitosa na construgéo significativa de conhecimento.

Quadro 10: Relatos dos residentes sobre uma intervencao pedagogica bem-sucedidadurante a

regéncia das aulas.

COTA 2020

COTA 2018
C18R1 - A intervengdo que me
chamou mais atencdo foi as

experiéncias com solos. Desenvolvi
algumas praticas didatico- pedagogicas
sobre erosdo, morfologia do solo e etc.
E interessante destacar que essas
experiéncias eu estava desenvolvendo
também na  universidade como
monitor, isso prova a necessidade de
nos componentes curriculares ter um
espaco para debater a forma como tal
conteddo pode ser abordado na
educacdo basica, o que ajuda o0s
futuros professores na sua

pratica docente.

C20R1 - Foi o desenvolvimento de alguns
projetos pedagodgicos, a exemplo do projeto
desenvolvido no segundo bimestre do ano letivo
de 2021 — Projeto Sustentabilidade e Tecnologia.
Onde trabalhei com os alunos a questdo da
sustentabilidade e de como a tecnologia pode nos
auxiliares para a busca de um mundo mais
sustentavel. Ao longo das aulas eles trouxeram
varias experiéncias e coisas de sua realidade,
entdo foi algo bem proveitoso.

C18R2 - Uma das principais praticas
desenvolvidas foi uma decorrente de
um

projeto de intervencdo. Nessa préatica
trabalhamos o reforco a
alfabetizacdo

C20R2 - A intervencdo mais exitosa teve como
intuitorelatar importancia do estudo do tema e
aplicacao do

projeto tematico na turma correlacionando
tecnologiae sustentabilidade promovendo que os
alunos tenham

cartogréafica dos estudantes por meio
doestudo de mapas dos bairros onde os
estudantes residiam. Conhecendo 0s
mapaslocais, os estudantes
especializaram fenbmenos geogréaficos
aplicando os conhecimentos
cartogréaficos construidos em etapas
anteriores. Foi uma experiéncia exitosa
no sentido de que todos os estudantes
se engajaram na atividade e

uma maior compreensao sobre 0s conceitos
tedricos acerca da sustentabilidade e como a
tecnologiacorrobora para incrementar a mesma, a
partir de recursos que buscam entender e
preservar a natureza eo meio gque 0s circundam.
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perceberam sentido em estudar
geografia
para além do livro didatico.

C18R3 - Meu projeto era baseado em
jogos, teve um em particular que
percebi alunos considerados “ruins” e
gue nunca interagiam participando e
notei que eles estavam entendendo o
conteddo, deu um sentimento de que
estava fazendo bem o

meu papel.

C20R3 - A intervencéo sobre Desigualdade
social, onde os alunos produziram charges tanto
de forma manual como utilizando de recursos
digitais para representar a tematica, houve uma
participacdo expressiva dos alunos e excelentes
trabalhos apresentados

C18R4 - Provavelmente foi quando
introduzi a tematica de mapas mentais
parafazer os alunos identificarem quais
0s tiposde rochas mais comuns nas
proximidades

de suas residéncias. (Magmatica,
sedimentar e metamorfica).

C20R4 - Foi ao trabalhar sobre a capoeira e sua
relagdocom o territorio e as regides brasileiras,
com énfase a diversidade cultural do brasil e as
questdes etnicas raciais. Pois foi perceptivel notar
0 entusiasmo deles e

as trocas de conhecimento na construcéo do ser
mais critico no tocante essas questoes.

C18R5 - Um momento construtivo em
salade aula, no qual, fizemos uma aula
de campo pelo Google Earth sem sair
da escola, os alunos ficaram
surpresos e

bastante curiosos com a ferramenta

gueapresenta varios lugares do planeta.

C20R5 - Quando foi trabalhada a questéo da
Globalizacdo por meio de masicas e imagens,
além derelacionar com o cotidiano deles, foram
realizadasperguntas e interacdo dos alunos, foi o
momento em gue eles realmente participaram das
aulas.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Como um indicador a partir dos relatos de concluséo, evidenciou-se que as agdesque

incorporam as discussfes durante o Programa Residéncia Pedagdgica apresentam o

constante processo de formacdo para o exercicio da profissdo, fazendo uma articulacéo

entre teoria e a pratica, algo de suma importancia na formacdo docente, entretanto na

maioria das vezes na grade curricular dos cursos de licenciatura acontece uma separagdo

entre componentes pedagdgicos e componentes especificos, conforme apontam o relato

abaixo:

A intervencdo que me chamou mais atencdo foi as experiéncias com solos.
Desenvolvi algumas praticas didatico-pedagdgicas sobre erosdo, morfologia do solo
e etc. E interessante destacar que essas experiéncias eu estava desenvolvendo
também na universidade como monitor, isso prova a necessidade de nos
componentes curriculares ter um espago para debater a forma como tal contetdo
pode ser abordado na educagdo bésica, 0 que ajuda os futuros professores na pratica
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docente (C18R1).

Para Mello (2000), a interligagdo entre teoria e pratica deve se constituir desde o
processo de reflexdo na universidade onde o discente consiga relacionar teoria e pratica em
cada componente do curriculo, sem desvinculagdo de componentes da Geografia escolar e da
Geografia académica, na qual, seja discutido e trabalhado nos cursos de licenciatura a
transposicdo didatica da pratica em certas tematicas cientificas. Visto que, é papel da
Geografia fazer com que o aluno compreenda a realidade que estd inserido e com
conhecimento do espaco geografico e sua funcdo nas praticas sociais. Cavalcanti (1993)
Assim, observamos nas intervengoes realizadas pelos residentes na tentativa de agregar a

geografia no dia a dia do aluno.

Uma das principais praticas desenvolvidas foi uma decorrente de um projeto de
intervencdo. Nessa préatica trabalhamos o reforco a alfabetizacdo cartografica dos
estudantes por meio do estudo de mapas dos bairros onde os estudantes residiam.
Conhecendo os mapas locais, o0s estudantes especializaram fenémenos
geogréficos aplicando os conhecimentos cartograficos construidos em etapas
anteriores. Foi uma experiéncia exitosa nosentido de que todos os estudantes se
engajaram na atividade e perceberam sentido em estudar geografia para alem do
livro didatico (C18R2); Provavelmente foi quando introduzi a tematica de mapas
mentais para fazer osalunos identificarem quais os tipos de rochas mais comuns
nas proximidades de suas residéncias. (Magmaética, sedimentar e metamdrfica)
(C18R4); Foi o desenvolvimento de alguns projetos pedagdgicos a exemplo do
projeto desenvolvido no segundo bimestre do ano letivo de 2021 — Projeto
Sustentabilidade e Tecnologia. Onde trabalhei com os alunos a questdo da
sustentabilidade e de como a tecnologia pode nos auxiliares para a busca de um
mundo mais sustentavel. Ao longo das aulas eles trouxeram véarias experiéncias e
coisas de sua realidade, entdo foi algo bem proveitoso (C20R1); Quando foi
trabalhada a questdo da Globalizagdo por meio de mdsicas e imagens, além de
relacionar com o cotidiano deles, foram realizadas perguntas e interagdo dos
alunos, foi 0 momento em que eles realmente participaram dasaulas (C20R5).

Sabemos que no periodo de aulas remotas, 0s residentes precisaram se adaptar e
reinventar estratégias que fizessem com que o aluno tivesse contato com a sua realidade e
assimilacdo do espaco geografico com os conteddos que estavam sendo ministrados a
distancia. Na visdo de Cavalcanti (1993), a responsabilidade que o ensino de geografia
carrega consigo, no sentido de o docente buscar apreender e transpassar 0 espaco geografico
de modo mais amplo e profundo se comprometendo com as transformag6es da sociedade.

Compreende-se que as relacbes humanas proporcionadas pelo Programa Residéncia
Pedagbgica se tornam primordiais para o desenvolvimento da formacdo docente dos
residentes. As experiéncias adquiridas nas duas edi¢Ges analisadas, embora que de formas
diferentes, assim, como também em cendrios distintos, foi possivel averiguar algumas

perdas e beneficios em cada cota. Pode perceber que houve um sentimento de satisfacdo por
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parte dos residentes durante todo o processo de realizacdo do projeto.

5 CONCLUSAO

Como término deste trabalho, elaborado com o objetivo principal de compreender as
contribui¢cdes do Programa Residéncia Pedagodgica para formacdo profissional econstrucdo da
identidade docente dos residentes das edi¢cGes 2018|2020 e 2020|2022 e guiado pelas seguintes
perguntas norteadoras: De que maneira as atividades propostas pelo programa contribuem na
formacdo docente dos licenciandos? Qual a percepcdo dos residentes em relagdo as
contribuicdes do PRP para a sua formacdo docente? Quais as reflexdes obtidas e estratégias
de ensino acerca das préaticas desenvolvidas enquanto residentes do Programa Residéncia?
Quais os desafios e experiéncias adquiridas durantea pandemia da Covid-19?

Diante da analise obtida por meio desta pesquisa, vale ressaltar que as respostas foram
analisadas de forma comparativa as perspectivas no cenério escolar presencial e virtual devido
distanciamento social exigido durante a pandemia do covid-19. Assim, diante do que foi
vivido na cota do ensino remoto (2020), evidenciou-se que os residentes diante da realidade
imposta desempenharam um papel significativo frente a questdo dos desafios impostos pela
utilizacdo didatica de recursos tecnoldgicos sem nenhuma preparacdo no curso, ou seja,
aprender a manusea-los de acordo com a pratica, isso resultou em uma autonomia no uso das
TCls na sua futura carreira profissional docente.

Ja os residentes da cota presencial tiveram vantagem em ter o contato com a dinamica
no ambiente escolar fisico, porém ndo desenvolveram certo aporte de conhecimentos ligados
a tecnologia. Nota-se uma preocupacdo em adquirir materiais tecnolégicos para auxiliar na
aquisicdo de conhecimentos no ensino e aprendizagem de seus alunos, porém a escola nao
possuia suporte de uma estrutura favoravel a esse processo.

Desse modo, percebe-se que 0s objetivos apontados pela CAPES estdo sendo
atingidos, uma vez que, o Programa em suas diretrizes determina a possibilidade do residente
se familiarizar de forma pratica com a carreira escolhida, contribuindo com umaboa relacédo
entre IES e as escolas de Educacdo Basica, mesmo tendo passado superado uma pandemia.
Logo, a formacdo de professores ganha enfoque em discussdes que possam promover
melhorias, dentre elas, existem a necessidade de politicas e programas que possam
complementar o estagio supervisionado obrigatério e ofertar aos académicos de licenciatura
uma formagdo mais completa, ja que as vagas ofertadas em programas como o PRP sdo

limitadas e ndo abarcam uma quantidade consideravel de licenciandos.
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APENDICES:

APENDICE A: Questionarios da pesquisa aplicados aos residentes da cota de
2018|2020 e 2020]2022.

Pesquisa referente a construcao do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) intitulado como "A
formacao docente no contexto do Programa
Residéncia Pedagdgica’.

Venho por meio deste convidé-lo (a) para participar voluntariamente da nossa pesquisa. A alusiva
investigacdo de natureza qualitativa estd sendo trabalhada pela licencianda em Geografia Nayllane Lima, que
tem como objetivo apresentar e refletir as concepgdes que envolve as praticas do PRP na formagéo docente
ao analisar de forma comparativa o cendrio das cotas de 2019|2020 e 2020(2021.

*

Conte-nos como foi 0 seu primeiro contato com a escola (com a gestéo, equipe pedagogica
e corpo docente).

Texto de resposta longa

Conte-nos como foi a sua experiéncia do primeiro contato com uma turma em situagao de
aula (regéncia).

Texto de resposta longa

Qual edicdo vocé fez parte? *
20159/2020

2020/2021

*

Nas suas mediacOes em situacdo de aula voceé utilizou algum recurso tecnoldgico? Se sim,
quais foram?

Texto de resposta longa




Como se deram os planejamentos (Pensar contelido e metodologias) com o seu preceptor  *

(a)?

Texto de resposta longa

Como se deu a relaco residente e o ambiente escolar (direcdo, coordenacgio, familia) e com *

os demais docentes da escola? Faga um pequeno relato.

Texto de resposta longa

Conte - nos como vocé avaliou o engajamento dos discentes nas regéncias em sala aula.
Ruim
Regular

Bom

étimo

0 que o Programa Residéncia Pedagogica somou para sua carreira profissional docente?

Texto de resposta longa

Quais os pontos negativos vivenciados no processo de formagdo gue tange a sua
participacdo no PRP.

Texto de resposta longa

Relate uma intervencdo sua em uma turma do ensino basico durante o PRP. A que vocé
considera ter sido uma experiéncia exitosa, de construgéo significativa de conhecimento.

Texto de resposta longa




Quais os desafios em usar recursos tecnologicos tecnologia na mediaco do ensino de
geografia durante o projeto do PRP?

Texto de resposta longa

Como ocorreu o processo de colaboragdo entre a coordenacdo do programa, preceptores e
residentes?

Otima
Boa

Regular

Qual a frequéncia que ocorriam as reunides e oficinas no ambiente académico?

Semanalmente
Quizenalmente

Mensalmente

Qutros...

Relate como ocorreu os processos formativos junto a coordenacdo do PRP?  *

Texto de resposta longa

*
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