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PSICANALISE E EDUCACAO:

Um caminho em construcao

FLAVIA KARINA ARAUJO FERREIRA SALES!

RESUMO:

Este artigo propde-se a apresentar algumas das relagbes entre psicanalise e educacéo,
delineando, inicialmente, um breve panorama histérico de quando e como se deu o encontro
entre os dois campos de saber, inclusive no Brasil. Em seguida, serdo apresentadas algumas
implicacdes psicanaliticas na educacdo, realizadas por alguns dos pesquisadores envolvidos
nesse campo de investigacdo. O campo em questdo é vasto e ainda muito obscuro, sinalizando
gue muito ainda tem para ser desenvolvido. Como o préprio titulo sugere, trata-se de um
encontro entre dois campos de saber, cujo caminho est4 cada vez mais em plena construgao.

Palavras-chave: Psicandlise- educacdo- histérico- caminho- construgéo.

ABSTRACT:

This article aims to present some of the relations between psychoanalysis and education,
outlining, first, a brief historical overview of when and how was the meeting between the two
fields of knowledge, including Brazil. Then we will present some psychoanalytic implications
in education, held by some researchers involved in this research field. The field in question is
vast and still largely obscure, indicating that much still needs to be developed. As the title
suggests, this is an encounter between two fields of knowledge, whose path is increasingly
under construction.

Keywords: Psychoanalysis- education- history- railway- construction.

INTRODUCAO

Geralmente, quando se pretende realizar uma conexdo entre psicanalise e
educacdo, é comum aborda-la em termos de aplicabilidade. No entanto, “este conceito
permanece equivoco e designa mal as diversas modalidades de uma relagcdo entre o
analitico e o pedag6gico” (FILLOUX, 1999, p.9). De forma mais ampla, esse encontro
entre os dois campos de saber pode se dar tanto em termos de aplicabilidade, o que

implica estender os conhecimentos psicanaliticos as teorias e praticas educacionais,

! Graduanda em Psicologia pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. E-mail:
fk_flavia@yahoo.com.br



inspirando-as; quanto em termos de leitura e de decifragem, implicando em uma anélise
mais profunda do que ocorre no cotidiano escolar.

De qualquer forma, segundo Assis (2003), realizar um ‘“‘casamento” entre
psicanalise e educacdo é tdo desejavel, quanto dificil. No entanto, a autora afirma que a
psicanalise em muito pode contribuir para a educagdo, vislumbrando um futuro bastante
promissor para esse encontro.

Leny Magalhdes Mrech, através de seus trabalhos de orientacdo lacaniana,
dentro desta tematica, também sugere que a psicandlise oferece novas guias, novos
parametros, através dos quais € possivel repensar o fazer e as relacdes pedagdgicas, que
se encontram imersas numa nova configuragdo de mundo, de saber, de ensino.

No ambito educacional, aqui proposto a ser pensado em conexdo com a
psicanalise, a tbnica ainda bastante presente de um modelo de educacéo ideal, concebida
para todos, um saber universal de que todos necessitam aprender, acaba por excluir a
singularidade e, consequentemente, a construcao de saber pelo préprio sujeito, ao invés
de simplesmente sua reproducdo. Mas, como considerar a singularidade num espaco
como a escola, tradicionalmente pensado para o coletivo? Essa € uma das questfes para
as quais a psicanalise traz importantes consideragdes, tendo em vista o fato de que sua
ética é a ética da diferenca, se ocupando, portanto, do singular que cada sujeito traz com
seu sintoma e sua modalidade de gozo® Logo, cada vez mais a psicanalise é convidada
e se dispBe a dialogar com a cultura, suas instituicdes e suas novas configuracdes.

Acerca desse encontro entre os dois campos de saber em questéo, a priori téo
antagbnicos, Cunha (2008) ressalta:

Ao falar de duas manifestacGes do desejo que sugerem um encontro no
desencontro, um enlacamento em tarefas impossiveis, quero lhes falar, do
lugar do desejo de construcdo de novos saberes. Penso ser esse movimento,
uma necessidade epistemoldgica, que caracteriza o cotidiano educacional na
sua reinvencdo (CUNHA, 2008, p.209).

Em relacdo aqueles psicanalistas mais ortodoxos, que ainda se negam a estender
a psicanalise a outros campos de saber, temendo a descaracterizacdo da disciplina,
Mrech (2005) considera:

Jacques Allain Miller tem destacado a necessidade de o psicanalista ir além
do marco operativo do seu consultorio, para fazer uma escuta mais profunda

2 Termo lacaniano referente & modalidade de funcionamento do sujeito. E o gozo obtido através da
linguagem e da palavra, diferentemente do gozo resultante do prazer que se obtém através do orgasmo,
como é concebido tradicionalmente pela cultura.
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do que vem ocorrendo com a cultura, a sociedade, tendo em vista capturar o
surgimento de novos sintomas (MRECH, 2005, p. 24).

Psicanalise e Educacao — breve panorama historico

Catherine Millot, em sua famosa obra intitulada Freud Antipedagogo (2001),
assinala que ndo existe na obra freudiana nenhuma prescri¢cdo psicanalitica para a
pedagogia. O que de fato existe sdo textos onde Freud tece severas criticas a educagao
vigente de sua época. Na verdade, segundo Millot (2001), Freud sé chegou a questédo da
educacdo através, inicialmente, de criticas direcionadas as relacfes estabelecidas entre o
individuo e o que ele chamou de a “civilizagdo”. Para ele, residia nessa relagdo a
responsabilidade por grande parte da génese das neuroses, devido a forte repressdo da
civilizagdo industrial moderna exercida sobre a sexualidade do individuo. E justamente
a partir dessa reflexdo que Freud langa suas primeiras criticas a educacao, ao afirmar
que ela dissemina uma conduta moral sexual “civilizada”, tornando-se um agente
veiculador direto das neuroses.

Entdo, para se ampliar melhor o entendimento das relagdes, possiveis ou nao,
entre psicanalise e educacdo, é preciso consultar, além do pai da psicanalise, Freud,
outros autores, a exemplo de Sandor Ferenczy® que, no ano de 1908, foi o primeiro a
apresentar publicamente um trabalho que abordava os dispositivos pedagdgicos atraves
de uma leitura psicanalitica. De acordo com Filloux (1999), ele questionou o carater
repressivo da educacdo de sua época, tecendo criticas a pedagogia, alegando ser ela
causadora de diversas neuroses ao cultivar o recalque das emocdes e inibir a capacidade
de introspeccao.

Oskar Pfister* abordou a questéo sugerindo que uma pedagogia que levasse em
conta as descobertas da psicanalise poderia proporcionar “um melhor preparo da crianga
para uma vida ndo neurotica” (FILLOUX, 1999, p.10). Ele também defendia que a
psicanalise contribuiria para o trabalho dos pedagogos, no sentido de uma néo-
escraviddo do inconsciente. Pfister foi consagrado por Freud como o pioneiro da
aplicacdo da psicanalise a pedagogia. Elaborou importantes escritos e com Freud trocou

inimeras correspondéncias, sensibilizando-o no tocante as questbes pedagogicas e

¥ Sandor Ferenczi (1873-1933). Psicanalista da primeira geragéo dos discipulos de Freud.
* Oskar Pfister (1873-1956). Pastor protestante que ja praticava curas analiticas em Zurique (inspirado por
Jung).
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levando 0 mesmo a considerar a possibilidade de estender a psicanalise a outros campos
de saber, dentre eles, a pedagogia.
Em 1913, Freud escreveu um prefacio para um livro de Pfister:
Possa a utilizacdo da psicanalise a servico da educacdo trazer a esperanca que
educadores e médicos nela colocam! Um livro como o de Pfister, que prope

que educadores conhecam a psicanalise, podera contar entdo com a gratidao
das geracdes futuras (FREUD apud FILLOUX, 1999, p.11).

ApOs esse prefacio, Freud escreveu sobre o “interesse” da psicanalise na revista

Scientia, onde dissertou sobre o interesse pedagogico. Segundo um dos trechos:

Quando os educadores estiverem familiarizados com os resultados da
psicanalise, terdo maior facilidade em se reconciliar com certas fases do
desenvolvimento infantil e ndo correrdo o risco, entre outros, de exagerar
mocgOes pulsionais socialmente indteis ou perversas na crianca. Eles se
restringirdo de tentar reprimir violentamente essas mocdes, se souberem que
tais influéncias produzem conseqiiéncias td0 pouco desejaveis quanto o
“laisser-faire” da maldade infantil temida pela educacédo [...] A educagéo
deveria evitar cuidadosamente o atravancamento das fontes fecundas e
limitar-se a favorecer o0s processos pelos quais as energias sdo conduzidas
para 0 bom caminho. E nas mios de uma educacdo psicanaliticamente
iluminada que repousa aquilo que podemos esperar de uma profilaxia
individual das neuroses... (FREUD apud FILLOUX, 1999, p.11).

Observa-se que essas primeiras relacdes entre psicanalise e educagdo revelam
uma perspectiva profilatica, onde:

Educacdo e terapia sdo concebidas como se completando: a educacdo deve
ser profilética, ter como objetivo o impedimento da formacdo de neuroses,
antes que a psicoterapia tenha que corrigir uma evolugdo mdrbida através de
uma agdo desde ja re-educativa (FILLOUX, 1999, p11).

Posteriormente, Pfister migra de uma concepc¢édo profilética para outra, onde é
colocada em pauta a possibilidade de tratamento da crianga em seu comportamento,
com problemas escolares, pelo educador que, sob a luz da psicanalise, apresente
“atitudes compreensivas e concretas que ultrapassem simples problemas profilaticos”
(FILLOUX, 1999, p.12).

Pierre Bovet® também fez importantes consideracées, mesmo que por um Viés
ainda bastante profilatico, ao acreditar na possibilidade de uma “reeducacdo
psicanalitica” libertadora (FILLOUX, 1999, p.12). Ele ressaltava a importancia de uma
educacdo ndo repressora, a fim de evitar causar sérios prejuizos no desenvolvimento das

criancas, como também afirmava que o professor deveria saber fazer uso do método

> Pierre Bovet (1878-1965). Professor universitario inspirado pela psicanalise.
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interpretativo diante de atos “infratores” da crian¢a, como roubos, mentiras e fugas da
escola (FILLOUX, 1999, p.12). Para tanto, ele considerava que os educadores deveriam
ter acesso as idéias diretrizes da psicanalise. Ele mesmo ministrou varios cursos com
este propdsito.

Hans Zulliger® também muito se destacou em seus trabalhos de aproximacio da
psicandlise a educacdo. Foi defensor de uma mudanga de atitude do pedagogo, “atento a
expressao dos alunos, a casos individuais” (FILLOUX, 1999 p.13), ou seja, uma relagao
professor-aluno inspirada pela psicanalise. Ele chegou, inclusive, a praticar algumas
“psicoterapias psicanaliticas” em sala de aula, a exemplo de permitir relatos de sonhos e
realizar entrevistas com seus alunos. No entanto, Zulliger abandonou essas pequenas
intervencdes, na medida em que passou a encaminhar as criangas-problemas para
psicanalistas infantis, ou seja, para o ambito da clinica.

Em 1925, Freud abandona o otimismo que girava em torno, principalmente, da
perspectiva profilatica de uma educacéo inspirada pela psicanalise, e escreve um famoso
prefacio numa obra de August Aichhorn’, onde ele evoca as trés profissdes impossiveis:
educar, curar e governar. Eis o inicio do prefacio, onde Freud afirma que de todas as
utilizagdes da psicanalise, “nenhuma encontrou tanto interesse, despertou tanta
esperanca e, portanto, atraiu tantos colaboradores sérios quanto sua aplicacdo a teoria e
a pratica da educacdo infantil” (FREUD apud FILLOUX, 1999, p.14).

Uma das principais contribuicdes atribuidas a esta obra de Aichhorn, é o
esclarecimento dos limites entre o educar e o analisar, mesmo ele defendendo que o
educador deveria possuir uma formacéo analitica.

Também em 1925, Siegfried Bernfeld® escreve sobre os limites da educacdo e
realiza uma analise acerca da relacdo do professor consigo mesmo, afirmando que o ato
educativo o coloca num regresso a sua fase edipica. A crianca que ele educa é ele
mesmo quando crianga, com 0s mesmos desejos e conflitos. Assim, o professor estaria
diante de duas criangas: aquela que ele deve educar e aquela que esta nele recalcada
(FILLOUX, 1999, p.15). Como decorréncia, “qualquer vontade pedagogica de
envergadura choca-se com o limite imposto pelas constantes psiquicas que estdo
presentes no educador enquanto sujeito da educa¢do” (BERNFELD apud FILLOUX,
1999, p.16).

® Hans Zulliger (1893-1965). Educador suico que depois veio a tornar-se psicanalista.

” August Aichhorn (1878-1949). Foi um austriaco educador e psicanalista.

® Siegfried Bernfeld (1892-1953). Foi um austriaco psiclogo e educador. Em 1915 ele obteve seu
diploma em filosofia da Universidade de Viena, onde também estudou psicandlise, biologia e sociologia.


http://en.wikipedia.org/wiki/Psychologist
http://en.wikipedia.org/wiki/Educator
http://en.wikipedia.org/wiki/Philosophy
http://en.wikipedia.org/wiki/University_of_Vienna
http://en.wikipedia.org/wiki/Psychoanalysis
http://en.wikipedia.org/wiki/Biology
http://en.wikipedia.org/wiki/Sociology
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Em Futuro de uma ilusdo (1927), Freud critica o ensino religioso por afirmar
que ele acentua o recalque na crianga e inibe suas capacidades de inteligéncia. Defende
“uma educacdo visando a realidade”, ou seja, onde o homem possa assumir uma
concepcao realista de si mesmo, e ndo uma concep¢ao narcisica, ilusoria.

Em a “Sexta Conferéncia”, situada dentro das Novas conferéncias de introducéo
a psicanalise (1932), Freud aborda as relacGes da psicanalise e da educacdo, fazendo
um balango do que “resultou da “esperanga” para a educag¢ao evocada 20 anos antes”
(FILLOUX, 1999, p.16).

Em sintese, ele parece afirmar ndo ser possivel uma “educacdo analitica” no
sentido de aplicag¢do da psicanalise a educagdao” (MILLOT, 2001, p.119). Ao reconhecer
a natureza repressiva da educacgdo, ele sinaliza como “saida” para a questdo, a
necessidade de se encontrar uma medida satisfatoria entre o proibir e o liberar. Segundo
Millot (2001):

O homem ndo pode escapar a renlncia pulsional e que tal renlncia deve
comecar sendo imposta desde o exterior. Educar a crianga sem proibi¢des ndo
seria mais proveitoso. Freud evoca os conflitos com o mundo externo de que
entdo seria alvo. Mas poderiamos acrescentar que 0 gozo nem por isso seria

mais acessivel para ela. E sem proibicdes, o desejo mesmo se lhe tornaria
impossivel (MILLOT, 2001, p.119).

Portanto, Freud ja delineia, nesse momento, ndo ser possivel uma conciliacéo
plena, de total harmonia, entre a civilizacdo, a educacdo e as forcas pulsionais do
individuo, pois a civilizagdo, bem como a educacdo, tem natureza essencialmente
repressiva (MILLOT, 2001, p.122).

Ndo h& humanidade sem neuroses, ndo ha civilizacdo sem mal-estar.
Nenhuma reforma pedagdgica, nenhuma transformacdo social permite
descartar esta conseqiiéncia da existéncia da linguagem que é o inconsciente
(MILLOT, 2001, p.125).

O recalque primeiro do desejo incestuoso, resultado da passagem da crianca pelo
Complexo de Edipo, é o preco que ela paga para ingressar na estrutura simbdlica.

Para Freud, o Complexo de Edipo é o principal agente de estruturagio
psiquica da crianca; é ele que a faz passar do estado animal ao estado
humano, constituindo assim o pivd de qualquer processo educativo
(MILLOT, 2001, p.122).

Ao historicizar as relagbes psicanalise-educacéo, € importante mencionar que,
entre 1926-1937, circulou um importante periddico entre 0 meio, a revista de pedagogia

psicanalitica, criada pelo psicanalista Heinrich Meng e pelo psicopedagogo Ernest
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Schneider. Seu objetivo visava difundir as descobertas psicanaliticas entre o0s
educadores, como também publicar relatos de experiéncias da aplicacdo da técnica
psicanalitica em criancas e adolescentes e as praticas de professores e educadores
inspirados pela psicanalise. Mais de 300 artigos foram publicados, inclusive um famoso
texto de Freud, sobre a psicologia do estudante (1914).

Em 1937, sua publicacdo € suspensa em virtude, aparentemente, de questBes de
ordem politica®. S6 ap6s o fim da guerra, em 1945, é que retornam os trabalhos de
conexdo da psicanalise com a pedagogia, mas foi preciso “mais tempo ainda para que os
ensaios de uma abordagem analitica dos fendmenos inconscientes que estruturam o
espaco pedagogico se tornem mais do que precursores sem continuidade” (FILLOUX,
1999, p.22).

Através da Educacdo, a Psicanalise se introduz no Brasil

No Brasil, a relacdo entre psicanalise e educacdo se deu de forma bastante
estreita, na medida em que a educacao representou 0 meio através do qual a psicanélise
dedicada a crianga pdde se introduzir e se desenvolver no Brasil. I1sso porque o pais
passava por um momento histérico marcado por grandes e significativas mudancgas nos
ambitos econdmico, social e cultural — o acelerado processo de industrializacdo — que o
impelia a se abrir para o novo e desconhecido, como também a voltar-se para si préprio,
se reinventar, exigindo uma renovacao também no setor educacional.

A psicanalise, assim como a psicologia, entrou nesse cenario brasileiro com o
objetivo de auxiliar a educacdo para um melhor entendimento do psiquismo infantil,
bem como contribuir para a resolucdo das dificuldades escolares vivenciadas pelas
criangas. Esses objetivos buscavam atender a nova filosofia educacional vigente da
época, preconizada pelo advento da Escola Nova:

Esta nova politica educacional partia do principio de que a escola deveria
atuar como um instrumento para a edificacdo da sociedade por meio da
valorizagdo das qualidades pessoais de cada individuo (ABRAO, 1999,
p.127).

De acordo com Abrdo (1999), as relagbes da psicanalise com a educacdo

brasileira, nesse momento, se limitavam a divulgar as descobertas psicanaliticas a fim

% Devido & anexaco da Austria & Alemanha, vérios psicanalistas emigraram para os Estados Unidos, e
aqueles que eram apaixonados pela pedagogia analitica, acabaram mudando de interesses.
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de familiarizar os educadores com o jargdo psicanalitico. SO num momento posterior €
gue comecaram a surgir as primeiras iniciativas de aplicagdo préatica dos conhecimentos
psicanaliticos relativos a crianga na educacdo. No entanto, essas iniciativas tinham
caréater profilatico, visando a prevencdo de distlrbios patologicos, de ordem emocional,
que viesse a comprometer o saudavel desenvolvimento da crianga.

Dentro desse contexto, a aplicagdo das contribui¢cdes psicanaliticas acerca da
crianca era realizada segundo uma otica de higiene mental escolar, por intermédio de
Clinicas de Orientagdo Infantil destinadas a prestar auxilio a criancas com dificuldades
escolares.

Como se pode perceber, a educacdo figurava como uma espécie de pano de
fundo através do qual a psicandlise, de um lado, pdde se estabelecer em solo brasileiro,
expandir suas ideias e justificar sua intervencdo pelo viés profilatico, garantindo assim
respeito e credibilidade no meio cientifico e cultural brasileiro.

Por outro lado, o contato da psicandlise com a educacdo permitiu o
desenvolvimento da psicanalise clinica com criangas, ja que até entdo se tratava de um
procedimento bem mais complexo do que a psicanalise com adultos, o que justificava
sua dificuldade e até mesmo impossibilidade de execucdo. Além disso, as contribuicdes
desse contato foram mais além, “ao agregar contribui¢cdes que permitem refletir sobre a
origem da psicopedagogia na escola primaria brasileira e sobre a relacdo entre

psicandlise e institui¢do, tema tdo em voga atualmente” (ABRAO, 1999, p.133).

Inconsciente, Saber versus Conhecimento, Transferéncia: algumas implicacGes da

Psicanélise na Educacao

Quando se pretende realizar um levantamento bibliografico acerca da temaética —
relacbes entre psicanalise e educacdo — depara-se com uma grande diversidade de
producgdes, marcadas por convergéncias e contradicbes, 0 que sugere uma rica
fecundidade nesse campo de investigacdo, embora 0 mesmo ainda seja um campo
bastante obscuro a ser especulado. De acordo com Souza (2003):

Refletir sobre lugares e fronteiras na relagdo entre psicanalise e educacdo é
passar por uma histéria marcada por ilusGes e desilusfes, mas a0 mesmo
tempo, ou talvez exatamente por este processo, um percurso revolucionrio e

criativo que modificou profundamente tanto a psicanalise quanto a educacao
(SOUZA, 2003, p.143).
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Nesse sentido, 0s autores que se ocupam desse campo de investigacéo,
convergem para um ponto em comum: a importancia da liberdade de pensar', de
especular, de elaborar hipdteses, reformula-las e, até mesmo, abandona-las, dando
sempre lugar ao novo. Souza (2003) lembra que a obra de Freud é marcada por esse
movimento, e que sua genialidade estava em sua liberdade de pensar. Outro exemplo
expoente é o da obra de Jacques Lacan, também nitidamente marcada por essa
espontaneidade na relagdo com o saber.

A partir desse ponto, a liberdade de pensar, ou melhor, de refletir, a maioria dos
autores realiza seus estudos sobre as relacfes entre psicanalise e educacdo, ja revelando
uma das grandes contribuicfes que a psicanalise pode oferecer a esta Ultima: a
importancia do ceder lugar ao novo, da (re)invencdo. Repensar a concepcdo do que é a
educacdo, do que € ensinar gque, tradicionalmente, ainda pouco instiga as mudancas nas
relagbes com o saber, pois a educacdo ainda muito se ancora em uma concepgao de
saber fechado em si mesmo.

A respeito do ato de educar, faz-se necessario repensa-lo a partir de angulos
diferentes daqueles utilizados pela pedagogia e didatica tradicionais. Interrogar se, nas
condutas educacionais, “toda uma outra pratica discursiva ou todo um outro saber ndo
sabido se encontram ali incluidos” (PEREIRA, 2005, p.95). Como diria Forbes (2005),
a importancia do aprender a desaprender. Repensar conceitos cristalizados e abrir
espago para o novo, o aparentemente “‘estranho”, o inusitado. Rever o erro ndo como
puro e simples fracasso.

Nesse tocante, “Freud aponta a psicandlise como a terceira grande ferida
narcisica que o saber ocidental sofreu” (CUNHA, 2008, p.210), pois modifica as
concepcdes de saber e pensamento.

Considerado um marco no idedrio da Modernidade, o cogito cartesiano
“penso, logo existo” institui uma nova instancia, a subjetividade, que

possibilita ao homem o seu distanciamento da natureza pela via do
pensamento. Perguntando pelo sujeito do desejo que o racionalismo recusou,

a psicanalise aponta para a divisdo no uso da palavra “eu penso”, “eu sou”.
Em Freud, o sujeito é o que sabe, mas ndo sabe que sabe “eu sei, mas ndo sei

que sei” (CUNHA, 2008, p.210).

De acordo com Millot (2001), a pedagogia contemporanea parece estar mais

centrada nos modos de transmissdo do saber e nos problemas suscitados pelo ensino.

190 termo pensar abordado aqui, ndo no sentido do cogito cartesiano de Descartes, “penso, logo existo”,
mas no sentido da oportunidade de construir, ressignificar, dar lugar ao novo. No sentido de modificar as
relagcBes com o saber.
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Exemplo disso, ressalta Mrech (2003), séo os diversos empreendimentos feitos com o
intuito de aumentar e melhorar a “bagagem” teoérica do professor, como os programas
de capacitacdo e reciclagem, as cartilhas e guias de acdo. Millot (2001) afirma que a
presenca da psicandlise nessas dimensfes do pedagogico ainda é escassa, contudo, sua
presenca parece mais marcante na educacdo pré-escolar e na reeducacdo de criangas
deliquentes ou portadoras de distarbios de carater e psicoldgicos diversos.

A esse respeito, a participacdo mais efetiva na educacdo pré-escolar consistia
mais numa mudanga de costumes, € ndo em “experiéncias pedagdgicas particulares nas
coletividades” (MILLOT, 2001, p.144). “A psicanalise iluminou a nocividade e a
inutilidade das medidas educacionais que eram consideradas indispensaveis” (MILLOT,
2001, p.144), a exemplo das formas rudes com que eram lidadas as questfes da
alimentacdo de lactantes, do asseio e da masturbacdo infantil. De acordo com esta
autora, a masturbagéo infantil ndo transforma a crianga em perversa ou doente, segundo
0s preceitos psicanaliticos.

Ainda segundo ela, o aparente desinteresse pela psicanalise por parte dos
pedagogos que se debrucam nas questdes do ensino, revela que as descobertas
psicanaliticas invalidam seus esforgos. “De fato, poderiamos dizer que, do ponto de
vista psicanalitico, os métodos de transmissdo dos conhecimentos importam pouco
frente ao desejo de aprender da crianga” (MILLOT, 2001, p.146).

Por outro lado, curiosamente, muitos psicanalistas se mostraram contrarios a
fecundidade das contribuicGes da psicanalise para a educacdo, alegando, segundo
lembra Souza (2005), que a psicanalise nada tem a ver com a “conjuntura escolar e
social”, encharcada de lamentagdes, desdnimos e falta de sentido em que se encontra
atualmente de forma bastante grave. Mas este autor rememora que a psicanalise,
generalizada a psicologia, em um determinado momento historico (a ditadura militar),
teve influéncia na configuracdo dessa situacdo que reverbera até hoje, quando a
educacdo buscava nos aportes teoricos da psicologia e da psicanalise, ou seja, no seu
exterior, as formas para conseguir o dominio de sua praxis. Nesse periodo, o que
importava era a cientificidade, ou seja, a técnica, 0 modelo, o padrdo, a objetividade, em
detrimento da subjetividade.

N&o pretendendo deter-se nessa questdo aqui, é fato que, atualmente, cada vez
mais psicanalistas, educadores e pesquisadores educacionais tém “se dado as maos”, ou
seja, ttm se interessado pelas possiveis contribuicdes que a psicandlise pode dar a

educacdo, diante de situacGes em que esta parece comecar a reconhecer algum traco de
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impossibilidade no que concerne ao ato de educar. Nao nos moldes de ‘“jargdo
pedagdgico” com que a afirmativa freudiana geralmente é entendida, de que educar,
governar e psicanalisar se tratam de oficios impossiveis, mas num sentido melhor
esclarecido de que € impossivel submeter o inconsciente. “Teoria pedagdgica alguma
permite calcular os efeitos dos métodos com que se opera, pois 0 que se interpde entre a
medida pedagodgica e os resultados obtidos é o inconsciente do pedagogo e o do
educando” (MILLOT, 2001, p.149).

A constatacdo de Mrech (2003) de que, em seus cursos de formacdo, 0s
educadores recebem teorias prontas do que € ensinar e como ensinar €, em decorréncia
disso, vao para suas praticas com concepcdes prontas de quem € o aluno e de como ele
se comporta, adquiridas através das teorias classicas do desenvolvimento e da
aprendizagem, parece soar um discurso ultrapassado, sugerindo que a educacao em nada
mudou. Mas ndo obstante, essa dindmica ainda parece ser bem atuante nas escolas e até
mesmo nas universidades...

As consequéncias disso recaem na realidade da sala de aula, pois os modelos
pré-concebidos trazidos pelo professor destoam daquilo que ele encontra na pratica.
Segundo Mrech (2003), o professor encontra o aluno num outro lugar bem diferente
daquele em que ele acreditava encontra-lo.

No tocante a essa questdo, Bacha (2005) ressalta que a crianca da psicanalise €
diferente daquela concebida pelas teorias educacionais tradicionais. E “a crianga sempre
viva com seus impulsos libidinais e hostis” (BACHA, 2005, p.118). No inconsciente, a
crianca concreta com a qual o professor lida acorda a crianga que ele traz em si. Mas
acordar dessa amnésia infantil é perturbador, angustiante. Segundo Bacha (2005) é, ao
mesmo tempo, “ameagador e paradisiaco”, ja que traz a tona o fantasma originario (o
fantasma do incesto). A Esfinge'! voltaria a inquirir: “decifra-me ou te devoro”. A
educacdo, o professor, temendo serem devorados, ndo hesitam em buscar respostas
prontas para aniquilar esse “monstro” de face feminina encarnada pela Esfinge,
sedutora, mas perversa, pois lhes tomaria o pedestal da racionalizacéo.

Conhecer ¢ triunfar sobre a mae devoradora. A iniciagdo no logos se da por
um combate violento que visa a domesticar o irracional e enterrar a poténcia

1 Na mitologia grega, é uma criatura com forma de ledo alado com uma cabeca de mulher onde, em
Edipo Rei, de Sofocles, ela atira-se de um precipicio ao obter de Edipo a resposta para o seu enigma que
estrangulava quem n&o o respondesse. Sua mée, Jocasta, encarnaria a imagem da Esfinge, onde Edipo
teria cometido um matricidio ao revelar para ela ser seu filho. Ler mais em: BACHA, Marcia Neder.
Mestre (e) Cuca, a angustiante eclipsada. IN: MRECH, Leny Magalhées (org.) O impacto da psicanélise
na educag¢do. Séo Paulo: Avercap, 2005.
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materna. Para cruzar o limiar da razdo ha que se destruir o feminino
(BACHA, 2005, p.120).

Na tentativa de por fim a esses percalcos, em primeira instancia a educacéo se
endereca a didatica, que é a ciéncia do ensinar a ensinar, a fim de que esta formule as
respostas necessarias as questdes suscitadas pelo ensino. Nesse sentido, Mrech (2005)
constatou que muitos profissionais que trabalham com formacdo de professores se
deparam com dificuldades em relacdo a dar conta dessa questao.

O que constatei me aproximou do trabalho de Marcia Bacha (1998), que
afirmava ter encontrado alguns professores de psicologia da educacdo e
psicanalise com dificuldades no exercicio de seu trabalho, sendo a mais
comum delas relativa a propria forma como costumavam lidar com a
educacdo quando trabalhavam com seus alunos que seriam futuros
professores (MRECH, 2005, p.13).

Nesse ponto, é importante ressaltar que o lugar que o ensino da psicanalise
ocupa dentro da prépria psicanalise ainda é pouco delineado, haja vista que esse ensino
revela “os impasses que a propria psicanalise vem apresentando em relagdao ao saber”
(MRECH, 2005, p. 145). Pois, como aponta Lacan: “saber ¢ sempre da ordem de um
crer saber”, o que sugere sempre um retorno, uma tentativa de capturar o que sempre
escapa a compreensao.

Mas, afinal, o que é ensinar? Seria uma questdo unicamente técnica e
metodoldgica? Essa questdo € insistente nos escritos de psicanalistas e pesquisadores
envolvidos com o tema da educacdo. A psicanalise considera que, ao invés de se
questionar como ensinar a ensinar, a pergunta deveria partir da propria educacédo (o que
é ensinar?) e ndo sobre ela (como se ensina?). Um movimento de dentro pra fora, e ndo
de fora pra dentro, quando busca externamente respostas que ela mesma, a educacao, é
guem deveria criar...

Acerca desse ponto, Ferreira (2001) fez um levantamento sobre como era o
estilo Freud de ensinar, ndo para dele tirar prescricdbes ou métodos pedagdgicos
aplicaveis a educacao, mas para demonstrar a forma peculiar com que Freud realizava a
transmissdo da psicanalise e poder, a partir dai, extrair elementos que possibilitem
reflexGes sobre a relacdo professor-aluno e o ensinar no ambito pedagdgico. Ela observa
que Freud n&o trabalhava com um saber pronto.

Suas referéncias, muitas vezes ancoradas no cotidiano, colhidas na
experiéncia comum, compartilhada, e a articulagdo de seus enunciados

tedricos com fragmentos clinicos, trechos literarios, cultivam no leitor uma
entrada no texto que se entrelaca ao seu proprio. Freud passeia pela arte,
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religido, oferece imagens e palavras, para propiciar a entrada no tema; vai
enlagando saberes de outros campos da ciéncia, da literatura, dos ditos
populares. Seu texto traz essa marca: a de um escrito compartilhado. Essa
também é a Unica forma de lé-lo: compartilhando-o (FERREIRA, 2001,
p.134).

E importante considerar que a concepgdo de ensinar da educacdo é diferente da
concepcao psicanalitica. Mrech (2005) afirma que, para a psicanalise, o ensino refere-se
ao que ndo se sabe e ao que nédo se pode saber, ou seja, ao inconsciente. 1sso porque a
psicandlise se preocupa com os limites do saber, com as resisténcias implicadas nele.

O saber da psicanalise ¢ um saber textual. Ele se encontra diretamente
atrelado ao inconsciente estruturado como uma linguagem. Ha um texto
inconsciente escrito ali. Um texto que o analisante ira elaborar por meio da
andlise. O saber referencial, por sua vez, é aquele estabelecido pelas

estruturas ldgicas, pelas estruturas simbélicas. E um saber previamente
elaborado pela cultura (MRECH, 2005, p.153).

Nesse sentido, Ferreira (2001) ressalta que € importante considerar a atuacéo do
inconsciente na elaboracdo do saber. Ela verifica essa constatacdo no proprio dizer de
Freud em uma de suas cartas enderecadas & Fliess'?:

Ele segue completamente os ditames do inconsciente, segundo o célebre
principio de Itzig, o viajante dominical: “Itzig, para onde vocé vai? — E eu
sei? pergunte ao cavalo.” N&o iniciei um sé pardgrafo sabendo onde iria
terminar (FREUD apud FERREIRA, 2001, p.134).

Se o inconsciente implica sempre um inesperado, isso explica o porqué de
alguns professores relatarem que muitas das suas melhores aulas foram aquelas onde
seus planos de aula previamente preparados deram lugar a debates inusitados e, talvez
por esta razdo, a aula veio a tornar-se muito mais interessante, ao possibilitar um livre
transito de subjetividades, em detrimento da pretensdo de objetividade. Mas, como
indaga Ferreira (2001), como considerar o inconsciente na relacdo pedagdgica?

Primeiro, ha que se entender que ele “trabalha naquele que ensina e naquele que
aprende.” (FERREIRA, 2001, p.140). Portanto, ele participa a todo o momento do
processo ensino-aprendizagem, e sua ndo-consideracao, tho comum ainda na educacgao —
talvez por se tratar de uma nogao de complexo ou, até mesmo, “banal” entendimento —
implica na atitude de negligenciar as vias através das quais o saber pode emergir ou ser
dificultado.

12 Wilhelm Fliess (1858-1928). Foi um médico alem&o e um dos importantes protagonistas da pré-historia
da psicanalise.
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Dessa forma, muitos professores ndo entendem porque planejam suas aulas com
tanto esmero, mas ao aplica-las em sala de aula, sentem-se frustrados por ndo terem
atingido os resultados satisfatdrios que esperavam. Certamente, um professor que age
assim ndo considera ou desconhece que forgas invisiveis ai estdo operando:

Freud considera que ha uma (in)”disposi¢do” estrutural que impede o sujeito
de relacionar-se com determinados contetidos ensinados. Tanto que o aluno
ndo tem de dar provas de tudo que estava no “programa”. Ha lugar para uma
certa recusa do saber que muitas vezes se da a revelia do sujeito e isso ndo
constitui seu fracasso, mas seu recurso frente ao insuportavel de saber
(FERREIRA, 2001, p.141).

E o inconsciente impondo barreiras & assimilacdo de certos contetidos prontos
por parte do aluno, que a educacgdo e o professor por ventura pretendam. Desconhecem,
portanto, que o conteudo com o qual trabalham ndo é saber, dentro de uma concepgao
mais ampla deste termo, mas conhecimento. E para a psicanélise, saber e conhecimento
s&o concepcdes diferentes. E preciso esclarecimento dessa diferenca.

Segundo Mrech (2003), para Lacan, o saber é da ordem do individual, diz
respeito a elaboracdo pessoal que o sujeito empreenda e difere das concepcgoes classicas
de saber apresentados principalmente pela pedagogia, psicologia e medicina, que
remetem a idéia de um saber total, universal. O conhecimento, por sua vez, diz respeito
as pré-concepcgdes, aos modelos pré-estabelecidos. Enquanto tal € constituido de
imagens, estere6tipos, preconceitos, elementos ideoldgicos — estruturas de alienacdo no
saber — que podem causar grandes entraves para a elaboragdo do saber por parte do
préprio sujeito.

Essas estruturas ndo estdo externas ao sujeito, constituindo uma espécie de
“inimigo” externo, como se acreditava até bem pouco tempo, onde a educacao
reproduzia a ideologia da classe dominante. Hoje se sabe que o processo é bem mais
sutil e complexo, pois os elementos ideoldgicos da educacdo estdo nos sujeitos
internalizados e por eles perpetuados, inconscientemente.

Mrech (2003) ainda ressalta que na educagdo contemporanea, essa indistingdo
entre saber e conhecimento se d& na medida em que o conhecimento a ser informado
pelo professor assume contornos de semblante do saber. Ou seja, a informacéo e o
conhecimento sdo confundidos com o saber, passam a ser o proprio saber.

Dessa forma, no cotidiano escolar, 0 que se vivencia ndo é a construgdo do
saber enquanto uma elaboracéo individual, mas a disseminacdo da ideia de um saber

absoluto, por todos e para todos, que precisa ser dominado e repassado pelo professor
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para ser apreendido pelos alunos. E dessa forma que eles acreditam assegurar a
aprendizagem, com o minimo de perda e erro possivel.

Que impacto isso pode vir a causar no aluno? Muitos, a exemplo do fracasso
escolar, enquanto um sintoma que emerge como tentativa de dar conta de algo que esta
vazando, escapulindo por entre as frestas da imposi¢do. Segundo Lacan, o saber ndo se
fecha, ele, assim como o sujeito, é dividido pelo inconsciente, é da ordem do n&o-todo,

devido o registro do real™

, Nogdo esta que Lacan desenvolveu em seu terceiro ensino e
que traz alguns impactos para a educacdo, como evidenciou Mrech (2005) em algumas
de suas pesquisas.

A obra de Lacan foi periodizada por Jacques-Alain Miller** em trés ensinos
(Mrech, 2003). Nota-se no termo utilizado, ensino, e ndo teoria, ja apontando que a
teoria se fecha, e o ensino, por sua vez, se abre, evidenciando um furo no saber diante
do registro do real, daquilo que escapa a captura, ao enquadramento.

Uma educagdo que visa a simplesmente informar conteudos, nega ao aluno e ao
préprio professor, a chance de duvidar, de errar, de ressignificar e, at¢ mesmo, de
contestar. Ora, a psicanalise vai na contramdo dessa dindmica. Para o ensino da
psicandlise, o saber ndo ocupa um lugar central, esse lugar é ocupado pelo ndo-saber — 0
inconsciente. “Nao porque haja uma proibi¢do em relagdo ao saber, mas porque ha um
limite em relacdo a um tudo saber. Um limite introduzido pelo registro do real”
(MRECH, 2005, p.145).

N&o ha como conceber modelos pré-estabelecidos e ideais que déem conta do
processo ensino-aprendizagem, sem que haja perda no caminho. O inconsciente executa
sempre um buraco, uma falha, um mal-entendido, um inesperado que muda totalmente
os rumos do ensinar e do aprender. Mas sdo exatamente essas brechas a partir das quais
0s sujeitos podem se implicar no processo pedagogico, a fim de poderem efetuar ndo
uma mera reproducdo de conhecimentos, mas uma construcdo de saberes.

Nesse sentido, a concepcdo de Freud sobre o ensino e a transmissdo parte da
idéia de que o professor transmite o que ndo possui. Essa concepgdo fica bem

explicitada em Ferreira (2001):

13 0 registro do real refere-se aquilo que escapa a cadeia de significantes, ou seja, escapa a apreenséo de
sentido. O que néo se sabe e ndo se pode saber, mas que permite o advir do desejo de saber, a partir da
falta.

14 psicanalista e principal tradutor da obra de Jacques Lacan.
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Essa formulagdo nos permite pensar no ato de ensinar. Primeiro, que a
constituicdo do saber por um aluno tem vicissitudes que aquele que ensina
ignora. Depois, a de que a transmissdo pode acontecer sem uma mediacdo do
saber e na presenca-auséncia, por assim dizer, daquele que ensina, no vazio
que ele deixa, para que o desejo de saber se instaure no outro. Na
possibilidade do aluno operar uma dessuposicdo de saber naquele que ensina
(FERREIRA, 2001, p.144).

Nesse momento, é preciso entender a questdo da posicdo que o professor ocupa
na relacdo professor-aluno. A posicdo e o(s) discurso(s) que ele assume é o que vai
determinar se seu ato pedagdgico transmite o saber ou o desejo de saber no aluno. O
desenrolar da relacdo se da via transferéncia de sentido, ou seja, o aluno atribui ao
professor um sentido especial (aquele capaz de despertar nele o desejo de saber). No
entanto, o professor tende a se apoderar desse sentido especial e passa a ocupar uma
posicdo de mestre sabe-tudo que tem nas maos o saber sobre o desejo do aluno. S6 que
esse saber que o professor julga possuir, sempre lhe escapara, ja que nao “se submete o
inconsciente, pois ¢ ele que nos sujeita” (PEREIRA, 2005, p.97).

Em Lacan, o sujeito se constitui como efeito da linguagem, do discurso. Assim
também Pereira (2005) concebe a aprendizagem, como efeito discursivo. Logo, para que
0 aluno possa desejar saber e a aprendizagem seja viabilizada, seria preciso que o
professor renunciasse a seu lugar de mestre sabe-tudo, esvaziando-se de seus proprios
sentidos e saberes, para tornar-se um depositario daquele sentido especial atribuido pelo
aluno. Seria, portanto, preciso que o professor conseguisse sustentar um lugar vazio
para dar lugar ao desejo de saber do aluno. Mas, questiona-se Pereira (2005), como isso
seria possivel, ja que o professor é também um sujeito desejante? E como tal, hora ou
outra se vé tomado pela inquietacdo imaginaria de assumir a posicdo e discurso do
mestre?

Especulando algumas respostas, sem a pretensdo de cessar as perguntas, Pereira
(2005) sinaliza que a aprendizagem pode acontecer independente se o professor assume
ou ndo a posicao e o discurso do mestre. Tal constatacdo é sustentada pelo fato de que
muitos professores asseguram aprendizagens em seus alunos mesmo desconhecendo
conceitualmente o sentido de esvaziamento de mestria, ou até mesmo porque conhecem
teoricamente, mas vivificam a mestria institucionalizada em suas praxis.

A esse respeito, esse autor faz uma importante consideracdo ao assinalar que “¢
0 ato do mestre que o faz declinar-se, e ndo a sua incumbéncia metodoldgica de se
esvaziar a priori para que ocorra o fenbmeno pedagogico da aprendizagem”
(PERREIRA, 2005, p.103).



24

Essa idéia de que o declinio do mestre se da a partir de seu ato em si,
independente de qual discurso (do mestre, do universitario, do analista ou da histérica)™
o professor atue, faz Pereira (2005) sugerir que o importante € fazer esses discursos
girarem. Mas que o principio de todo discurso do professor seja o discurso do mestre,
pois é ele quem inaugura o significante primeiro — trago de lei, desde que o professor
utilize esse lugar/discurso de mestre para ndo se identificar nem permanecer nele.

Professores e professoras, que demonstram ndo se fixarem em normas,
técnicas e planejamentos educativos, fazendo uso deles para ultrapassa-los,
580, a meu ver, muito mais inventivos por deporem um imaginario em defesa
de tracos originais que induzam o sujeito na sua real diferenga. Talvez, desse

modo, o discurso do mestre faca valer-se como subversor, se assim for
possivel (PERREIRA, 2005, p.110).

No tocante a questdo da transferéncia, como se percebe, ela ndo é exclusividade
da relagdo analista-analisante, mas também aparece na relacdo professor-aluno, como
em qualquer relacdo entre o sujeito e o Outro®®. De acordo com Filho (2001), recaindo
em Freud, ela é a via através da qual se da o processo de transmissdo. Nela, o
inconsciente ora pode se manifestar, ora pode ser bloqueado. Segundo Ferreira (2001):

O professor € o objeto da transferéncia e entra, com seu ser, ha economia
libidinal do aluno. Isso pode possibilitar tanto que o sujeito produza um saber
quanto que se feche a essa experiéncia. Pode levar tanto a uma producdo
quanto a uma destituicdo dessa possibilidade, segundo o lugar que ocupa para
o0 aluno e segundo também o tratamento que o professor venha a dar ao que
desponta dessa e nessa relacdo (FERREIRA, 2001, p. 142).

A partir dessas perspectivas, 0 entendimento da relacdo professor-aluno e do ato
pedagdgico, ganha novos contornos e podem passar a ser construidos a partir do
inusitado, das incertezas, das incongruéncias, e nao simplesmente referenciados pelos
modelos pré-estabelecidos para lhes darem norte, prevendo e prescrevendo 0s passos da
relacdo e ato pedagogicos.

Abordar a nogdo psicanalitica de transferéncia no terreno educacional é de
grande importancia, tanto para entender melhor a relacdo professor-aluno, como
também compreender que ela ndo é um processo que se da a toa, mas que diz algo da

realidade psiquica dos agentes envolvidos no processo educacional.

50s quatro discursos de Lacan referem-se & sua teorizacéo da idéia de discurso, com base no que ele
denominou “um discurso sem palavras”. Os quatro discursos sio representados sob a forma de algoritmo.
1% Qutro (Grande Outro) é um termo lacaniano referente a uma representagdo simbélica e é tecido pela
linguagem e fala através do social.
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Nenhum dos participantes da escola chega isento a ela. Eles sdo sempre
produtos da historia transferencial dos circuitos familiares. Para sair do
circuito transferencial é preciso que o aluno se dé conta do que esta fazendo,
de quais sdo as implicacGes das suas acdes nos outros e das acdes dos outros
nele. Ou seja, que o sujeito saia de uma acdo e emog¢do ndo pensadas, para
uma outra, onde ele possa estruturar melhor o seu pensamento. Em suma, é
preciso que ele comece a se descolar do molde, da maneira como foi
concebido originariamente por sua familia (MRECH, 2003, pag. 65).

Como ja mencionado, o processo ensino-aprendizagem é relacional e envolve
dois sujeitos do desejo. De um lado, o aluno e seu desejo de saber; do outro, o professor
e seu desejo de ensinar. Mas enquanto um sujeito também faltoso, dividido pelo
inconsciente, o professor precisa apresentar o desejo de aprender também. Como assim?
De acordo com Forbes (2005), ele precisa dar lugar a sua prdpria ignorancia, suas
duvidas, incertezas, impasses, mostrando aos alunos que ele também tem perguntas, que
ele também deseja saber. Mais uma vez, a importancia do giro dos discursos.

Sobre a forma de ensinar de um de seus grandes professores, Charcot, Freud se
referia com grande admiragéo:

Freud se impressionava com o fato de que Charcot trazia em suas exposicdes
casos completamente desconhecidos, expondo-se “a todos os erros de uma
primeira investigacdo” e, sobretudo com o fato de admitir ndo poder chegar,
as vezes, a nenhum diagndstico ou, entdo, ter-se enganado com as aparéncias
“pondo de lado sua autoridade”. Freud se encantava com a relacdo que
Charcot tinha tanto com o saber, quanto com seus alunos (FERREIRA,
2001, p.137) (grifo meu).

Essa constatacdo de Ferreira (2001), acerca do encantamento de Freud por seu
mestre, suscita a questdo da influéncia da personalidade do professor na relagdo
pedagdgica. Nesse tocante, Millot (2001), ao discorrer sobre os éxitos de Neill (1970)
como educador inspirado na psicanalise, ressaltou a implicacdo do processo
identificatério de sua personalidade nos seus alunos. Segundo ela, Neill (1970)
“demonstraria, se ainda fosse necessario, que ndo se educa com a teoria, € sim com 0
que se ¢” (MILLOT, 2001, p.149).

Sobre a experiéncia de Neill (1970), essa autora afirmou que o mesmo ndo
utilizava métodos prontos em sua pedagogia. “Nao temos métodos novos porque nao
pensamos que 0s métodos de ensino, em seu conjunto, sejam importantes em si
mesmos” (NEILL apud MILLOT, 2001, p.146).

Segundo a autora, apesar do relativo éxito de sua pedagogia, Neill (1970) parece
ter desconsiderado a angustia e os conflitos como inerentes ao funcionamento psiquico.

Ele imputava a sociedade qualquer mal que acometesse a crianca. Ou seja, sua
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pedagogia ainda era pautada por aquela idéia primeira de que a repressdo educativa era
provocadora das neuroses, portanto, deveria ser eliminada totalmente.
Mas o que ndo vislumbrou foram os perigos da liberdade obrigatoéria,
diriamos, que corre o risco de chegar ao paradoxo de um desejo obrigatorio,
0 que constitui talvez a maneira insidiosa de torna-lo impossivel, enquanto
que uma pedagogia baseada na disciplina talvez lhe dé — outro paradoxo —
mais chances de constituir-se (MILLOT, 2001, p.149).

Millot (2001) chega a conclusdo de que ndo é possivel uma aplicacdo da
psicandlise a educacdo, no sentido de uma ciéncia da educacao, ou seja, de um modelo
de pedagogia analitico, onde o professor se situaria na mesma linha subjetiva do
analista. Ela sugere que a contribui¢do seria no sentido de o educador “saber por limites
a sua acdo — um saber que ndo corresponde a nenhuma ciéncia, e sim a arte.
Reportando-se a Freud, seria encontrar o “Caribde da interdi¢do e a Cila do deixar
fazer” (MILLOT, 2001, p.154).

De acordo com a autora, o reconhecimento do inconsciente faz renunciar toda
forma fantasiosa, imaginaria de dominio.

O que ha propriamente eficaz na influéncia exercida por uma pessoa em outra
pertence aos registros dos respectivos inconscientes. Na relacdo pedagdgica,
0 inconsciente do educador demonstra possuir um peso muito maior que
todas as suas intengdes conscientes (MILLOT, 2001, p.150).

A ética da experiéncia analitica pode inspirar a educacdo nesse sentido,
desmistificando os modelos ideais, reduzindo o reforco do imaginario, o narcisismo.
Millot se reporta a Freud para dizer do “Gnico progresso que a experiéncia psicanalitica
nos autoriza esperar” (MILLOT, 2001, p157), que ¢ “a transformacdo de nossa miséria
neurdtica em uma infelicidade banal, e a de nossa impoténcia no reconhecimento do
impossivel” (MILLOT, 2001, p.157).

Também de acordo com Millot (2001), encontra-se Mrech (2003, 2005) e a
maioria dos autores pesquisados, de que os lagos entre psicanalise e educagdo ndo se
fazem a partir de uma entificacdo de experiéncias que deram certo em algum momento,
mas a partir, por exemplo, do espago vazio entre uma e outra, como pensa Cifali (2005),
que privilegia a falta, aquilo que Lacan denominou de furo no real.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como se percebeu neste trabalho, num momento inicial, a relacdo psicanélise-
educacdo era pautada por uma perspectiva profilatica, onde se acreditava que a
educacdo reproduzia o mal-estar da civilizacdo, as neuroses, cabendo a psicanalise a
incumbéncia de intervir na educacdo e sanar esse “mal”. Contudo, apos Freud reavaliar
essa questdo e concluir que esse empreendimento ndo era possivel, ja que, segundo as
descobertas psicanaliticas, ndo ha civilizacdo sem mal-estar, portanto, ndo ha homens
sem neurose, a questdo da posicdo da psicanalise frente a educacdo teve que ser
reavaliada.

Se o conflito psiquico € inerente ao ser humano, desde a sua infancia com seu
advento na cultura, seria preciso, entdo, achar na educacdo um equilibrio entre o proibir
e 0 deixar fazer. Foi através desse novo angulo que a psicanélise reavaliou seus
possiveis lagos com a educacao.

Atualmente, segundo aponta Souza (2005), a educacao passa por um processo de
anomia, ou seja, uma crise de identidades, tanto de professores, quanto de alunos e do
préprio ato pedagogico. Essa configuracao se da devido ao fato de que o sujeito de hoje,
da era denominada por muitos autores como p6s-moderna, vive um desaparecimento,
uma descrenca do Outro, ou seja, do lugar de onde ele possa se referenciar, se
contradizer, se sustentar. E a era do sujeito definido por sua autonomia, que se vé tendo
que se auto-referenciar. Na educacdo, “a auséncia de um enunciador coletivo que
merega crédito” (SOUZA, 2005, p.138).

Estamos na era pos-edipica. O que significa dizer que o dispositivo normativo da
psicanalise que incide na cultura ja sinaliza certa insuficiéncia, diante desse sujeito pos-
moderno. No que concerne ao ambito analitico, “é muito dificil psicanalisar, hoje em
dia, pela chave do Edipo, que se mostra limitada diante dos novos problemas”
(FORBES, 2005, p.167). O declinio da funcdo paterna, resultado das novas
configuracgdes culturais, recai sobre a educagdo deixando educadores e alunos com a
sensagao de “sem chao”, sem ter de onde falar e do que falar, causando uma verdadeira
desordem na educacéo.

Muitos foram os impactos da psicandlise sobre a educacdo. A propria didatica ja
se abriu para os horizontes apontados pela psicanélise. Nao é mais novidade que a

maioria dos autores ja descartou, desde Freud, a possibilidade da criacdo de uma
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pedagogia psicanalitica, no sentido da criacdo de uma ciéncia da educagdo, de uma
“didatica analitica”, por assim dizer. Mas, diante desse novo cenario, quais as
contribuicdes que a psicandlise pode dar ao campo educacional? Bem, muitos foram os
desvelamentos do que se passa no campo pedagogico, no tocante, principalmente, a
implicacdo do inconsciente na educagdo, mas poucas ou nenhuma sdo as respostas. Ou
melhor, a resposta seria, assim como num trabalho de analise, continuar especulando,
(re)construindo e modificando as relages com o saber. Esse é 0 ponto compactuado por
aqueles gque investigam as relacGes entre psicanalise e educacao.

Para muitos, sob diversos aspectos, a globalizacdo é vista com maus olhos, para
Forbes (2005), no entanto, ela trouxe algo positivo: a perda dos padrées. Em
consonancia com o pensamento lacaniano, “nosso tempo favorece que cada um possa se
deparar com sua excegao diante da maioria” (FORBES, 2005, p.167).

Nos dias de hoje, a maxima Freud explica foi radicalmente substituida pelo ter
de se ver constantemente com aquilo que ndo tem explicacdo, com aquilo que escapa a
significacdo, ao sentido. Mas é o “fazer as pazes” com essa impossibilidade de
explicacdo que pode possibilitar, como umas das grandes contribuicdes da psicanalise
para a educacdo, o advento da ética da diferenga. A psicanalise tem muito a dialogar

com a cultura e sua maior contribuicdo estaria em termos éticos.
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