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RESUMO

O objetivo geral deste estudo consiste em identificar potencialidades na utilizacao de
materiais didaticos manipulaveis no ensino de solidos geométricos no 6° ano do
Ensino Fundamental. Nosso Referencial Teorico foi construido com base nos
trabalhos de Lorenzato (1995; 2009), Régo e Régo (2013) e Turrioni (2004) que
tratam acerca das potencialidades no trabalho com materiais didaticos manipulaveis
e orientacbes para o desenvolvimento de atividades nas aulas de matematica. No
que se refere aos procedimentos metodolégicos, a pesquisa é de natureza
qualitativa, apresentando a descricdo de atividades praticas realizadas em uma
turma do 6° ano, bem como as caracteristicas do processo de coleta de dados, o
qual se pautou nas notas de campo da pesquisadora e na aplicacdo de um
guestionario com a turma investigada. Como resultados da pesquisa, foi possivel
destacar que o uso de materiais didaticos se apresentou como um importante
recurso na busca pela compreensdo desses conteludos, jA que 0 manuseio
possibilitou aos alunos melhor visualizagdo e exploracdo dos objetos, o uso da
criatividade e busca por mais autonomia na realizacdo das tarefas. A andlise do
guestionario aplicado apds a construcédo dos solidos demonstrou que os alunos que
nao participaram das atividades praticas realizadas em sala sentiram mais

dificuldade em responder as questdes.

Palavras-Chave: Material manipulavel. Solidos geométricos. Geometria espacial.



ABSTRACT

The general objective of this study is to identify potentialities in the use of
manipulable teaching materials in the learning of geometric polygons and solids in
the 6th grade of elementary school. Our theoretical framework was built based on the
works of Lorenzato (1995; 2009), Régo and Régo (2013) and Turrioni (2004) that
deal with the potential in working with manipulable teaching materials and guidelines
for the development of activities in mathematics classes . Regarding methodological
procedures, the research is qualitative, presenting the description of practical
activities performed in a class of the 6th grade, as well as the characteristics of the
data collection process, which was guided in the field notes of the researcher and in
the application of a questionnaire with the class investigated. As a result of the
research, it was possible to highlight that the use of teaching materials presented
itself as an important resource in the search for understanding these contents, since
the handling enabled students to better visualize and exploit objects, the use of
creativity and search for more autonomy in performing the tasks. The analysis of the
guestionnaire applied after the construction of the solids showed that students who
did not participate in the practical activities performed in the classroom felt more

difficulty answering the questions.

Keywords: Manipulable material. Geometric solids. Spatial geometry.
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1. INTRODUCAO

A geometria esta presente na vida de todo cidaddo. A todo o momento
estamos utilizando conhecimentos geométricos em nossos afazeres. O estudo da
geometria € indispensavel para o pleno desenvolvimento do ser humano, pois ajuda
na compreensao do mundo, desenvolve o raciocinio l6gico e proporciona um melhor
entendimento de outras areas do conhecimento, devido a grande importancia que a
geometria assume no cotidiano do individuo.

A criacdo e o desenvolvimento da geometria contaram com os estudos de
diversos génios da matematica. Os gregos Tales de Mileto, Pitdgoras e Euclides
foram os primeiros a dar forma a este estudo. No século 18, o sui¢o Leonhard Euler
decifrou dois enigmas que h& séculos ndo tinham solucdo. Tempos depois, Carl
Frieduch Gauss deu inicio a uma revolucédo no estudo da matematica, que deu base
a Teoria da Relatividade de Albert Einstein. Esses foram alguns dos grandes
estudiosos responsaveis por desvendar o espaco e suas formas.

Leonardo Da Vinci disse que ndo ha na natureza nada suficiente, pequeno ou
insignificante que ndo mereca ser visto pelo olhar da geometria, ha sim, uma
agradavel geometria das criacdes da natureza.

A geometria é a parte da matemética que estuda o espaco e as figuras que
podem ocupa-lo. A natureza esta cheia de formas geométricas variadas: circulos,
tridngulos, cubos, pentagonos, hexagonos, dentre outros. A palavra geometria é de
origem grega e significa “medida da terra”’. Foi na Grécia que a geometria se
desenvolveu como uma forma de conhecimento organizada.

Apesar da sua importancia, percebemos que muitos estudantes apresentam
dificuldades no aprendizado desta area do saber. Desde 1998, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), ja discutiram sobre a necessidade de superar o
modelo tradicional de exploracdo desse contetdo, baseado na memorizagdo e
repeticdo (BRASIL, 1998).

Diante disso, nossa experiéncia como professora da rede municipal de ensino
de Monteiro-PB permitiu que fizéssemos uma reflexdo mais aprofundada sobre a
necessidade de trabalhar a geometria de forma mais concreta, a partir do uso de
materiais didaticos e manipulaveis.

Essa reflexdo partiu de uma experiéncia vivenciada pela pesquisadora no ano

de 2017, na qual foi possivel observar que os alunos chegavam ao 6° ano com



12

muitas dificuldades na aprendizagem de sdélidos geométricos. Os alunos nao
compreendem bem as diferencas entre as formas e fazem confusdo em torno de
seus elementos estruturantes: veértices, arestas e faces. O relato detalhado dessa
experiéncia ocorrida em 2017 foi inserido na secdo Resultados e Discussdes desse
trabalho.

Assim, a pesquisa se baseia na narrativa de uma experiéncia vivida numa
escola municipal de Monteiro com intuito de se construir e utiliza materiais
manipulaveis no contetdo de soélidos geométricos. Para tanto, a questdo que
norteou a nossa pesquisa foi:

Que contribuicdes o uso de materiais didaticos manipulaveis podem gerar no
ensino de soélidos geométricos no 6° ano do Ensino Fundamental?

A partir disso, o presente estudo tem por objetivo geral identificar
potencialidades na utilizacdo de materiais didaticos manipulaveis no ensino de
sélidos geométricos no 6° ano. Com base nesse objetivo geral, elencamos o0s
seguintes objetivos especificos:

¢ Identificar dificuldades na aprendizagem de solidos geométricos em uma

turma de 6° ano do Ensino Fundamental;

e Viabilizar construcfes de materiais didaticos na sala de aula pelos alunos;

e Explorar a utilizacdo de materiais didaticos e objetos concretos no estudo

de sélidos geométricos, destacando suas diferencas principais;

e Refletir sobre as possibilidades e limitacdes no trabalho com materiais

didaticos manipulaveis nas aulas de matematica.

Diante do exposto até aqui, nosso trabalho foi organizado da seguinte forma:
Na secdo Fundamentacdo Tedrica apresentamos 0S pressupostos teoricos que
fundamentaram o nosso estudo, dos quais podemos destacar os trabalhos de
Lorenzato (1995; 2009), Régo e Régo (2013) e Turrioni (2004) que tratam acerca
das potencialidades no trabalho com materiais didaticos manipulaveis. Na secao
seguinte trazemos as opc¢fes metodologicas que orientaram 0s caminhos a serem
percorridos no decorrer deste estudo, destacando a tipologia da pesquisa, o locus de
investigagdo, e os métodos e instrumentos utilizados na coleta de dados. Nos
Resultados e DiscussOes apresentamos uma descricao das atividades realizadas e

os resultados obtidos com a experiéncia. Por fim, apontamos as nossas
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Consideracdes Finais destacando reflexdes importantes sobre o trabalho realizado e

indicando possibilidades de estudos futuros.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.10 ensino de geometria e a Base Nacional Comum Curricular

A aprendizagem da matematica ndo consiste apenas em desenvolver
habilidades, como calcular e resolver problemas, fixar conceitos através da
memorizacdo ou listas de exercicios. E importante que o aluno perceba a
Matemética como uma ciéncia viva e presente em seu meio, assumindo um papel de
agente ativo no processo de aprendizagem do saber matematico.

E preciso refletir sobre como o conhecimento matematico vem sendo
vivenciado na sala de aula e o que é possivel fazer para que esse conhecimento
adquira mais significado para o aluno. Um grande desafio para o professor
atualmente é fazer com que os alunos se mantenham concentrados e atuantes
durante a aula de matematica.

Vencer esse desafio ndo tem sido facil. Ao longo da histéria, a matemética
tem passado por varias tentativas de modernizacdo do seu ensino. Um dos
movimentos mais conhecidos € o Movimento da Mateméatica Moderna (MMM),
iniciado no final da década de 50 e que se expandiu por diversos paises ao longo da
década de 60, inclusive no Brasil. A proposta da mateméatica moderna teve como
principal motivador a corrida espacial entre Estados Unidos e Unido Soviética
(LOBO; BAYER, 2004). Como 0s russos sairam na frente enviando a primeira nave
tripulada ao espaco em 1961, os EUA precisavam investir no desenvolvimento de
novas tecnologias, e isso ndo seria possivel sem investimentos em areas como
matematica, fisica e quimica. Era preciso modernizar o ensino.

Entretanto, durante esse movimento de modernizacdo da matematica, o
ensino da geometria euclidiana foi modificado, e a matemética passou a priorizar a
Teoria dos Conjuntos e a Algebra vetorial (LOBO; BAYER, 2004). Sendo assim,
ocorreu 0 que Lorenzato (1995) chamou de “omissdo geométrica”, isto é, uma
auséncia da geometria nas salas de aulas, assim como nos manuais orientadores e
nos cursos de formacdo de professores. Auséncia que perdurou durante um bom
tempo, influenciando nas praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos professores.
Segundo Lorenzato (1995, p. 4), ficou “estabelecido uma espécie de circulo vicioso:

a geracao que nao estudou geometria, ndo sabe como ensina-la”.
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Na pratica, o Movimento da Matematica Moderna nao surtiu os efeitos
desejados e a partir da década de 70 a matematica comeca a ser repensada por
estudiosos da area, professores e pesquisadores. Até que em 1980, o National
Concil of Teacher of Mathematics — NCTM! apresentou recomendacfes para o
ensino de matematica, destacando a importancia do desenvolvimento de propostas
baseadas na resolucdo de problemas (LOBO; BAYER, 2004). Essas
recomendacdes também estavam voltadas para a busca por um papel mais ativo do
aluno na sala de aula, um ensino mais voltado para a cidadania, o uso de
tecnologias e um resgate da geometria no curriculo das escolas e nos cursos de
preparacao de professores.

No Brasil, essas ideias influenciaram propostas curriculares em varias esferas
dos 6érgdos governamentais e secretarias de educacdo. Um exemplo disso foi a
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), os quais apontavam para
a necessidade de construcdo do pensamento geométrico dos alunos durante a
Educacédo Bésica, destacando que a geometria ndo deveria ser compreendida como
uma area a parte da matematica, mas trabalhada de forma integrada com a
formacdo matematica estimulando o raciocinio dedutivo do aluno (CIABOTTI;
JUNIOR, 2012). Embora essas reformas tenham sido essenciais para esse resgate

da geometria no curriculo, ainda ha muito a avancar:

As consideragfes contidas no Guia do Programa Nacional do Livro
Didatico de Matematica (BRASIL, 2010) tem promovido um resgate
deste campo nos livros didaticos no Ensino Fundamental, porém
aponta para lacunas conceituais e metodolégicas na sistematizacéo
do conhecimento geométrico, na identificagcdo de propriedades,
classificacdo, conceituacdo precisa, comprovacdo, entre outros
aspectos (CIABOTTI; JUNIOR, 2012, p. 47).

A geometria € uma importante area da matematica. Suas origens remetem a
pratica de medicédo de terrenos desenvolvida pelos antigos egipcios e aperfeicoada
pelos gregos. Seu desenvolvimento ocorreu a partir da busca de solugbes para
situacdes praticas do cotidiano dessas antigas civilizagdes. Sendo assim, desde os
primordios da nossa existéncia, a geometria estd presente em diversas formas no

mundo fisico. Na natureza, tanto em plantas ou animais, € possivel encontrar uma

1 O Conselho Nacional de Professores de Matematica € uma organizacgao profissional composta por
professores de matematica e fundada em 1920 nos Estados Unidos.
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vasta diversidade de exemplos que nos remetem a ideias geométricas: espirais,
esferas, fractais, hexagonos, dentre outros.

O ensino de geometria € especialmente importante porque privilegia o
processo de construgdo do conhecimento, permite ao aluno uma visao ampla e
critica da realidade ao qual esta inserido, valoriza a descoberta, o conjecturar e 0
experimentar (LORENZATO, 1995). Para Lorenzato (1995, p. 5) “sem conhecer
Geometria, a leitura interpretativa do mundo torna-se incompleta, a comunicacéo
das ideias fica reduzida e a visdo da Matemética torna-se distorcida”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também orienta quanto a
importancia do trabalho com geometria na area de matematica. Segundo a BNCC
(2018), a geometria envolve um conjunto de conceitos e procedimentos que Sao
necessarios para a resolucao de problemas do mundo real, assim como de diversas
areas do conhecimento. Dessa forma, para o Ensino Fundamental, o estudo das
relacbes entre elementos de figuras planas e espaciais € capaz de desenvolver o

pensamento geométrico nos alunos. De modo que:

Esse pensamento é necessdrio para investigar propriedades, fazer
conjecturas e produzir argumentos geométricos convincentes. E
importante, também, considerar o aspecto funcional que deve estar
presente no estudo da Geometria: as transformagdes geométricas,
sobretudo as simetrias. As ideias matematicas fundamentais associadas a
essa temadtica sdo, principalmente, construgdo, representagdo e
interdependéncia (BNCC, 2018, p. 271).

A pesquisa descrita nesse texto trata-se de uma investigacdo realizada em
uma turma do sexto ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de investigar as
potencialidades da utilizacdo de materiais didaticos manipulaveis no ensino de
s6lidos geométricos.

Sendo assim, considerando as orientagdes referentes ao sexto ano do Ensino
Fundamental, na abordagem de poligonos, a BNCC (2018) recomenda que para 0s
assuntos envolvendo a classificacdo quanto ao numero de veértices, medidas de

lados e angulos, sejam desenvolvidas as seguintes habilidades:

(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e comparar poligonos,
considerando lados, vértices e angulos, e classifica-los em regulares
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e ndo regulares, tanto em suas representacdes no plano como em
faces de poliedros.

(EFO6MAL19) Identificar caracteristicas dos triangulos e classifica-los
em relacdo as medidas dos lados e dos angulos.

(EFO6MAZ20) Identificar caracteristicas dos quadrilateros, classifica-
los em relagéo a lados e a angulos e reconhecer a incluséo e a
interseccdo de classes entre eles (BNCC, 2018, p. 304).

A BNCC (2018) propde ainda que na Educacdo Basica, os estudantes
desenvolvam uma visdo mais integrada da matematica, sem perder o foco na
aplicacdo da matematica a realidade, deve-se continuar explorando o carater
instrumental dessa area do conhecimento.

Para compreender melhor o mundo, € preciso compreender a geometria, pois
quanto mais se aprende mais se é possivel ampliar a percepcéo espacial e analisar

0s elementos visuais do mundo.

2.2Materiais Didaticos e o Laboratério de Ensino de Matemaéatica (LEM)

Ao longo dos anos, 0 uso de materiais didaticos manipulaveis nas aulas de
matematica vem ganhando a atencdo de professores e pesquisadores do tema
(LORENZATO, 2009; REGO; REGO, 2013; TURRIONI, 2004). Esses pesquisadores
enfatizam que o manuseio desse recurso nas aulas de matematica pode contribuir
para a interacdo e a experimentacdo, colaborando no processo de significacdo e
compreensao dos conteudos por parte do aluno.

Lorenzato (2009) apresenta um resgate de algumas teorias e concepcgdes de
educadores e tedricos consagrados, como Piaget e Vygotsky, que reconhecem que
a acdo do individuo sobre o objeto de estudo € basica e essencial para que a
aprendizagem ocorra de forma plena. Nesse contexto, compartilhamos da mesma
linha de pensamento que aponta a utilizacdo de materiais didaticos e manipulaveis
no ensino da Matematica como um importante auxilio na compreensdo dos
conteudos e conceitos matematicos nos seus diversos niveis, potencializando as
atividades propostas a partir de sua utilizagéo.

De acordo com Régo e Régo (2013), a aprendizagem com compreensao é
um processo unico de cada individuo e esta intimamente relacionada com a sua

imersao nos elementos culturais do meio em que vive. Para os autores:
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As ligacdes do individuo com o mundo possibilitam-lhe relacionar
fatos, estruturar ideias e organizar informacdes, interiorizando-os.
Por meio de experiéncias realizadas com material concreto, o aluno
desenvolve o gosto pelo prazer da descoberta, para enfrentar
desafios e vencé-los, desenvolvendo habitos e costumes que podem
conduzi-lo mais tarde a ser um individuo autbnomo e capacitado a
agir (REGO; REGO, 2013, p. 25).

Com base nas colocacbes de Régo e Régo (2013), o desenvolvimento de
experiéncias utilizando materiais concretos pode contribuir para motivar o aluno
durante as aulas de matemética, despertando interesse e prazer em estudar essa
disciplina. Além disso, também pode contribuir para aumentar sua autoestima,
fazendo com que ele adquira outro olhar em relacdo a matematica através de
processos que desenvolvam sua autonomia na resolucao das atividades propostas.

Lorrenzato (2009) define Material Didatico (MD) como qualquer instrumento
atil no processo de ensino-aprendizagem. Como exemplos, podemos citar: um
filme, uma calculadora, um giz, um livro, um jogo, uma embalagem, um quebra-
cabecas, etc. Ainda para esse autor, 0 bom profissional depende também dos
ambientes e dos instrumentos disponiveis para a realizacdo do seu trabalho.

Segundo Lorenzato (2009) e Turrioni (2004) existem varias concepcdes
associadas ao LEM. Aquelas mais simplistas compreendem o LEM apenas como um
depdsito para armazenar materiais produzidos na instituicdo. Uma ampliacdo dessa
nocéo entende o LEM como o local onde o professor pode ministrar aulas, planejar
atividades, produzir materiais, corrigir provas, esclarecer duvidas dos alunos e
realizar atividades experimentais. Entretanto, ainda de acordo com Lorenzato (2009)
e Turrioni (2004) essa concepgao se amplia ainda mais no sentido de que o LEM se
configura como uma sala ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer
acontecer o pensar matematico, onde professores e alunos podem questionar,
conjecturar, testar hipoteses, realizar manipulagbes experimentais e descobertas,
onde eles podem aprender a aprender, de forma colaborativa.

Tendo em vista a necessidade da existéncia do LEM como auxilio ao trabalho
do professor de Matematica, alguns aspectos fundamentais devem ser considerados
quando se propde a inser¢cdo do LEM como recurso a pratica:

e Um LEM deve ser um desejo coletivo, tendo em vista que é muito dificil para

um professor sozinho construir um LEM.
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E necessario que os profissionais que atuam nas escolas ou universidades

acreditem no LEM e reconhegam a sua importancia.

¢ No momento da construcdo de um LEM é importante considerar a quem ele
se destina.

e A construcéo e implementacdo de um LEM € um processo que exige tempo,
esforco e dedicacéo. N&o é algo a ser atingido a curto prazo.

e O LEM exige do professor uma boa formacédo. O professor deve conhecer os

materiais e a sua aplicabilidade para que possa usufruir de todo o seu

potencial.

Turrioni (2004) destaca a importancia de o aluno produzir o seu material, sob
a orientacdo do professor, e ndo apenas manipular materiais ja prontos. Lorenzato
(2009) completa assegurando que talvez o momento de maior potencialidade seja a
construcdo do Material Didatico pelo aluno, ja que é nesse momento que surgem 0s
imprevistos e desafios que leva os alunos a fazerem conjecturas e descobrir
caminhos diferenciados para se chegar as solucfes esperadas.

O Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) €é uma alternativa
metodoldgica onde alunos e professores podem construir seus materiais para
trabalhar conteidos como sélidos geométricos, dada a existéncia de varios tipos
deles, pois através da montagem consegue-se ir trabalhando varias caracteristicas
como por exemplo, as arestas, vértices, faces, tipo de classificacdo de solido
(SANTOS; GUALANDI, 2016).

Para muitos professores, todas as salas de aula e todas as suas aulas
devem ser um laboratério onde se ddo as aprendizagens da matematica.
Essa é uma utopia que enfraquece a concepcdo possivel do LEM, porque
ela pode induzir professores a nédo tentarem construir o LEM num certo local
da escola em que trabalhara, seja este numa sala, hum canto ou num
armario (LORENZATO, 2021, p. 7).

Em uma pesquisa feita em Brasilia com cerca de 180 criangas cursando 52
série, de escolas distintas onde em uma foi utilizado Material Didatico e na outra
nao. Os resultados constataram que a escola que fez uso do material didatico reagiu
de forma muito mais positiva do que o grupo da escola que nao utilizou
(LORENZATO, 2021).
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Assim, o LEM em uma escola constitui um importante espaco de
experimentacdo para o aluno e, em especial, para o professor que tem a
oportunidade de avaliar na prética, sem as pressfes do espaco formal e tradicional
da sala de aula, novos materiais e metodologias, resultados de pesquisas
disponibilizadas na literatura (MEDEIROS, 2020).

Por meio das experiéncias pessoais bem-sucedidas, o aluno desenvolve o
gosto pela descoberta, a coragem para enfrentar desafios desenvolvendo
conhecimento na diregdo de uma agédo autdbnoma. “Ninguém ama o0 que nao
conhece”, este pensamento explica porque tantos alunos nao gostam da
matematica. Segundo Lorenzato (2009), se os alunos ndo foram apresentados a

conhecer a matematica como podem vir a admira-la?

E dificil ou provavelmente impossivel para qualquer ser humano identificar e
caracterizar um espelho, um telefone, uma bicicleta, dentre outros objetos e formas
sem nunca ter visto, tocado ou utilizado esses objetos. Lorenzato (2009) afirma que
na verdade, os materiais concretos séo recursos didaticos que interferem fortemente
Nno processo ensino-aprendizagem, porém as consequéncias de seu uso dependem

do profissional que os emprega.

Para Lorenzato (2009), o desenvolvimento de habilidades especificas, como a
percepcdo espacial, a visualizacdo de cortes e planos de simetria, relagdes entre
volumes, entre outros, requer a realizacdo de atividades voltadas para esses fins,
preferencialmente iniciando-se com materiais presentes no cotidiano do aluno, a
exemplo de uma colecédo de embalagens diversas, e posteriormente ampliando-se 0
estudo dos sélidos geométricos por meio das figuras obtidas com canudos ou

geoespaco, na direcdo da representacao destes no plano.
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3 METODOLOGIA

3.1Tipologia da pesquisa

A pesquisa descrita nesse trabalho caracteriza-se como de natureza
qualitativa. Para Godoy (1995, p. 21), nas abordagens ditas qualitativas “um
fenbmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual é
parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada”. Nesse sentido, o
pesquisador se insere no ambiente a ser pesquisado para tentar captar o fendbmeno
em estudo considerando a perspectiva dos sujeitos que dele fazem parte (GODOQOY,
1995).

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados que séo
produzidos in loco, motivacdes, crencas e valores (MYNAIO, 2014). Nesse sentido,
apresenta-se como um processo descritivo, isto é, o pesquisador se preocupa em

descrever, com riqueza de detalhes, as caracteristicas do fenébmeno investigado.

3.2 Local e sujeitos investigados

Essa pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental II
Maria do Socorro Aragéao Liberal. A escola foi oficialmente criada em 25 de abril de
2005, através da Lei n® 1.415/2005, assinada pela entdo Prefeita em exercicio Maria
de Lourdes Aragao Cordeiro. Esta instituicdo atende alunos do 6° ao 9° ano e esta
localizada na Rua Abelardo Pereira dos Santos, 184, Centro, Monteiro-PB.
Entretanto, esta instituicdo de ensino atualmente tem desenvolvido as suas
atividades em outro endereco, em um prédio cedido pela prefeitura, uma vez que o
prédio original esta passando por um processo de reforma.

A escola recebeu esse nome em homenagem a Professora Maria do Socorro
Aragao Liberal, nascida no municipio de Sao Joao do Tigre, mas que se estabeleceu
em Monteiro, se dedicando integralmente a docéncia. A comunidade escolar é
caracterizada, majoritariamente, por familias advindas da classe média-baixa, cuja
renda oscila de um a trés salarios minimos. Parte consideravel dos alunos atendidos
pela escola necessitam do transporte escolar, ja que residem na zona rural do

municipio.
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Atualmente a escola Prof.2 Maria do Socorro Aragao Liberal atende a,
aproximadamente, 435 alunos matriculados no Ensino Fundamental I, distribuidos
entre os turnos matutino e vespertino.

A pesquisa descrita nesse trabalho foi realizada na turma do 6° ano A do
turno vespertino. A escolha dessa turma ocorreu a partir de uma sondagem inicial,
realizada pela pesquisadora, considerando o conteddo que a professora titular

estaria trabalhando na turma, a saber, solidos geométricos e suas propriedades.

3.3 Instrumentos e coleta de dados

Durante a realizagdo da pesquisa, foram realizadas 3 (trés) atividades praticas
envolvendo materiais manipulaveis e construcdo de solidos geométricos, onde os
alunos construiram esses soélidos com materiais levados pela pesquisadora. Eles
construiram o cubo, paralelepipedo, piramide de base triangular e piramide de base
quadrada. Os instrumentos de coleta utilizados procuraram obter informagdes
acerca da compreensdo dos alunos sobre os elementos presentes nos solidos, tais
como: arestas, vértices e faces.

Para a coleta desses dados foram utilizadas notas de campo e um
guestionario aplicado ao final do desenvolvimento das atividades junto a turma
pesquisada.

As notas de campo constituem o relato escrito daquilo que o investigador
ouve, V&, experimenta e pensa no decorrer da investigacdo (BOGDAN; BLIKEN,
1994). Refere-se a o relato detalhado da experiéncia vivenciada, incluindo reflexdes,
estratégias e palpites. Foram realizadas observa¢bes durante, e logo apés, a
realizacdo das atividades praticas na turma pesquisada. As notas de campo foram
essenciais para a elaboragcédo das observacoes, as quais estdo descritas no proximo
capitulo como relatos de experiéncia.

Apés a realizagdo das atividades praticas, foi elaborado e aplicado um
questionario, cujas questbes buscaram contemplar o conteddo que havia sido
trabalhado a partir da utilizacdo de materiais didaticos. De acordo com Gil (1999), o

guestionario pode ser definido como:

[...] a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou
menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas,
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tendo por objetivo o0 conhecimento de opinibes, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc
(GIL; 1999, p.128).

O questionario, aplicado ap0s as atividades de constru¢cdo dos sodlidos,
também continha questbes que buscaram investigar as impressées dos alunos
durante a realizagdo dessas atividades, considerando aspectos relacionados com a
compreensao do conteudo, assim como também as possiveis dificuldades geradas.
Para a realizacdo das atividades de construcdo, foram utilizados os seguintes
materiais: palitos de madeira (palitos de churrasco e também palitos usados por
manicures), bolinhas de isopor e massinha de modelar.

Na proxima secéo discutimos os resultados obtidos ao realizar atividades de
construcdo de solidos geométricos na turma do 6° A. Entretanto, o relato inicial
trazido no capitulo seguinte refere-se a uma experiéncia realizada no ano de 2017
que, conforme apontado na Introducdo desse trabalho, motivou a escolha do tema e
a realizacdo dessa pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1Relato da experiéncia realizada no ano de 2017

No ano de 2017, entre os meses de fevereiro a dezembro, lecionamos a
disciplina de matematica nas turmas dos 6° anos A e B, no turno da manha, nos dias
de segunda-feira e terca-feira (semanais) na escola municipal Maria do Socorro
Aragdo Liberal no municipio de Monteiro-PB.

Na ocasido trabalhamos o conteudo de sélidos geométricos. O trabalho com
esse conteudo permitiu que percebéssemos que o0s alunos apresentavam
dificuldades em compreender os nomes de cada sélido geométrico, mesmo quando
vistos em material concreto no formato 3D, ou quando montados em papel através
de suas planificagdes. Os alunos sempre achavam que os sélidos geométricos eram
figuras planas, como por exemplo, quadrados, triangulos, circulos, retangulos,
dentre outros. Havia muita confusdo em diferenciar soélidos em formato

tridimensional das figuras planas.

Foi entdo que comecamos a levar para as nossas aulas alguns materiais
concretos que representassem essas formas, além de alguns solidos geométricos
de madeira presentes na propria escola. Optamos por explicar o conteudo a partir do
livro, mas sempre exemplificando mediante o0 manuseio do material concreto. Com
isso, era possivel identificar as caracteristicas e propriedades estudadas de forma

mais significativa e atrativa para os alunos.

A medida que as aulas foram passando os alunos comecaram a compreender
qgue existe a diferenca dos sdlidos tridimensionais para figura feita no quadro, no
caderno ou no livro. A partir deste ponto facilitou repassar e trabalhar com o
conteudo e poder avaliar os alunos através das avaliagcdes. Os alunos se tornaram
mais participativos nas aulas por estarem construindo as figuras e facilitando para

tirar as davidas que tinham.

Entretanto, embora essa experiéncia tenha sido positiva, acreditamos que
atividades de utilizagdo de materiais didaticos manipulaveis ainda se apresentam de
forma muito timida nas aulas de matematicas. Portanto, essa experiéncia vivenciada
em 2017 nos motivou a explorar essa tematica com mais profundidade no nosso

trabalho de conclusdo da Licenciatura em Matematica. Isso posto, descrevemos a
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seguir os resultados obtidos com uma nova experiéncia, cuja tematica central é
similar a descrita anteriormente, porém foi explorada com mais profundidade tedrica

e avaliada a partir de critérios e métodos presentes em uma pesquisa cientifica.

4.2 Relatério da Atividade 1 aplicada em sala de aula

Essa atividade foi realizada no dia 21 de agosto de 2023, durante o turno da
tarde, na Escola Maria do Socorro Aragao Liberal com a turma do 6° ano A. A turma
€ composta por 28 alunos, porém neste dia apenas 20 alunos estavam presentes e

participaram da atividade realizada.

Para o desenvolvimento da atividade, utilizamos o horario total referente a 3
(trés) aulas de matematica. Os alunos foram convidados a irem para uma sala maior,
que estaria vazia durante esse tempo. A escolha por esta sala se deu porque
entendermos que seria um local mais adequado para o desenvolvimento do trabalho

com grupos. Os grupos entdo foram formados.

Iniciamos a aula relembrando alguns tipos de solidos geométricos: cubo,
paralelepipedos, esfera, cilindro, cone e piramide. Na sequéncia, apresentei a turma
alguns sélidos de madeira, mostrando os formatos e apresentando as suas
caracteristicas principais. Apés isso, apresentamos objetos que haviamos trazido de
casa como o0 objetivo de demonstrar aos alunos que a geometria esta mais presente
no mundo fisico do que imaginamos, isto é, é possivel encontrar varios tipos de
sélidos geométricos ao nosso redor, em nossa casa, no formato de brinquedos,
objetos de decoracao, dentre outros. Os alunos foram questionados sobre o formato
de cada objeto e sobre com qual sélido geométrico aquele determinado objeto se

parecia.

Os alunos observaram os objetos que tinham a forma de esfera: a bola de
futebol, a bola de ténis e a bolinha de plastico. No formato de cone, os alunos
indicaram o chapéu de aniversario e um cone de transito pequeno. No formato de
cilindro, eles associaram uma lata de leite em p0o, um depdsito de lapis, um cofrinho
em formato cilindrico, um pote de acrilico transparente e um brinquedo de crianca.

Para o cubo, os alunos associaram um dado, 2 brinquedos cubo mégico.

Nesse momento, houve o questionamento de uma aluna perguntando se uma

pirdmide colorida, que também estava disposta na mesa entre 0os demais objetos,
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era também um cubo. Respondemos que ndo e a aluna indagou: “Mas, ela gira igual
o cubo”. Essa resposta indica que, o fato do objeto girar semelhante ao brinquedo
cubo magico, gerou uma confusdo na compreensdo sobre as diferencas e

propriedades entre o cubo e a piramide.

O episddio relatado demonstra que o material, por si s6, ndo é capaz de
provocar um processo de aprendizagem eficaz. E preciso que o trabalho de
mediacao realizado pelo professor faca os ajustes e explicacdes corretas, conforme
discute Lorenzato (2009). Sendo assim, aproveitamos para diferenciar os dois
sélidos em questdo, apontando que o cubo possui faces formadas por quadrados,
enquanto que as faces da piramide s&o triangulares. Por fim, no formato de
paralelepipedo, os alunos identificaram o0s seguintes objetos: a embalagem de um
celular, a embalagem de um remédio, de um sabonete infantil e uma caixa de

chocolates.

Como continuidade, discutimos sobre os elementos estruturais de um
poliedro: vértices, faces e arestas. Nesse momento trabalhamos com palitos e
bolinhas de massinha de modelar. Exemplificamos utilizando uma piramide de base
triangular, especificando seus elementos. Associamos as bolinhas de massinha que
uniam os palitos ao conceito de vértice, os palitos, ao conceito de aresta e, por fim,

associamos a regido delimitada pelos palitos ao conceito de face.

Formamos grupos de 4 alunos, assim ficavam 5 grupos, cada grupo montava
um cubo com 12 palitos, sendo 4 palitos de churrasco, 8 palitos de fazer unha e 8
bolinhas de isopor. Cada grupo construiu um total de 4 (quatro) sélidos geométricos
cada grupo. Em cada grupo, 2 (dois) alunos montavam o cubo e 2 (dois) montavam

o paralelepipedo, conforme podemos observar nas Figuras 1 e 2.

2 Retirado das Notas de Campo da pesquisadora.
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Figura 1 - Alunos construindo cubos e paralelepipedos Figura 2 - Cubos construidos pelos alunos

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria

Na sequéncia disponibilizamos ao o0s materiais necessarios para eles
construirem as duas pirdmides, uma com base triangular e outra com base
quadrada. A piramide de base triangular foi construida com 6 (seis) palitos de unhas
utilizados por manicure) e 4 (quatro) bolinhas de massinha de modelar. Para a
piramide de base quadrada, os alunos utilizaram 8 (oito) palitos de unha e 5 (cinco)

bolinhas de massinha de modelar.

Figura 3 - Construcio das piramides

Fomte: Autoris propria

Observamos que durante a realizagdo das atividades de construgdo alguns

alunos se confundiram na hora de construir o paralelepipedo, colocando os palitos
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maiores (churrasco) formando um quadrado em uma das faces. Porém, essa forma
de construir ficava errada na hora de montar. Nesse momento, tivemos que intervir
mostrando aos alunos que era necessario fazer primeiro a base do sélido. Nesse
momento, a orientacdo do professor quanto a forma de realizacdo da atividade a
partir dos materiais mostrou-se necessaria, conforme aponta Lorenzato (2009). Com
a base pronta, ficava melhor de construir o restante do solido. Na construcédo do
cubo os alunos ndo apresentaram dificuldade. Provavelmente pelo fato de que todos

0s palitos a serem utilizados na montagem possuiam medidas iguais.

Na construcdo das pirdmides, optamos por orientar os alunos a construir
primeiramente as bases das mesmas. A partir da construcdo da base da piramide,
0S passos seguintes ficaram mais faceis de serem realizados. De uma maneira

geral, os alunos ndo apresentaram dificuldades na construgéo das piramides.

Foi possivel perceber que a atividade motivou a turma. Os alunos
demonstraram satisfacdo em conseguir construir o sélido. Ficaram alegres e
ansiosos para mostrar a professora e também fotografar o que haviam acabado de
construir. Conforme discutido por Régo e Régo (2013), a utilizacdo do material
permitiu o desenvolvimento de atividades mais atrativas e motivadoras, despertando

a curiosidade dos alunos e o gosto pela descoberta.

Essa atividade se mostrou uma oportunidade interessante para estimular o
reconhecimento, classificacdo e comparacdes entre poligonos, o estudo dos lados,
vértices e angulos dos poliedros, assim como a representacdo desses objetos no

plano e no espaco tridimensional, conforme prevé a BNCC (2018).

Durante a atividade, os alunos relataram que a massinha de modelar dava um
pouco de dificuldade de construir o solido pelo fato de ficar soltando do palito, e

justificam a demorar em concluir a construcao por esse motivo.

Quando todos os grupos terminaram de realizar as constru¢gfes dos sélidos,
pedimos para eles levassem todo o material produzido para uma sala de livros que
tem na escola onde esta localizado um armario no qual armazenamos,

temporariamente, esses materiais.

Na volta para a sala de aula, questionamos os alunos sobre o que eles

acharam da aula de construgcdo de solidos geométricos, Os alunos responderam de
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forma positiva ao questionamento feito. Finalizamos esse momento com uma

sintese do que havia sido estudado.

4.3Relatério da Atividade 2 aplicada em sala de aula

No dia 03 de agosto de 2023 em uma quinta-feira a tarde, na turma de 6° ano
A da Escola Maria do Socorro Aragao Liberal, aplicamos a atividade Mistério
Escondido Geométrico, que trabalha justamente as figuras planas e os sélidos
geomeétricos. A atividade é composta por um material contendo 20 cartas, nas quais
existem 10 cantos com quatro perguntas cada (dicas) que sdo chamadas de mistério
1, 2, 3 e 4, além disso, ha mais 10 cartas com as figuras e os solidos geométricos
gue sao as respostas das cartas enumeradas. As cartas foram colocadas no quadro
viradas para o quadrado, conforme a Figura 4.

Figura 4 - Atividade Mistério Escondidoe Geométrico

Fonte: Autoria propria

Na sequéncia, enumeramos as cartas das perguntas de 1 a 10 no quadro e
separamos a turma em dois grupos. A turma estava disposta em quatro fileiras.
Optamos por dividir em 2 (dois) grupfes, isto €, as duas fileiras da direita
compunham o grupo 1 e as duas fileiras da esquerda formavam o grupo 2. Apés
isso, realizamos um sorteio no par ou impar e escolhemos um aluno de cada grupo
para poder iniciar a atividade.

A atividade comeca pela escolha de um namero por cada grupo. Em seguida
é feita a leitura da carta com as dicas. Para cada grupo, foram dadas duas chances
de resposta. Caso 0 grupo ndo acertasse, a mesma pergunta era feita para o outro
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grupo. Caso a resposta dada pelo primeiro grupo estivesse correta, marca-se um

ponto que era registrado com uma figura de um cubo magico.

Nos casos em que 0S Qrupos acertavam a resposta, imediatamente
procuravamos a figura/solido que representava a resposta correta e mostravamos

para a turma.

Essa atividade trabalhou os elementos das figuras planas, dos sodlidos
geomeétricos, a concentracdo com as dicas para saber de qual figura se trata, se era
poliedro, corpo redondo ou poligono. A nomenclatura e classificacdo das figuras
planas e dos solidos geométricos também foram explorados, conforme orienta a
BNCC (2018).

Depois de terminadas as perguntas e da verificacdo da quantidade de pontos
obtida por cada grupo, fizemos perguntas orais no sentido de investigar se os alunos
conseguiam diferenciar, com mais clareza e compreenséo, os tipos de poligonos e
sélidos geométricos a partir da identificacdo de seus elementos estruturantes. As
repostas dadas pelos alunos foram bastante satisfatérias. Nesse sentido,
percebemos que o trabalho com a manipulacdo dos materiais, tanto na atividade
anterior, quanto na descrita aqui, possibilitaram uma maior compreenséo dos alunos
dos conceitos matematicos estudados, corroborando o que diversos autores afirmam
sobre as potencialidades dos materiais didaticos manipulaveis (LORENZATO 2009;
REGO; REGO, 2013; TURRIONI, 2004).

4.4Relatério da Atividade 3 aplicada em sala de aula

No dia 03 de agosto de 2023 foi realizada uma terceira atividade, a do
Losango Geomeétrico. Essa atividade explora a planificacdo dos solidos geométricos,
a classificagdo em poliedro ou corpos redondos, o nome do solido, a imagem ou
desenho que representa o solido e os elementos dos sélidos como vértices, arestas

e faces.

Apos serem formados grupos com quatro alunos cada, disponibilizamos um
saquinho plastico com 3 ou 4 tipos de solidos e suas planificagbes. Os grupos

deveriam montar corretamente através da imagem da planificacdo do solido. As
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partes que continham o nome de solido, a classificacdo, a imagem e os elementos
deveriam resolver um quebra-cabeca, conforme a Figura 5 a seguir:

Figura 5 - Atividade Losango Geométrico

Fonte: Autoria propria

Nessa atividade, os alunos tiveram procurar e organizar as pecas

corretamente solucionando o quebra-cabeca.

Observamos que atividade foi realizada pelos alunos de forma muito rapida e
sem maiores dificuldades, embora alguns poucos alunos ainda trocassem o0 nome
dos solidos, particularmente os maiores, que continham um nimero maior de faces.
Depois que todos terminaram, juntamos todas as pecas e fizemos novamente
perguntas orais, como por exemplo: Vocés sentiram dificuldade em montar o
guebra-cabeca? A atividade ajudou na compreensdo do conteddo que estudamos?
Vocés acharam melhor estudar o conteudo utilizando esses materiais? No geral, a
turma respondeu de forma muito positiva, justificando que gostaram da atividade e
gue haviam compreendido melhor o contetdo.

A resposta positiva dos alunos diante das atividades propostas corroboram o
que Lorenzato (2009) e Régo e Régo (2013) discutem sobre as possibilidades e
potencialidades no trabalho com materiais didaticos nas aulas de matematica, isto &,
um recurso capaz de auxiliar na compreensao da matematica, desenvolver no aluno
a criatividade e autonomia e tornar as aulas mais atraentes e motivadoras
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4.5Discussédo do questionario aplicado aos alunos

Apés a realizacdo das trés atividades praticas, aplicamos um questionario
(Apéndice B) contendo questdes acerca dos conteudos trabalhados, assim como
guestdes abertas com o objetivo de saber quais foram as impressdes dos alunos
sobre a forma como tais atividades foram desenvolvidas em sala de aula. A seguir

apresentamos os principais resultados obtidos a partir das respostas obtidas:

Quanto a primeira pergunta, que questionava os alunos sobre a classificacao
dos solidos em poliedros ou corpos redondos, 20 acertaram as figuras e suas
classificagdes, enquanto que 2 alunos erraram ao identificar as figuras quanto as

classificagdes solicitadas.

Avaliando a compreenséo do aluno quanto ao formato de uma caixa, pode-se
verificar que 19 acertaram e 3 erraram a classificacdo da forma da caixa ilustrada ao
longo do questionario. Vale destacar que alguns alunos desenvolvem de forma
positiva a visualizacdo das figuras geométricas, um ponto positivo no

desenvolvimento quando a classificacdo da figura apresentada.

Na terceira questdo, os alunos foram interrogados sobre a visualizagdo de
uma figura (planeta terra) e o tipo de sélido geométrico que apresentava similaridade
com a figura posta. Verificou-se que 21 alunos acertaram e apenas 1 aluno errou.
Uma compreensdo visual das formas geométricas pode ser algo de suma
importancia para os alunos, dando aos mesmos uma melhor fundamentacdo quanto

as figuras estudadas.

Com base nas respostas obtidas na quarta questdo, identificamos que 13
alunos acertaram a quantidade de faces observadas junto a figura apresentada,
enquanto que 9 alunos responderam de forma incorreta. Algo que expressa a
dificuldade, ainda presente nos alunos, na visualizacdo de objetos tridimensionais
sem auxilio de materiais manipulaveis. Aqui cabe observar que o uso do MD
proporciona uma compreensdo mais concreta da forma espacial, porém, a medida
gue essa compreensao esta consolidada no aluno, o uso do MD torna-se opcional
ou até disponivel. As respostas obtidas nessa questdo sugerem que a compreensao
dos alunos acerca das propriedades do solido mostrado na figura ainda ndo esta

totalmente consolidada.
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Na quinta questdo apresentada, os alunos s&o interrogados sobre a
nomenclatura/classificacdo de um poliedro representado na figura. Verificamos que
21 alunos acertaram e apenas 1 errou. Esse resultado sugere que os alunos

conseguiram compreender qual tipo de solido representado na figura.

A sexta questao solicitava aos alunos marcassem as figuras que representam
um cone. Todos os alunos acertaram essa questdo. As respostas sugerem que 0s

mesmos adquiriram um conhecimento visual e tedrico sobre a estrutura de um cone.

A sétima questdo explorou a identificacdo das faces, vértices e arestas das
figuras apresentadas. Observamos que 20 alunos acertaram a questao e apenas 2
erraram. As respostas obtidas sugerem uma boa compreensao dos alunos quanto
aos componentes das figuras geométricas representadas. Esse fato representa um
aspecto importante na compreensdo e consolidacdo dos conhecimentos

geométricos sobre esses elementos (faces, vértices e arestas)

Na oitava questdo, os alunos deveriam classificar as figuras em poliedros,
piramides ou corpos redondos. Verificamos que 18 alunos acertaram e 4 erraram,
atestando que alguns alunos ainda tém dificuldade na identificacdo dos solidos

geomeétricos, conforme resultado obtido também na quarta questao.

As questdes 9, 10 e 11 do questionario procuraram investigar quais foram as
impressdes dos alunos acerca das atividades mediadas pelo uso de materiais
didaticos manipulaveis, assim como, quais seriam as dificuldades sentidas por eles
na realizacdo das tarefas. De maneira geral, os alunos destacaram que haviam
gostado das atividades e que as mesmas foram importantes para uma melhor
compreensao dos conteudos estudados. Vale ressaltar que alguns alunos relataram
gue tiveram dificuldades quanto ao processo de identificacdo de algumas figuras ou
componentes geométricos. Esse fato sugere a necessidade de uma maior reflexdo
em torno desses aspectos a fim de possibilitar a implementacdo de melhorias na

proposta que foi realizada, considerando abordagens futuras da mesma.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa descrita nesse trabalho teve como objetivo geral identificar
potencialidades na utilizacdo de materiais didaticos manipuldveis no ensino de
sélidos geométricos em uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental. Nosso
interesse por essa tematica decorre de uma atividade envolvendo o estudo de
sélidos geométricos ocorrida no ano de 2017, na qual percebemos as dificuldades
dos alunos na visualizacao e diferenciacao dos objetos matematicos estudados.

Dito isso, a questdo que norteou 0 nosso estudo foi a seguinte: Que
contribuicdes o uso de materiais didaticos manipulaveis podem gerar no ensino de
sélidos geométricos no 6° ano do Ensino Fundamental?

Na busca por respostas para essa questdo desenvolvemos, junto aos alunos,
trés atividades envolvendo a manipulacdo de materiais didaticos e a construcéo de
sélidos geométricos. Partindo da manipulacdo dos materiais em sala de aula e com
a orientacdo da professora, os alunos realizaram tarefas de classificacdo e
nomenclatura de poligonos, estudo sobre vértices, arestas e faces em objetos
tridimensionais, classificacdo e nomenclatura de poliedros, diferenciacdo entre
figuras planas e espaciais, planificacéo, piramides e corpos redondos.

O uso de materiais didaticos se apresentou como um importante recurso na
busca pela compreensdo desses conteudos, ja que o manuseio possibilitou aos
alunos melhor visualizacéo e exploracéo dos objetos, o uso da criatividade e busca
por mais autonomia na realizacdo das tarefas, conforme discutido por Lorenzato
(2009) e Régo e Régo (2013). O trabalho com grupos também foi um importante
recurso utilizado, j& que incentivou a colaboracdo entre os pares, a sensacao de
pertencimento e a competitividade.

Acreditamos que experiéncia realizada na turma em questdo foi bastante
positiva, o que ficou demonstrado pela analise geral do questionario aplicado apds a
realizacdo da mesma. Entretanto a analise pontual das respostas obtidas em
algumas questdes demonstrou que alguns alunos ainda sentiam dificuldade com a
classificacdo, nomenclatura e diferenciacao entre figuras planas e objetos espaciais.
Esse fato sugere que é preciso aprofundar a proposta desenvolvida, buscando seu

melhoramento.
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Embora a experiéncia tenha sido interessante, houve limitacbes. Uma das
limitagcbes principais da pesquisa refere-se ao fato de que a escola onde a
experiéncia foi desenvolvida esta funcionando em um local temporario, j& que o
prédio original esta passando por uma reforma. Esse fato fez com que ajustassemos
a proposta considerando o espaco fisico do novo prédio, o qual ndo possui a mesma
qualidade estrutural do anterior.

Outra dificuldade encontrada no decorrer da pesquisa foi a de conciliar as
aulas dos professores da Escola Maria do Socorro Aragao para viabilizar a aplicacéo
das atividades. Além disso, o tempo para realiza-las deveria estar bem alinhado com
o tempo da aula. Porém, a partir de um planejamento inicial da pesquisadora, tudo
ocorreu de forma tranquila e dentro dos horéarios disponiveis.

Portanto, com base na realizacdo desse estudo, concluimos que os materiais
manipulaveis fizeram uma grande diferenca na aprendizagem dos conteudos
considerados, auxiliando na compreensdo dos conceitos matematicos. Mediante a
andlise do questionario aplicado ap6s a construcdo dos soélidos, foi possivel
perceber que os alunos que nao participaram da construgéo tiveram mais dificuldade
em responder as questdes, errando mais questdes do que aqueles que participaram
das aulas anteriores.

Construir materiais manipulaveis que utilizam figuras planas e sdlidos
geométricos para compreender a diferenca que existe entre eles pode ser uma
alternativa eficaz no que se refere a aprendizagem desses conteudos. Trabalhar
com os alunos o material concreto para a construcao de solidos geométricos, a partir
de suas respectivas planificacbes, possibilitam uma melhor visualizacdo e
compreensdo dos mesmos. Além de tornar as aulas de matematica mais atrativas e
motivadoras, contribuindo para o desenvolvimento de atitudes mais positivas em
relacdo & matematica por parte dos alunos.

Por fim, queremos ressaltar que essa experiéncia se mostrou bastante
importante para nossa formacédo académica, permitindo uma analise mais profunda
sobre a utilizacdo de materiais didaticos no trabalho a geometria, além de colaborar
com a nossa forma de trabalhar com as turmas do 6° ano, as quais enfrentam varias
dificuldades diante da mudanca do Ensino Fundamental Anos Iniciais para o Ensino

Fundamental Anos Finais.
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Para pesquisas futuras sugerimos que a experiéncia seja realizada com
turmas variadas, considerando os demais anos do Ensino Fundamental e seus
respectivos conteldos geométricos. Também pode ser realizada uma ampliacao das
atividades propostas, explorando, por exemplo, o estudo de areas e volume dos

sélidos geométricos.
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APENDICE A — PLANO DE AULA

Conteudo: Sélidos Geométricos
Objetivos:
e Distinguir figuras e soélidos geométricos, explorando e reconhecendo suas
caracteristicas;
e Reconhecer vértices, arestas e faces;
e Reconhecer que os sélidos geométricos sdo formados pela composicao de
figuras planas;
e Desenvolver habilidades visuais, verbais, I6gicas de desenho de percepcéo e
de representacao dessas figuras.
Competéncias e Habilidades:
EFMO5MA16: Associar figuras espaciais a suas planificacfes (prismas, piramides,
cilindros e cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos.
Estratégias:
Construcdo dos solidos geométricos (cubo, paralelepipedo, piramide de base
triangular e piramide de base quadrada) utilizando palitos, bolinhas de isopor e
massinha de modelar.
Material:
Palitos de churrasco, palitos de unha, massinha de modelar e bolinhas de isopor.
Procedimentos:
Antes de comecar a construcdo os alunos irdo colar uma imagem mostrando a face,
aresta e vertices no caderno.
Para construcdo do material, os alunos irdo construir os solidos geométricos durante

a aula de matematica.
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS

7
\
UEPB
Universidade Estadual da Paraiba
Campus VI Poeta Pinto de Monteiro
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas — CCHE

Departamento de Matematica
Curso de Graduacdo em Matematica

QUESTIONARIO INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DA PESQUISA

A dificuldade dos alunos do 6° ano do ensino fundamental Il em diferenciar figuras
planas, dos s6lidos geométricos

Nome do Aluno:

1- Marque com um P os sélidos classificados como poliedros e com CR 0s corpos
redondos.
- | Ao
() () () ()

2- A caixa abaixo tem o formato de um:
)

L

( )eubo  ( )cone ( )cilindro ( ) paralelepipedo

3- O planeta Terra lembra qual figura espacial abaixo? Marque a resposta correta.

o

() pirdmide ( ) esfera () cone ( ) cilindro

4- Quantas faces da figura espacial vocé esta enxergando?

A

L \
LN
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()2 ()4 ()3 ()5

5- Qual é o poliedro que esta em cima da mesa?

( )cone () paralelepipedo ( )cubo ( ) cilindro

6- Circule os objetos que lembram um cone.

7- Escreva o nome de cada sélido geométrico indicado o numero de faces, vértices e
arestas de cada um deles.

Faces D Faces
Vértices |:| Vértices
Arestas |:|:| ' Arestas

Faces | | Faces
- Vértices | | Vértices
Arestas |:| Arestas

8- Observe o0s solidos geométricos a seguir representados. Indique com a respectiva letra
todos os solidos que séo :
O-

00U

[0 DO
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A B C D E

A EIPY X

b) Pirdmides
c) Corpos redondos

9 — O que vocé achou da atividade de construcao dos solidos feita em sala de aula?
10 — A atividade ajudou vocé a compreender o conteudo?

11 — Vocé sentiu alguma dificuldade? Qual?
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APENDICE C - REGISTROS FOTOGRAFICOS DA APLICACAO DA ATIVIDADE




