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RESUMO

Atualmente tem ocorrido um expressivo aumento de alunos diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista — TEA. No entanto, sabendo que o TEA é manifestado
em diferentes niveis, acreditamos ser um desafio para o professor de Matematica, que
precisa adequar sua pratica para promover um ensino que atenda as necessidade
desses alunos. Diante disto, com o objetivo de compreender sobre o ensino e
aprendizagem de Matematica na perspectiva da inclusdo de alunos diagnosticados
com TEA no municipio de Sumé-PB, desenvolvemos a presente pesquisa, buscando
identificar o que dizem professores de Matematica sobre o referido ensino e
aprendizagem de alunos com diagnostico de TEA e como acontece o apoio
psicopedagogo para esse trabalho em escolas do municipio. Para tal, foram realizadas
entrevistas, através de questionario, com duas professoras do municipio de Sumé,
além de uma psicopedagoga que atua na sala de Atendimento Especial Especializado
— AEE. Os resultados apontam para diversos desafios, uma vez que a formacao e o
apoio pedagogico ainda se mostra timidamente em relagcéo as muitas particularidades
do autismo.

Palavras-chave: Matematica. Autismo. Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

Currently, there has been a significant increase in students diagnosed with Autism
Spectrum Disorder - ASD. However, knowing that ASD is manifested at different levels,
we believe it is a challenge for the Mathematics teacher, who needs to adapt their
practice to promote teaching that meets the needs of these students. Therefore, with
the aim of understanding the teaching and learning of Mathematics from the
perspective of including students diagnosed with ASD in the municipality of Sumé-PB,
we developed this research, seeking to identify what Mathematics teachers say about
teaching and learning of students diagnosed with ASD and how psychopedagogical
support happens for this work in schools in the municipality. To this end, interviews
were conducted, through a questionnaire, with two teachers from the municipality of
Sumé, as well as a psychopedagogue who works in the Specialized Special Education
Room - AEE. The results point to several challenges, since training and pedagogical
support still show timidly in relation to the many particularities of autism.

Keywords: Mathematics. Autism. Inclusive Education
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1. INTRODUCAO

Quando o assunto € o ensino da Matematica € comum ouvirmos falar acerca
das dificuldades, seja elas pelos professores para atrair a aten¢gdo dos seus alunos,
seja pelo preconceito social em relagdo ao componente ou os obstaculos encontrados
pelos alunos em relagédo a sua aprendizagem. Se tratando de alunos com deficiéncia
ou algum tipo de transtorno, essas dificuldades podem ser ainda maiores, pois muitas
vezes o professor ndo sente-se preparado para ensinar adequadamente, conforme a
necessidade do respectivo publico, ou mesmo o aluno que ndo se adequa a
metodologia utilizada pelo professor durante as aulas de Matematica.

Com a politica da educacédo inclusiva a nogdo de diversidade humana,
igualdade de direitos e respeito as diferengas caracterizam o paradigma dos direitos
humanos, modelo que assegura, as pessoas com deficiéncia, dignidade, autonomia e
direito de fazer suas escolhas (MAIOR, 2017).

Assim, nossa proposta foi pesquisar sobre o ensino de Matematica para
pessoas com Transtorno do Espectro Autista — TEA, por ser o autismo um dos mais
recorrentes tipos de transtornos observados atualmente nas escolas. Segundo
Belisario Filho e Cunha (2010, p.15) o TEA se caracteriza pela presenga de um
desenvolvimento acentuadamente prejudicado na interagdo social e comunicagao,
além de um repertorio marcante restrito de atividades e interesses. Conforme os
autores, as manifestagdes desse transtorno variam imensamente a depender do nivel
de desenvolvimento e idade.

O TEA sempre nos chamou ateng¢ao por diversos fatores, entre tais, por suas
carateristicas particulares. Assim, a partir do componente de Estagio Supervisionado
|, durante as observacdes realizadas em uma turma, percebemos a presenga de um
aluno autista, e a forma como a professora regente conduzia as aulas e a atengao
aquele aluno. Mas um fato que nos chamou atencao foi a forma como a aula era
conduzida pela professora, pois ela tinha o cuidado de n&o fazer distingdo alguma dele
em relagdo aos demais alunos da turma, pois segundo ela, que também é mae de
autista, o fato de tratar seu filho sempre com naturalidade, o ajudou a n&o sentir-se
incapacitado de envolver-se em diversas situa¢des do seu dia a dia. Dessa forma, ela

tenta refletir isso também em sua pratica profissional, pois acredita ser uma estratégia
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de incluséo.

Posteriormente, ao retornar a escola para o desenvolvimento do Estagio
Supervisionado lll, tivemos a grata surpresa de mais uma vez encontrar o aluno na
turma, dessa vez, ja no Ensino Médio. Com isso, percebemos no aluno, consideravel
desenvolvimento, onde o0 mesmo apesar das caracteristicas especificas do TEA, até
ja conseguia interagir melhor durante as aulas.

Entendemos que um pontapé inicial para a inclusdo é o fato de n&o fazer o
aluno sentir-se inferior aos demais colegas da turma, o que ndo significa ignorar suas
particularidades, mas tratar essas particularidades com discricdo, respeito e
naturalidade.

Um dos fatores que algumas vezes nos causaram certa preocupacéo foi o fato
de durante o curso ndo termos tido componentes obrigatérios dentro da matriz
curricular que nos dessem maior suporte para lidar com questdes ligadas a educagao
inclusiva, aspecto tdo pertinente mediante a realidade da sala de aula atual.

Mediante esses apontamentos passamos a buscar respostas para a seguinte
questao: o que dizem professores de Matematica sobre o referido ensino dos alunos
com diagnostico de TEA e como acontece o apoio psicopedagogo para esse trabalho
em escolas do municipio de Sumé — PB?

Em busca de respostas para essa questdo, o nosso objetivo € compreender
sobre o ensino e aprendizagem de Matematica na perspectiva da inclusdo de alunos
diagnosticados com TEA no municipio de Sumé-PB, pois entendemos que as
reflexdes trazidas a partir da amostra presente nessa pesquisa, podera contribuir para
melhoria do referido ensino e das acdes de apoio em Sumé e até em outro municipios.

Assim, no Capitulo seguinte, descrevemos um breve embasamento teoricos
sobre o TEA e a Educacao inclusiva, aspectos nos quais, a presente pesquisa esta
fundamentada. No Capitulo 3 apresentamos os procedimentos metodologicos
adotados e as discussdes acerca dos resultados. Por ultimo, aprevemos uma breve
conclusao, deixando uma proposta para pesquisas futuras.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
Neste capitulo, apresentamos discussdes particulares acerca da Educagao
Inclusiva e do Transtorno do Espectro Autista — TEA, destacando caracteristicas e

relagdes.

2.1 O TEA na perspectiva da Educacgao Inclusiva

O paradigma da escola inclusiva pressupde a proposta de, uma educagao
apropriada e de qualidade a ser ofertada conjuntamente para todos os alunos.
Contudo, apesar dos direitos e conquistas advindos de muita luta por essa causa nas
ultimas décadas, as pessoas com deficiéncia ou algum tipo de transtorno ainda hoje
enfrentam consideraveis dificuldades, sobretudo, pelas fragilidades no que refere-se
ao cumprimento das leis, pois s6 adequar os espacos fisicos ndo € suficiente, é
sobretudo importante a preparacdo das pessoas para o trabalho adequado as
necessidades de cada um.

Em suma, apenas ampliar o numero de alunos deficientes em sala de aula
regular n&o significa incluséo, pois incluir &, sobretudo, um ato de igualdade entre os
diferentes individuos, ou seja, se o0 aluno € inserido na sala de aula, mas nao lhes é
oferecida a mesma oportunidade de aprendizagem que é oferecida aos demais, o que
ocorre € a exclusdo. Conforme, Aguiar (2004), o ensino inclusivo € a pratica da
inclusdo de todos independentemente de seu talento, de sua deficiéncia (sensorial,
fisica ou cognitiva) de sua origem socioeconémico ou cultural (AGUIAR, 2004).

Sabemos que € dever da Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, assegurar uma formagao basica gratuita e de qualidade a
todos os alunos, independentemente de sua condigdo. Frente a isso, foi que o
Ministério da Educagao (MEC) criou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de
modo a proporcionar um ensino de qualidade, sem distincdo de pessoas, pois todos
tém o direito as mesmas condigdes de aprendizagem. Nesse sentido, a BNCC
(BRASIL, 2018) enfatiza que os sistemas de ensino devem assegurar a organizagao
e oferta de medidas de apoio especificas para a promoc¢do das condi¢cdes de

acessibilidade com vistas a atender a meta de incluséo plena.
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A Constituicdo Federal de 1988 assegura que € a educacgéo direito de todos e
dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando pleno desenvolvimento da pessoa seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho. No Artigo 206 da referida constituicao
é destacado que o ensino sera ministrado com base em alguns principios, dentro do
qual destaca-se: Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola. Ja
o Artigo 208, apresenta:

Art. 208 O dever do Estado com a Educacgéo sera efetivado mediante a
garantia de:

Ill- Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino.

Posteriormente, no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia € também assegurado
o direito de inclusdo da pessoa com deficiéncia, através da Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com deficiéncia’ (Lei 13 146/2015), destinada a assegurar e promover, em
condi¢gbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

A Declaragao de Salamanca, ja no ano de 1994, proclamava que as escolas
regulares com orientagao inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatorias e que alunos com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador que as escolas
deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condic¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras (BRASIL, 2006).

Nos ultimos anos o percentual de alunos com diagnéstico de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) tem sido muito expressivo no Ensino Basico, fato que, segundo
Chiote (2012), € um desafio para os professores, pois € dificil identificar praticas
educativas mais favoraveis a educacao do aluno com autismo, especialmente devido

as dificuldades relacionais que manifestam.

I O Art.2 da Lei 13146/2015 considera pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com
as demais pessoas.
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Na perspectiva de Lima e Laplane (2016), discutir sobre autismo leva a refletir
sobre as possibilidades que viabilizem a insercdo e permanéncia desse grupo no
interior das escolas, visto que, as leis e diretrizes de inclusdo escolar voltadas a esta
populagdo ndo preenchem as especificidades, apenas garantem o acesso, mas nao a
permanéncia no ambiente escolar.

Togashi e Walter (2016), salientam que inserir alunos com autismo em escolas
regulares ainda € uma tematica delicada no Brasil, visto as particularidades desse
transtorno. O termo “autismo” vem do grego “autos” que significa “de si mesmo”, ou
seja, a pessoa com TEA vive em um mundo de imaginagao e acgdes especificas, que
afeta, sobretudo, a linguagem, comunicagéo, imaginagéo e as interagdes sociais.

O autismo é considerado pela American Psychiatric Association (APA, 2014)
um transtorno do neurodesenvolvimento, identificado na maioria das vezes no
decorrer dos trés primeiros de vida da crianga, sendo que 0s primeiros sinais,
geralmente, sdo apresentados entre os 12 e os 18 meses de vida. As pesquisas
também apontam que a maioria dos autistas sdo do sexo masculino e que quanto mais
cedo ocorre o diagndstico, melhor para o desenvolvimento da crianga, que podera ser
assistida por uma equipe especializada, geralmente composta por neuropsiquiatria,
psicologo, psicopedagogo e fonoaudiologo.

Assim, o diagnaostico precoce é importante para a descoberta de caracteristicas
clinicas que poderéo ajudar no desenvolvimento e no convivio social, pois € sabido
que o TEA ocasiona prejuizo qualitativo nas interagées socia com dificuldade de
comunicagao e relacionamentos com colegas, em virtude da dificuldade de iniciar ou
manter uma conversagao. Padrdes restritivos, repetitivos e estereotipados de
comportamento, interesses e atividades sdo algumas caracteristicas comuns no
diagndstico da crianga com o transtorno.

Embora as discussdes acerca do TEA tenham se intensificado nos ultimos
anos, essa tematica ja vem sendo discutida ha varias décadas. Michael Rutter no ano
de 1978, propds uma definicdo do autismo em quatro critérios, sendo eles:

1- Atraso e desvio sociais hdo s6 como funcéo de retardo mental,
2- Problemas de comunicacéo, novamente nao sé em funcao de retardo

mental associado;
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3- Comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e
maneirismos;
4- Inicio antes dos 30 meses de idade.

Sabendo disso, a escola tem obrigagdo de acolher esses alunos e inclui-los,
promovendo atividades que os envolvam e o respeito mutuo, além de se adequar as
suas carateristicas e particularidades. Contudo, nem sempre é uma tarefa facil para
os professores, promover esse tipo de atividade, pois, muitas vezes, faltam cursos de
capacitagcao que possam oferecer maiores subsidios para o trabalho especifico com
os alunos com diagnéstico do TEA, uma vez que € um tipo de transtorno que aparece
de diferentes niveis nas criangas, dificultando ainda mais a dindmica do trabalho em
sala de aula.

Maior (2017), enfatiza que, embora ja haja constantemente a presenca de
pessoas com deficiéncia em espacgos publicos desenvolvendo suas atividades, ainda
ha uma sub representagéo de alguns tipos especificos, a exemplo das mulheres com
deficiéncia e da pessoa autista.

Embora as pessoas com deficiéncia cada vez mais ocupem
espacos publicos, como a escola, a fabrica, os palcos, as
instituicdes culturais, os podios paralimpicos e estejam em
cargos privados e governamentais, ha uma sub-representagao
das mulheres com deficiéncia e das pessoas com deficiéncia
intelectual, multipla e transtorno do espectro autista entre
aquelas que estdo incluidas. Essa situagdo acontece por
discriminacao, falta de oportunidades e de apoios requeridos
para sua autonomia e liberdade de fazer as préprias escolhas.
Os novos rumos do movimento das pessoas com deficiéncia
precisardo considerar as diferencas existentes internamente e
investir na capacitacao de liderangas alinhadas com o paradigma
dos direitos humanos iguais para todos (MAIOR, 2017, p. 35).

Conforme Minatel e Matsukura (2015), muitas vezes, as pessoas com
deficiéncia sofrem dificuldades desde o momento de ter acesso ao ambiente escolar,
visto que alguns enfrentam a discriminagao, seguido de razdes que envolvem a falta
de qualidade do ensino, uma vez que parte das instituigdes nao dispdem de recursos
necessarios para garantir o ensino adequado a cada caso.

No que refere-se ao trabalho com a Matematica, acredita-se ser uma tarefa

ainda mais desafiadora, sobretudo quando a escola ndo oferece um suporte mais
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especifico, a exemplo de materiais que propiciem a ludicidade nas tarefas. D’Ambrosio
(1993) ressalta que um ambiente necessario para a construgdo do conhecimento, na
perspectiva construtivista, caracteriza-se por um ambiente em que os alunos propdem,
explorem e investigam situagdes matematicas. Além disso, a autora também ressalta
que dificilmente um professor de matematica formado em um programa tradicional
estara preparado para enfrentar os desafios das modernas propostas curriculares.

As pesquisas sobre a agao de professores mostram que, em geral, o professor
ensina da maneira como lhe foi ensinado. Nesse sentido, € também uma
preocupagao, pois muitos programas de formagéo de professores n&o envolveram ou
envolvem em sua matriz a preparacao para o trabalho a Educagao Inclusiva, embora
seja assegurado desde a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagao Basica,
definindo que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organizagao
curricular, formagao docente voltada para a atengao a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

E necessario destacar que ndo sdo os alunos diagnosticados com o TEA que
irdo se moldar as escolas e sim as escolas precisam se adaptar aos alunos, buscando
cada vez mais a melhoria com a qualidade de ensino, ambientes adaptados e a,
capacitacao dos professores.
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3. METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa que investiga aspectos referentes
ao ensino de Matematica em salas de aula com alunos com Transtorno do Espectro
Autista. Para tal, foi realizada uma entrevista, através de questionario, com duas
professoras do municipio de Sumé, além de uma psicopedagoga que atua na sala de
Atendimento Especial Especializado — AEE.

3.1 Natureza da Pesquisa

A referida pesquisa é, portanto, de natureza qualitativa, que, conforme André
(1995), é entendida como uma pesquisa que tem como principal foco a interpretagéo
em lugar da mensuracgéo. Nesse sentido, 0 nosso interesse é compreender aspectos
relacionados aos ensinos a partir das dindmica das aulas de Matematica, conforme as
professoras que trabalham com esses alunos e, ao mesmo tempo, compreender como
€ o suporte dado pelo municipio de Sumé para estes alunos, uma vez que esse
suporte € essencial para o respectivo desenvolvimento na escola.

Para tanto, inicialmente, realizamos diversos estudos tedricos acerca do TEA,
suas particularidades, carateristicas e leis que garantem a inclusdo destes alunos com

direito a uma educacao de qualidade.

3.2 Participantes

As participantes da pesquisa foram duas professoras que ensinam matematica
e que trabalham em turmas dos Anos finais do Ensino Fundamental, sendo ambas da
rede municipal de ensino em Sumé-PB. Além delas, também participou da pesquisa a
psicopedagoga responsavel pelo AEE do referido municipio. Como as entrevistas
ocorreram em dezembro de 2022, a maioria dos professores ja estavam no periodo
de férias escolares, entdo, em virtude disso, participaram apenas as duas professoras
citadas, as quais conseguimos mais facil acesso. Com isso, utilizamos como

instrumento de coleta de dados dois questionarios, sendo um especifico para as
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professoras e outro para a psicopedagoga. Tais questionarios foram entregues
diretamente as participantes e devolvidos no dia seguinte.

3.3 Etapas

A principio, foram realizados estudos tedricos para nos familiarizar melhor com
a tematica e, posteriormente, tivemos nosso primeiro contato, através de uma
conversa presencial, com as professoras para saber sobre sua atuagao e a presenca
de alunos com diagnostico de TEA em suas turmas. Apos esse primeiro momento,
conversamos também com a psicopedagoga para compreender como era realizado
seu trabalho para esses alunos no municipio e algumas possiveis agdes para apoio e
inclusdo, uma vez que isso é essencial para o desenvolvimento dos alunos e,
reciprocamente, para o trabalho dos professores.

Partindo disto, elaboramos os respectivos questionarios e entregamos em
maos, para ambas, as quais devolveram no dia seguinte. Com isso, nossas analises

se basearam nas seguintes questdes:

Quadro 01 - questionario destinado as professoras.

1-Durante a sua formagao profissional, estudou sobre o espectro do autismo? Se
sim, como foi?

2-Nas salas de aula regular que vocé atua ha alunos com diagnostico de autismo?
Se sim, quantos?

3-Nas suas aulas de Matematica sente alguma dificuldade para trabalhar com esses
alunos?

4-Ha um planejamento especifico para o desenvolvimento de atividades para tais
alunos?

5-Ha um apoio psicossocial na escola para auxiliar o trabalho do professor de
Matematica quando em suas salas de aula atende a alunos com diagnostico de

autismo?
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6-Ha uma distincido das atividades de Matematica elaboradas para os alunos
autistas em relagdo aos demais alunos em sala de aula? Se sim, como s&o tais
atividades?

7-Como ocorre a interagado desses alunos durante as aulas de Matematica? Eles
apresentam facilidade na compreenséo dos conteudos matematicos?

8-Quais estratégias vocé costuma utilizar para que esses alunos participem
ativamente das atividades no decorrer das aulas?

9-No seu ponto de vista, a politica de inclusdo desses alunos autistas ocorre de
forma satisfatoria? Por qué?

10-Baseado em sua experiéncia e reflexdo, o que poderia ser feito para ampliar as
possibilidades nas aulas de Matematica, a fim de melhor atender aos alunos com

diagnéstico de autismo?

Fonte: elaboragao nossa.

Ja as questbes presentes no quadro a seguir, foram destinadas a

psicopedagoga:

Quadro 02 - questionario destinado a psicopedagoga.

1-Como ocorre a politica de apoio aos alunos autistas no municipio de Sumé — PB?
2-Os alunos com diagnostico de autismo sao inseridos em sala de aula regular?
3-Ha um apoio aos professores para o planejamento do trabalho adequado a esses
estudantes?

4-Como ocorre o apoio (psicossocial) a esse publico nas escolas municipais de
Sumé-PB?

5-Na condigao de psicopedagogo (a) como vé a politica de inclusdo dos alunos
autistas em sala de aula regular? O que poderia ser melhorado?

Fonte: elaboragao nossa.
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No topico a seguir, trazemos algumas discussdes, mediante as analises
realizadas com base nas respostas apresentadas em ambos questionarios,

apresentados nos Anexos 1 e 2.

3.4 Discussao dos resultados analisados no questionario proposto
as professoras

Conforme uma das professoras, durante sua formagao nao teve contato com a
tematica, enquanto que a outra afirmou que, mesmo de forma sintetizada estudou um
pouco sobre o TEA no decorrer de sua formagao académica. Ambas tém alunos em
suas turmas com o diagndstico do TEA e, dizem que, por vezes, encontram
dificuldades para trabalhar com eles, pois a formagéo e o apoio pedagdgico ainda se
mostra timidamente em relagdo as muitas particularidades do autismo.

Sobre isto, Pimentel e Fernandes (2014), enfatizam que as politicas publicas
para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de programas de capacitagéo e
acompanhamento continuo, que orientem o trabalho do docente, na perspectiva da
diminui¢ao gradativa da excluséo escolar. Conforme os autores, existe um despreparo
para lidar com alunos com TEA, bem como para educa-los e ensina-los. Tal
despreparo, aparentemente, € causado pela formacao profissional insuficiente nas
areas especiais e pela falta de informacdo sobre o referido transtorno e suas
manifestacdes.

Segundo as professoras, no momento de avaliar suas turmas, as avaliagdes
ocorrem de forma diferente para os alunos com diagnostico de TEA, em virtude de
alguns apresentarem maiores dificuldades no raciocinio matematico e a dificuldade de
interacdo nas aulas. Nesse sentido, as professoras disseram haver a necessidade de
criar outras estratégias para compor suas notas bimestrais.

Ao tratarem sobre os desafios que encontram para trabalhar Matematica com
esses alunos e nas estratégias que buscam utilizar, elas também destacaram a
necessidade de maiores investimentos para concretizagdo da politica de inclusao,
formagdes continuadas, capacitagdes e ambientes que sejam mais favoraveis para o

trabalho com materiais manipulaveis, por exemplo.



Capitulo 3. Metodologia da Pesquisa e Discusséo dos Resultados 21

Pimentel e Fernandes (2014), também enfatizam que para uma incluséo
eficiente, € fundamental a atuacdo do professor, seu preparo enquanto mediador e o
papel da escola como o espago propicio para isso. Sao diversos os aspectos que
necessitam ser melhorados para que a educacao de alunos com TEA se torne mais
efetiva. Segundo as autoras um desses aspectos envolve uma rede especifica de
apoio aos professores, a presenca de monitores ou professores, adaptagdes
curriculares e medidas para facilitar a comunicagao e o trabalho entre os profissionais
envolvidos.

Portanto, faz-se necessaria uma reforma aprofundada nos cursos de formacao,
para que as pessoas por eles formadas possam, elas préprias, tornarem-se agentes
de mudanca na escola. O processo de inclusdo demanda, além de informagdes
técnicas, um espaco de cuidado emocional a esses profissionais (PIMENTEL e
FERNANDES, 2014).

3.5 Discussao dos resultados analisados no questionario proposto

a psicopedagoga

Sobre as politicas de apoio aos alunos com diagnéstico de TEA no municipio
de Sumé-PB, a psicopedagoga nos relatou que existe uma parceria entre as
secretarias de Educacdo e Saude, onde ha uma equipe composta por Neuro,
Psicopedagogo, Psicéloga educacional com atendimentos em salas de AEE para o
respectivo atendimento especializados no contraturno das aulas, além de uma
neuropediatria e apoio para deslocamento, quando sdo necessarias o tratamento com
terapias no Centro de Especialidades em Reabilitacdo (CER) e Nucleo de
Atendimento ao Transtorno do Espectro Autista (NATEA) na vizinha cidade de
Monteiro-PB. Além dessas agdes, segundo ela, ha também a distribuicdo de
medicamentos para esses alunos.

Conforme Maior (2017), o conjunto das leis brasileiras destinadas aos direitos
das pessoas com deficiéncia € reconhecido como um dos mais abrangentes do
mundo. No entanto, segundo Laplane e Lima (2016), a concretizagado das diretrizes
inclusivas enfrenta diversos empecilhos na sua implementacéo. A diversidade esta

representada de formas diferentes na escola. Por outro lado, a preparacéo das
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escolas para receber alunos com diversas caracteristicas e possibilidades de
adaptacgao e aprendizagem influencia essa representagao.

Quando questionado sobre as agbes de planejamento para apoio aos professores,
ela respondeu que alguns coordenadores pedagogicos participam de capacitagdes e
ficam responsaveis em repassar aos professores, ofertando suporte com alguns
materiais necessarios para planejarem, mediantes os conteudos abordados.

Segundo a psicopedagoga, quando a coordenagao pedagodgicas juntamente
com a dire¢cdo das escolas municipais percebem a necessidade de um atendimento
psicossocial em determinados alunos, comunica a secretaria que realiza os
respectivos agendamentos para encaminhamento a equipe especializada. Na
oportunidade, ela também frisou que, embora haja essa politica de inclusdo no
municipio, ainda ha uma necessidade universal de melhorias, pois embora seja feito
0 possivel para atender as demandas da melhor forma possivel, ainda € possivel
pensar acdes de capacitacdes para lidar cada vez melhor com essa realidade.

Campos, Silva e Ciasca (2018), dizem que embora os profissionais ressaltem
a importancia do trabalho conjunto com a escola, ainda s&o poucos 0s que
compreendem a necessidade de uma atuacdo mais ativa, que ndo se limite as
orientagdes aos professores, mas que contemple a pratica de elaboragao conjunta do
plano pedagogico individualizado e das adaptagdes curriculares e de materiais, de
acordo com a demanda de aprendizagem do aluno.

Diante disso, as autoras também ressaltam a importancia da realizagao de
outros estudos que se proponham a discutir e compreender a atuacdo dos
profissionais, na interface entre saude e educagao, no atendimento a pessoa autista.
Assim, a educacdo é de extrema importancia para a inclusdo educacional, para a
promocédo do desenvolvimento das habilidades cognitivas, de interagdo social,
motoras e emocionais dos individuos com TEA, mas evidencia-se a sua inviabilidade
na maior parte dos casos, em fungdo da falta de profissionais capacitados, do
atendimento educacional especializado e da elaboragdo de um plano pedagogico
individual que dé suporte ao processo de inclusdo (CAMPOS, SILVA e CIASCA,
2018).
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4. CONCLUSOES

Diante da realidade de escolas que vém se transformando nas ultimas décadas
para acolher e oferecer suporte para integragdo de alunos com os mais diversos tipos
de deficiéncia ou transtorno, fica evidente a necessidade de profissionais cada vez
mais qualificados e ambientes propicios a esses alunos, tendo uma participacao
conjunta das secretarias de educacgao, professores, pais e comunidade escolar, a fim
de que o aluno ndo seja apenas inserido em sala de aula regular, mas, sobretudo
incluido nas pratica de educacgédo capazes de auxiliar no progresso e evolugao da
pessoa com deficiéncia.

Segunda Mercado e Fumes (2017), para efetivar a inclusdo escolar € preciso,
transformar a escola, questionar concepgdes e valores, visto que nao se trata de
adequar as praticas educacionais, mas transforma-las em fungcado do desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, a fim de que haja um
desenvolvimento apropriado na perspectiva da inclusdo, devem ser considerados
varios aspectos, entre eles profissionais qualificados, espag¢os planejados e uma
equipe preparada para receber esses alunos. Contudo, para que isso ocorra sao
necessarios capacitagdo, informagéo, conhecimento e dialogo.

Conforme identificado nesta pesquisa, muitos sdo os desafios encontrados pelos
professores que lecionam a alunos diagnosticados com TEA, em virtude de suas
particularidades especificas e de algumas vezes o apoio por parte da formagao ou dos
orgaos responsaveis nao serem suficientes para subsidiar o seu trabalho. Além disto,
notou-se que sentem a necessidade de maiores investimentos para concretizacdo da
politica de inclusdo e de propostas de formacgbdes continuadas, capacitacdes e
ambientes mais favoraveis para o seu trabalho.

Portanto, as escolas precisam, sobretudo do apoio das secretarias de educagao com
acdes que possam subsidiar as praticas do professor, o qual tem papel fundamental
no desenvolvimento do aluno.

Dessa forma, essa discussao precisa ser continuada em prol de escolas cada
vez mais inclusivas que possam oferecer ndo apenas a condicdo de acesso, mas,
sobretudo, a permanéncia e desenvolvimento dos alunos com TEA. Para tanto,

deixamos como proposta para continuagao de pesquisa com essa tematica, uma
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investigacdo sobre possibilidades de formacdo continuada para professores que

ensinam matematica a alunos autistas.
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ANEXO 1 — Questionario respondido pelas professoras

Ol4, cu sou Taiz Emanucla, licencianda do curso de Matemitica da UEPB campus VI, ¢ estou
desenvolvendo a pesquisa de Trabalho de Conclusio de Curso, orientada pela professora
Gilmara Meira, cujo tema refere-se ensino de Matemitica para alunos autistas no municipio de
Sumé. Com isso, com vossa colaboragio, gostaria de perceber al guns aspectos que se referem
a0 tema em questdo, Desde ja, fico lisonjeada ¢ grata por sua disponibilidade ¢m contribuir com
a minha pesquisa ¢ 20 mesmo tempo esclarego que por questdes éticas sua identidade sera

preservada.

Estrutura da Entrevista

Professor:_fma, éﬁﬂ.‘;\ Ao 5. Limes
Formagho: Lt amtoTund, grm _aliraotston

F.scoladcmmq.;o: _G_cgv_w_?;}o J.@L\;%Q_D_ Nivel:__2,

1- Durante a sua formaglo profissional, estudou sobre o espectro do autismo? Se sim,

como foi? oo

2- Nas salas de aula regular que vocé atua hi alunos com diagnostico de autismo? Se sim,

quantos? §.lm\, 4 olues -

3- Nas suas aulas de Matematica sente alguma dificuldade para trabalhar com csses

alunos? G e

4- Hi um plancjamento especifico para o desenvolvimento de atividades para tais alunos?

59 Ha um apoio psicossocial na escola para auxiliar o trabalho do professor de Matemitica
quando em suas salas de aula atende a alunos com diagnéstico de autismo?
Surets
6- Ha uma distingdio das atividades de Matemitica claboradas para os alunos autistas em
relagdo 2os demais alunos em sala de aula? Se sim, como sdio tais atividades?
e, S0 JorPRBII T fovo. amais
7- Como ocorre 2 interaglio desses alunos durante as aulas de Matemitica? Eles

apresentam facilidade na compreensdo dos conte(idos matemiticos? ol v

Mo oreea®  don plitatels) o SO pon OSppand X
> D Comgano. (o O ) el
oo viludodo <« dspo) GomiLes -O- OnAOA O IO
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8- - ot o e
Quais estratégias vocé costuma utilizar para que esses alunos participem ativamente das

atividades no decorrer das aulas? _ _AYivideder owdos | %,{fy') PR RarD g ooy

9- No seu ponto de vista, a politica de inclusio desses alunos autistas ocorre de forma

satisfatoria? Por qué? N&o, Arenss Tanmenod  oen wuilon  olumes
T WX Qe Colalyoocere oIns 6 AEE = oo ol regulon .

10- Baseado em sua experiéncia e reflexdo, o que poderia ser feito para ampliar as
possibilidades nas aulas de Matematica, a fim de melhor atender aos alunos com
diagnéstico de autismo? o W{é}') Wﬁ —pono. emnes>

M)MMW{Q CQQQ&YW\QJQ)Q@&QM«:«Q,
Woene~do Ao REE (o © JLO.%»&Q/\. <




Anexos

29

Ol4, eu sou Taiz Emanuela, licencianda do curso de Matemitica da UEPB campus VI, ¢ estou
desenvolvendo a pesquisa de Trabalho de Conclusio de Curso, orientada pela professora
Gilmara Meira, cujo tema refere-se ensino de Matematica para alunos autistas no municipio de
Sum¢. Com isso, com vossa colaboragdo, gostaria de perceber alguns aspectos que se referem
a0 tema em questdo. Desde ja, fico lisonjeada e grata por sua disponibilidade em contribuir com
a minha pesquisa ¢ a0 mesmo tempo esclarego que por questdes éticas sua identidade serd
preservada.

Estrutura da Entrevista

mecswt:MB&ﬁat
Formagao: Mefradn. oron . Malinmnotiza,
Escola de Atuaglo: Pachs. b NiVCli_&cndoyN;\t(/ TT .

—
.

Durante a sua formagiio profissional, estudou sobre o espectro do autismo? Se sim,

como foi? ﬁuﬁ\) '}Oum}\of?‘do

2- Nas salas de aula regular que vocé atua hi alunos com diagnéstico de autismo? Se sim,
quantos? Serm, 5.

3- Nas suas aulas de Matematica sente alguma dificuldade para trabalhar com esses

alunos? M‘tc’y:.

4- Ha um planejamento especifico para o desenvolvimento de atividades para tais alunos?

‘bo\ aa¥ e v e POTRREPTING -0 M\&C(po(
B edicoleD .
5- Ha um apoio ps:cossocnal na escola para auxiliar o trabalho do professor de Matematica

quando em suas salas de aula atende a alunos com diagnéstico de autismo? S,

6- Ha uma distingdo das atividades de Matemtica elaboradas para os alunos autistas em

relagdo aos demais alunos em sala de aula? Se sim, como sdo tais atividades?

AUV, MWW'T"W £ motn {od
WL 0condo Lo & s“?.ndor
7- Como ocorre 2 m(cmqgo desses alunos duramc aulas de Mazcm.’mca" Eles

apresentam facilidade na compreenslo dos contetidos malcm;mcos’?\)G»h*(.zm,ﬁ= e .




30

Anexos




Anexos 31

ANEXO 2 - Questionario respondido pela psicopedagoga do municipio de
Sumé-PB

Ola, eu sou Taiz Emanuela, licencianda do curso de Matematica da UEPB campus VI, e estou
desenvolvendo a pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso, orientada pela professora Gilmara
Meira, cujo tema refere-se ensino de Matematica para alunos autistas no municipio de Sumé. Com
isso, com vossa colaboragéo, gostaria de perceber alguns aspectos que se referem ao tema em
questao. Desde j3, fico lisonjeada e grata por sua disponibilidade em contribuir com a minha pesquisa
€ a0 mesmo tempo esclarego que por questdes éticas sua identidade sera preservada.

Estrutura da Entrevista

Psicopedagogo (a):Dalvana Genai L de O Souza

Formacgao: Ciéncias Biologicas, Pedagogia/ Especializagdo Psicopedagogia clinica e institucional,
Neuro psicopedagogia e Biotecnologia

Tempo de atuagdo: 2 anos

1- Como ocorre a politica de apoio aos alunos autistas no municipio de Sumé —
PB?

O municipio possui uma rede bem organizada no que se trata de apoio ao autista,
existe uma parceria entre as secretarias, principalmente, educagcao e saude. Na
secretaria de educacdo contamos com uma neuro psicopedagoga, psicologa
educacional e salas de AEE, nestas salas os alunos com deficiéncia possuem um
atendimento educacional especializado no contraturno, na saude temos um
neuropediatra e apoio com transporte para terapias no CER e NATEA na cidade de

Monteiro, distribuicdo em medicamentos entre outras agdes.

2- Os alunos com diagnostico de autismo dispéem de ambientes especificos

para o trabalho na escola ou sédo inseridos em sala de aula regular?




Anexos 32

Sim, as criangas e adolescentes autista contam com o apoio das salas de AEE-
Atendimento Educacional Especializado.

3- Ha um apoio aos professores para o planejamento do trabalho adequado a

esses estudantes?

A gente orienta os coordenadores, passa alguns materiais e la eles fazem essa
orientagao direta para os professores se adequarem e planejarem e caso necessite
adequarem as necessidades.
4- Como ocorre 0 apoio (psicossocial) a esse publico nas escolas municipais de
Sumé-PB?

O atendimento acontece por meio de agendamentos por parte da coordenagao ou
diregdo das escolas, se necessarios ocorre 0 encaminhamento para profissionais

da area de saude.

5- Na condigao de psicopedagogo (a) como vé a politica de inclusdo dos alunos
autistas em sala de aula regular? O que poderia ser melhorado?

Na sala regular acontece a inclus&o, porém ndo em Sumeé como em todo o pais a
inclusdo precisa acontecer de uma forma mais efetiva, fazendo o possivel para
atender as demandas da melhor forma, capacitamos, contribuimos com material de
apoio as coordenacgdes escolares estamos abertas ao dialogo e visitando sempre

0os ambientes para que o trabalho seja cada dia mais aprimorado




