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RESUMO

A inclusdo passou a ser uma tematica cada vez mais debatida por todos,
principalmente, entre professores e gestores que precisam lidar diariamente com o
processo de inclusdo ndo somente em sala de aula, mas também durante todas as
atividades propostas ao longo de todo o ano letivo, com o intuito de fortalecer cada
vez mais a educacao inclusiva e assegurar que o processo de ensino e aprendizagem
aconteca de modo a garantir o desenvolvimento emocional, cognitivo e social de cada
crianca. Assim, movida pelo desejo de compreender ainda mais sobre o assunto e
buscar informa¢des que possam contribuir na construcdo de uma sociedade mais
inclusiva, foi realizada uma pesquisa de campo com professores da educacao infantil
nas escolas municipais do brejo paraibano. O objetivo da pesquisa foi analisar a
garantia dos direitos de acessibilidade como meio de inclus&o na educagéo infantil,
para isso foi aplicado um questionario com perguntas abertas e objetivas, na qual
evidenciaram significativas mudancas acerca da acessibilidade e inclusdo no ambito

escolar, bem como suas fragilidades no sistema educativo.

Palavras-Chave: Acessibilidade; Direitos; Educacéo Infantil; Inclusao.



ABSTRACT

Inclusion has become a topic heavily debated by everyone, mainly between teachers
and school managers who need to deal daily with the inclusion process, not only in the
classroom, but also during all the proposed activities throughout the entire school year,
with the aim of increasingly strengthening inclusive education and ensuring that the
teaching and learning process takes place in a way that guarantees the emotional,
cognitive and social development of each child. Thus, driven by the desire to
understand even more about the subject and seek information that can contribute to
the construction of a more inclusive society, a field research was carried out with early
childhood education teachers in municipal schools in the brejo of Paraiba. The
objective of the research was to analyze the guarantee of accessibility rights as a
means of inclusion in early childhood education. For this purpose, a survey with
subjective and objective questions was applied, which highlighted significant changes
in accessibility and inclusion in the school environment, as well as its weaknesses at

the educational system.

Keywords: Accessibility; Child Education; Inclusion; Rights.
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1 INTRODUCAO

Por muitos anos as pessoas com deficiéncia foram vistas como seres
insignificantes, foram desprezadas e mortas inclusive, porém até o século XXI sdo
inegaveis que muitas mudancas aconteceram e que passos importantes rumo a
inclusdo e a acessibilidade sé&o continuos. No Brasil, atualmente, cerca de 45 milhdes
de brasileiros tém algum tipo de deficiéncia, conforme o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), entretanto, apesar de corresponder a mais de 20% da
populacdo, nossas escolas ainda sdo palco da exclusdo, do preconceito e do
desrespeito, pois ndo romperam prototipos que influenciam direta e negativamente na
educacao, e é justamente com o intuito de romper essas barreiras e tornar a sociedade
cada vez mais consciente e inclusiva que o tema do presente trabalho foi escolhido.

Trabalhar acerca dessa tematica nas escolas € de extrema importancia, porém
nao se pode negar que € desafiadora. Apesar das propostas de conscientizacdo e dos
direitos assegurados por lei, nota-se que a compreensao por grande parte das
pessoas é algo muito limitado e superficial, pois muitos associam a acessibilidade
somente a presenca ou auséncia de “rampas” nos espacos publicos e privados.
Todavia, a acessibilidade ndo se limita apenas a construcdo ou a auséncia delas, a
acessibilidade engloba o dialogo, o acesso a qualquer espaco e a informacdes, por
exemplo.

No que diz respeito a infraestrutura, a norma reguladora NBR 9050, criada por
meio da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) garante através dos
parametros técnicos locais mais acessiveis, seja durante a reforma do local, seja na
construgcéo do mesmo, conforme o Decreto N° 3.298 de 20 de dezembro de 1999 que
afirma: Quando da construcao e reforma de estabelecimentos de ensino devera ser
observado o atendimento as normas técnicas da Associacao Brasileira de Normas
Técnicas — ABNT relativas a acessibilidade [acessibilidade arquitetdnica e
comunicacional]. (Decreto n° 3.298, de 20/12/99, art. 24, § 5°).

E importante salientar que a acessibilidade nio é apenas um privilégio das
pessoas com deficiéncia, tendo em vista que todos tém o direito de ir e vir de forma
segura, independente e confortdvel, bem como de usufruir de todos 0s recursos
presentes em qualquer ambiente, principalmente no espaco escolar.

Diante disso, 0 objetivo desta pesquisa foi investigar acerca da garantia dos

direitos de acessibilidade como meio de inclusédo na educagao infantil, para isso foi
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utilizado como instrumento de pesquisa um questionario contendo perguntas abertas
com o intuito de verificar a infraestrutura das instituicbes de ensino das escolas
municipais do brejo paraibano, como também analisar a metodologia de trabalho
utilizada pelos professores da educacéao infantil e averiguar a presenca e participacao
das criangas durante as atividades propostas em sala.

O respectivo trabalho esta estruturado em quatro partes. O primeiro capitulo
contextualiza, evidencia inUmeros problemas na educacédo e também traz possiveis
solucdes. O segundo capitulo traz a metodologia utilizada, destacando o tipo de
pesquisa, o publico e o instrumento utilizado para a obtencédo dos dados. O terceiro
capitulo destaca os resultados alcancados através da aplicacdo do questionario e o
guarto capitulo mostra por meio das considerac¢des finais informacdes primordiais que

ajudardo a compreender o atual cenario.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONCEITUANDO ACESSIBILIDADE E INCLUSAO
Segundo a Lei n°® 10.098/2000 e a NBR 9050 da ABNT, a acessibilidade é
acessar sem barreiras ou qualquer obstaculo os espacos publicos, os mobiliarios
urbanos, as construcdes, as reformas, os transportes e 0s meios de comunicacao.
No que diz respeito a inclusdo a Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI), busca promover e assegurar que as pessoas com deficiéncia exergam seus

direitos e sua liberdade, conforme é descrita:

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranga e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informagdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015).

Portanto, pode-se compreender a acessibilidade como acessar com segurancga
e autonomia qualquer lugar ou manusear qualquer objeto. No que se refere a incluséo,
a mesma busca assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia, para que elas nao
somente tenham seus direitos garantidos, mas também possam ser livres para estar
nas escolas, nos espacos publicos, nos transportes e ainda possa interagir com o

outro.

2.2 DA HISTORIA A VIDA REAL

A inclusdo que tanto debatemos na contemporaneidade, segundo os relatos
histéricos, foi um processo doloroso. No inicio da Era Crista as pessoas com alguma
limitag&o fisica, mental ou sensorial foram alvos do 6dio que circundava a sociedade
naquela época.

Conforme afirma Séneca, citado por Moisés (1977, p.14):

Nés matamos os cdes danados, os touros ferozes e indomaveis, degolamos
as ovelhas doentes com medo que infectem o rebanho, asfixiamos os recém-
nascidos mal constituidos, mesmo as criancas, se forem débeis ou anormais,
nés a afogamos: ndo se trata de 6dio, mas da razdo que nos convida a
separar das partes sds aquelas que podem corrompe-las (Sobre a Ira, I).

Posteriormente, na Roma do tempo de Césares, as pessoas com deficiéncias
mentais eram levadas para trabalhar nos circos ou tratadas como bobos. Mais adiante,
na Greécia Antiga, o corpo é visto de maneira exacerbada e por isso as pessoas com

deficiéncia eram escondidas ou até mesmo sacrificadas.
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Em Atenas, o nascimento de uma crianca era celebrado com alegria. Segundo
a tradicdo, os pais deveriam organizar uma comemoracao e na ocasido elevar a
crianca para mostrar a todos. Quando a festa ndo acontecia, todos ja sabiam o motivo
e cabia ao pai exterminar seu filho ou abandoné-lo.

Por volta do século IV a.C em Esparta, as criancas com deficiéncia mental ou
fisica, eram vistas como subumanas e por esse motivo eram abandonadas ou
lancadas em precipicios. Por medo de acontecer algo com os seus filhos, as familias
importantes levavam o seu bebé assim que nascia para ser examinado por uma
comissdo composta por ancidos. Entretanto, caso essa crian¢a nao fosse saudavel,
feia e franzina, ela era levada para um depdsito, onde |4 arremessada de um abismo
e morria.

Além disso, as pessoas com deficiéncia eram nomeadas com termos
pejorativos, como: individuos de capacidade limitada, descapacitados, minorados ou
invalidos. As pessoas com alguma limitacdo também eram jogadas no mar,
ridicularizadas nos jardins zoologicos ou até mesmo tinham suas vidas ceifadas por
serem vistas como seres inferiores quando comparadas com outras pessoas
conforme relatado anteriormente.

Com a chegada do Cristianismo, as pessoas com deficiéncia ndo podiam ser
maltratadas, abandonadas ou mortas porque isso era considerado inaceitavel, tendo
em vista que agora todos eram considerados iguais e filhos de Deus.

De fato, é perceptivel o quédo doloroso foi esse periodo, contudo, através
dessas pessoas grandes conquistas foram alcancadas, principalmente com relacéo a

educacdao, conforme o avanco da legislacdo exemplificados abaixo:

1961 — Lei N° 4.024

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) traz o atendimento
educacional as pessoas nomeadas como “excepcionais” como meio de fazer parte do
sistema educacional e também como forma de inclui-los na sociedade (o respectivo
termo encontra-se atualmente em desacordo com os direitos fundamentais das

pessoas com deficiéncia).

1971 — Lei N° 5.692
Nesse periodo a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo ¢ feita e

consequentemente se sobrepde a anterior, pois defende que as pessoas com
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deficiéncias fisicas ou mentais, agueles com atraso quanto a idade de matricula e os

superdotados frequentem a escola especial.

1988 - Constituicao Federal

A Constituicdo Federal traz a educacdo bésica como obrigatdria e gratuita,
afirma ainda que o Estado deve garantir condicBes igualitarias de acesso e
permanéncia dos alunos na escola, oferecendo, por exemplo, o atendimento

educacional especializado na rede regular de ensino.

1989 — Lei N° 7.853

Esta lei traz como obrigatoriedade a insercéo das escolas especiais, publicas e
privadas no sistema educacional, bem como assegura gratuitamente a Educacéo
Especial em estabelecimento publico, excluindo de maneira clara grande parte das
criancas por acreditarem que elas ndo possuem capacidade de se relacionar com 0

outro e muito menos de aprender.

1990 — Lei N° 8.069

A respectiva lei, também nomeada como Estatuto da Crian¢a e do Adolescente
(ECA) garante o atendimento educacional especializado, bem como prioriza o
atendimento que previne e protege familias das criancas e adolescentes com

deficiéncia.

1990 - Declaracdo Mundial de Educacéao para Todos
O documento da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) afirmam que é necessario garantir o acesso a educacao aos

portadores de deficiéncia (atualmente, o termo “portador” ndo € utilizado).

1994 — Politica Nacional de Educacao Especial
Exclui do sistema regular de ensino os alunos que ndo conseguem acompanhar
e desenvolver as atividades propostas em sala, ou seja, por ndo acompanharem 0s

demais da turma devem ser direcionados para a Educacéo Especial.
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1994 — Declaragéo de Salamanca

O respectivo documento trata de uma resolucédo da Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) na qual foi concebida na Conferéncia Mundial de Educacéo Especial
em Salamanca. O documento traz as necessidades educativas, orienta para acdes de
niveis que variam entre regionais, nacionais e até mesmo internacionais acerca da
estrutura de acdo em Educacdo Especial, 0 documento ainda menciona assuntos

referentes a administracéo, contratacéo de professores, etc.

1996 — Lei N°9.394

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) traz mais uma vez o
atendimento educacional especializado para atender as pessoas com deficiéncia na
escola, porém ressalta que se necessario esse atendimento também podera
acontecer em outros locais, como: escolas, salas de aula ou servigos especializados.

Diferente das leis anteriores, aqui sdo abordados acerca da formacéo docente
e dos curriculos, técnicas e materiais que atendam as necessidades das criancas com
deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo e transtornos globais do

desenvolvimento.

1999 - Decreto N° 3.298
O respectivo decreto regulamenta a Lei n® 7.853/89 e traz como intuito principal
integrar as pessoas com deficiéncia no contexto cultural e socioecondémico. O texto

ainda acrescenta que a Educacao Especial € um complemento do ensino regular.

1999 — Convencao da Guatemala

A Convencao da Guatemala ou Convencéao Interamericana para a Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
afirma que todos possuem os mesmos direitos, inclusive o de nao sofrer discriminacao
por ser uma pessoa com deficiéncia, por exemplo. Referente ao termo “portador” o

mesmo ndo é mais utilizado.

2001 — Lei N° 10.172
O antigo Plano Nacional de Educacao (PNE) apresentava entre suas metas e
objetivos que a Educacéo Especial deveria ser uma modalidade de ensino e que as

vagas no ensino regular para as pessoas com deficiéncia deveriam ser garantidas.
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2001 — Resolucéao CNE/CEB N° 2

O Conselho Nacional de Educacédo (CNE) afirma que todos os alunos devem
ser matriculados na escola e que € de responsabilidade das instituicbes oferecer
condi¢cbes para que se tenha uma educacdo de qualidade. Entretanto, o texto traz
como possibilidade substituir o ensino regular para o atendimento especializado e
acredita que o atendimento escolar para os alunos com deficiéncia comeca na

educacao infantil.

2002 — Resolugdo CNE/CP N° 1/2002

A resolucdo afirma que a formacédo dos educadores no nivel superior deve
trabalhar sobre a Educacédo Inclusiva de modo a estudar acerca das criancas,
adolescentes, jovens e adultos, bem como sobre as particularidades de cada aluno
de modo a identificar suas necessidades educacionais.

2002 — Lei N° 10.436/02
A respectiva lei reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio

legal para se expressar e se comunicar.

2005 — Decreto N° 5.626/05
Regulamenta a Lei N° 10.436 que trata sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

2006 — Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos trata sobre as pessoas
com deficiéncia nos curriculos das escolas. O respectivo documento foi elaborado
pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos em parceria com a Unesco e 0s

Ministérios da Justica e da Educacéao.

2007 — Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE)
No que se refere a Educacdo Inclusiva, o PDE aborda questdes sobre a
infraestrutura das instituicbes de ensino, acessibilidade, formacg&o dos educadores e

as salas de recursos multifuncionais.
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2007 — Decreto N° 6.094/07
Destaca sobre o atendimento educacional especializado para os alunos com

deficiéncia e a inclusdo dos mesmos nas escolas publicas.

2008 - Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva

Este € um documento que traca todos os fatos ocorridos sobre a incluséo
escolar no Brasil, fortalecendo as politicas publicas que promovem uma educacao de

qualidade para todos.

2008 — Decreto N° 6.571

O respectivo decreto traz o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como meio de auxiliar a formacao dos alunos no ensino regular, para isso o decreto
obriga a Unido a dar suporte técnico e financeiro as escolas publicas e a integrar ao

projeto pedagdgico da escola o AEE.

2009 — Resolucéao N° 4 CNE/CEB
Esta resolugéo orienta como deve funcionar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O servico deve ser oferecido no contraturno e de preferéncia

nas salas de recursos multifuncionais.

2009 — Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
Aprovada pela Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) esta convencao afirma
gue é de total responsabilidade dos paises garantir em todas as etapas de ensino um

sistema de Educacéao Inclusiva.

2011 - Decreto N° 7.611

Este decreto revoga o decreto N° 6.571 de 2008 e traz novas diretrizes de
responsabilidade do Estado para com a educacédo dos estudantes da Educacéo
Especial, como: um sistema educacional mais inclusivo, ensino fundamental gratuito,
adaptacdes que atendam as necessidades individuais de cada aluno e medidas de

apoio que ajudem no bom desenvolvimento estudantil e social.
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2011 - Decreto N° 7.480

A Educacdo Especial e Inclusiva até o ano de 2011 tinha suas decisdes
definidas na Secretaria de Educacao Especial (Seesp) do Ministério da Educacao
(MEC). Atualmente, a pasta estd sob as determinagBes da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Incluséo (Secadi).

2012 — Lei n®12.764
A presente lei determina a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com TEA.

2014 — Plano Nacional de Educacao (PNE)

Este plano traz dois assuntos relevantes, o primeiro diz respeito as metas sobre
a educacgao e o segundo sobre a palavra “preferencialmente” que € uma barreira para
a inclusao. Segundo o PNE, todos os estudantes de 4 a 17 anos devem ter acesso a
educacado béasica, ao atendimento educacional especializado, as salas de recursos
multifuncionais e as salas de aula. Além disso, segundo especialistas, o termo
“preferencialmente” € um entrave para que a inclusdo ocorra, pois esse termo da
espaco para que os educandos com deficiéncia continuem matriculados somente nas

escolas especiais.

2015 — Declaracéao de Incheon

Apés participar do Forum Mundial de Educacdo na Coreia do Sul, mais
precisamente em Incheon, o Brasil assinou a declaracdo na qual se comprometia
trabalhar em conjunto visando alcancar uma educacao inclusiva e nao menos

importante, uma educacéo de qualidade.

2015 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Através da Declaracdo de Incheon, o documento da Unesco traz mais de 10
objetivos que devem ser executados até 2030. Em um dos itens, o documento traz
como objetivo assegurar a Educacéao Inclusiva de qualidade, e oferecer oportunidades

de aprendizagem para todos.
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2019 — Decreto N° 9.465

Neste decreto a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Incluséo (Secadi) € extinta dando lugar a Secretaria de Mobilidades
Especializadas de Educacdo. A nova pasta conta com trés frentes: Diretoria de
Acessibilidade, Mobilidade, Incluséo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de
Politicas de Educacao Bilingue de Surdos; e Diretoria de Politicas para Modalidades

Especializadas de Educacéao e TradicGes Culturais Brasileiras.

2020 — Decreto N° 10.502 — Politica Nacional de Educacéo Especial

Este decreto institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, representando segundo as
organizagbes da sociedade civil um imenso risco de retrocesso na inclusdo de
criancas e adolescentes com deficiéncia, podendo inclusive substituir a Politica

Nacional de Educacéo Especial.

2.3 ELIMINANDO OS ENTRAVES NA ESCOLA CONTEMPORANEA

As barreiras estédo presentes em todo e em qualquer lugar, inclusive na escola,
mas afinal o que sdo barreiras? As barreiras sdo entraves ou atitudes que
impossibilitam as pessoas de acessarem com seguranca e autonomia 0s espacgos que
desejam, bem como de se comunicar ou até mesmo de obter informacgdes, isso porque
a acessibilidade ndo esta ligada somente a questdo de entrar em locais que tenha
rampas, escadas, piso tatil ou elevador. Quando falamos de acessibilidade também
estamos nos referindo as suas dimensées, sdo elas: arquitetdnica, comunicacional,
metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal.

De acordo com Sassaki (2010, p. 1):

Arquitetbnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicacgao entre pessoas), metodolégica (sem barreiras nos métodos e
técnicas de lazer, trabalho, educacao etc.), instrumental (sem barreiras
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras
embutidas em politicas publicas, legislacbes, hormas etc.) e atitudinal (sem
preconceitos, esteredtipos, estigmas e discrimina¢des nos comportamentos
da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).

A dimensédo arquitetbnica estad ligada diretamente a auséncia de barreiras
fisicas. Na educacado esta dimensado orienta que as instituicdes de ensino garantam
acessibilidade desde a entrada da escola, sendo fundamental, guias rebaixadas na

frente da instituicdo e na parte interna, portas largas, torneiras acessiveis, materiais
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em locais apropriados, espagos amplos e que apresentem faixas de alto contraste

como forma de identificacéo, elevadores, rampas e equipamentos que ampliem letras

para melhor manusear recursos que facilitem o processo de ensino e aprendizagem.
Conforme o Decreto n° 5.296, de 2004, em seu Art. 24:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condicbes de acesso e utilizagdo de
todos os seus ambientes ou compartimentos [acessibilidade arquitetdnica]
para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive
salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e instalagcdes desportivas,
laboratdrios, areas de lazer e sanitérios.

No que diz respeito a dimensdo comunicacional a mesma estéa relacionada a
auséncia de barreiras na comunicacdo de uma pessoa para com outra, ou seja, no
meio educacional € primordial que todos apresentem conhecimento basico de Libras
para se comunicar com alunos e funcionarios surdos, conhecimento em braile e
sorobda para auxiliar alunos cegos, letras ampliadas para que alunos com baixa visao
possam ler e computadores e/ou notebooks para pessoas com restricbes motoras nas
Maos.

A dimenséo metodoldgica diz respeito a auséncia de barreiras nos métodos e
nas técnicas de lazer, trabalho e principalmente na educacdo. No meio educacional
nota-se que é primordial utilizar materiais que atendam a necessidade de cada
estudante, bem como aprender e pdr em pratica os mais diversos estilos de
aprendizagem.

Na dimenséo instrumental as barreiras nos instrumentos e nas ferramentas nao
devem existir. Na educagéo esta dimensdo mostra a necessidade de adaptar o uso
de materiais para escrever como o lapis, por exemplo, nas bibliotecas devem ter livros
em braile e ainda dispositivos que servirdo para anotacdes e por fim ferramentas que
facilitem o acesso a gavetas, prateleiras, computadores e demais acessorios.

De acordo com a Lei n° 9.045 de 1995:

A Lei federal n® 9.045, de 18/5/95, autoriza o Ministério da Educacgéo e o
Ministério da Cultura a disciplinarem a obrigatoriedade, das editoras de todo
o Pais, de reproduzir seus livros em braile, em regime de proporcionalidade,
e de permitir a reproducao, sem finalidade lucrativa, de livros ja divulgados,
para uso exclusivo de cegos. Em havendo concordancia dos autores, a
reproducdo em braile devera ser feita pela Imprensa Braile ou pelos Centros
de Producéo de Braile, credenciados pelo Ministério da Educacado e pelo
Ministério da Cultura.

A dimenséo programatica é a auséncia de barreiras nas politicas publicas,

regras e legislacbes, ou seja, na escola esta respectiva dimensdo é analisada
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cuidadosamente de modo a garantir que a barreiras invisiveis sejam eliminadas e nao
impecam a participacdo segura e com autonomia de todos os alunos.

A dimenséao atitudinal trata dos estigmas, discriminacdes e preconceitos da
sociedade diante das pessoas com deficiéncia. Na escola o trabalho de
conscientizacdo deve ser realizado de modo a evitar que episddios de discriminagéo
e preconceito aconteca, para isso € fundamental um trabalho desenvolvido em
conjunto entre familia e escola.

Segundo Tavares (2012, p. 104):

(...) as barreiras atitudinais sao barreiras sociais geradas, mantidas,
fortalecidas por meio de acdes, omissdes e linguagens produzidos ao longo
da histéria humana, num processo tridimensional o qual envolve cognicées,
afetos e acdes contra a pessoa com deficiéncia ou quaisquer grupos em
situacdo de vulnerabilidade, resultando no desrespeito ou impedimento aos
direitos dessas pessoas, limitando-as ou incapacitando-as para o exercicio
de direitos e deveres sociais: sdo abstratas para quem as produz e concretas
para quem sofre seus efeitos.

2.4 A DESIGUALDADE SOCIAL COMO BARREIRA DE ACESSO A EDUCACAO
PUBLICA

Acreditou-se por muitos anos que a escola seria um espaco capaz de minimizar
as desigualdades sociais e a promover oportunidades para todas as pessoas. De fato,
esta € uma das funcbes da escola, contudo ndo se esperava que o0 problema
adentasse nas salas de aula. Atualmente, a pobreza é um dos problemas mais
evidentes e sendo 0 que exige mais atengdo, pois por meio dela muitas criangas e
adolescentes precisam trabalhar para conseguir no minimo o que comer e por iSso
abandonam a escola. Além desses problemas, o género e raca também fazem parte
da lista da desigualdade social. No que se refere as pessoas com deficiéncia o
problema é ainda maior, tendo em vista que essas pessoas precisam lidar com a falta
de recursos financeiros, bullying, preconceito e acessibilidade.

Décadas se passaram e sem duvidas mudancas significativas ocorreram,
contudo, na contemporaneidade os problemas ainda existem, a exemplo disso pode-
se citar as obras do professor e escritor Hugo Otto que afirma que nunca houve escola
para todos, ou seja, para ele ndo somente a escola, mas também a educacao sempre
foi um privilégio das pessoas que possui um bom poder aquisitivo. Infelizmente, a
afirmacdo feita pelo autor € uma realidade ndo téao distante de nds, afinal quem nunca
estudou ou conheceu alguém com deficiéncia que tenha enfrentado inUmeras

dificuldades durante sua trajetéria estudantil? De fato, muitas melhorias ja
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aconteceram, entretanto, as mesmas nao foram suficientes a ponto de sanar todos os
obstaculos que separam a crianga e a escola, como a desigualdade social.
Para Sassaki (2020, p. 02):

E uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter em todos os
contextos e aspectos da atividade humana. Se a acessibilidade for (ou tiver
sido) projetada sob principios do desenho universal, ela beneficia todas as
pessoas, tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia.

Em 2019, segundo o Censo Escolar, as escolas publicas especializadas no
Brasil apresentavam um percentual inferior que 50%, enquanto as escolas particulares
totalizaram cerca de 80%. Diante desses dados, € evidente que as pessoas com
deficiéncia ou até mesmo com mobilidade reduzida sofrem em busca de uma
educacado de qualidade, pois se deparam diariamente com a falta de acessibilidade
no que diz respeito a infraestrutura, a auséncia de materiais pedagdgicos ou até
mesmo com a falta de profissionais qualificados para atender as necessidades de
cada estudante.

Conforme a Declaracdo de Salamanca:

Cada criancga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe séo préprios. Os sistemas educacionais devem ser
projetados e os programas aplicados de modo que tenham em vista toda a
gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades (Salamanca, apud
MEC, 2005, p. 16).

2.5 A INCLUSAO NA EDUCA(;AO INFANTIL: PASSOS PARA UMA SOCIEDADE
CONSCIENTE

Muito se debate sobre a falta de conscientizacdo das pessoas quando o
assunto € acessibilidade e inclusdo, contudo, ja parou para pensar que uma possivel
solucéo para este problema seria trabalhar sobre ambos os temas desde a educacéo
infantil? Pois é, o processo de conscientizagdo deve ser trabalhado com os pequenos
desde cedo.

De acordo com Sassaki (2009, p.6):

Um ambiente escolar (e também familiar, comunitario etc.) que ndo seja
preconceituoso melhora a autoestima dos alunos e isto contribui para que
eles realmente aprendam em menos tempo e com mais alegria, mais
motivagéo, mais cooperacdo, mais amizade e mais felicidade.

Ao longo do desenvolvimento infantil € primordial promover atividades que
trabalhem o respeito, como também os direitos e deveres de cada um, pois é nessa

fase que a inteligéncia, a linguagem e socializagéo se desenvolvem, por exemplo.
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Conforme Mendes (2010, p. 47-48):

Os primeiros anos de vida de uma crianca tém sido considerados cada vez
mais importantes. Os trés primeiros anos, por exemplo, sdo criticos para o
desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, da linguagem, da
socializacdo, etc. A aceleracdo do desenvolvimento cerebral durante o
primeiro ano de vida é mais rapida e mais extensiva do que qualquer outra
etapa da vida, sendo que o tamanho do cérebro praticamente triplica neste
periodo. Entretanto, o desenvolvimento do cérebro é muito mais vulneravel
nessa etapa e pode ser afetado por fatores nutricionais, pela qualidade de
interacao, do cuidado e da estimulacdo proporcionada a crianca.

Mesmo sabendo do qudo importante é a educacgdo infantii e o quanto é
necessario incluir e também trabalhar acerca da inclusdo em sala, ndo se pode negar
os desafios para que isso aconteca. O sistema educativo € fragil e carece de recursos
financeiros para que a infraestrutura das escolas seja modificada e 0s seus materiais
sejam adaptados, bem como oferecer capacitacbes aos educadores para que eles
conhecam o meio em que estéo inseridos, respeitando todos e sabendo o que fazer
para ajuda-los. Conforme as teorias de um dos intelectuais mais importantes do século
XX, Pierre Bourdieu, o habitus é aquilo que uma pessoa aprende e passa a reproduzir,
ou seja, ao trabalhar atitudes concretas sobre a acessibilidade e inclusdo, sem
duvidas estaremos dando passos importantes para no futuro ter uma sociedade cada
vez mais consciente e inclusiva.

De acordo com Sassaki (2010, p.6):

Realizacdo de atividades de sensibilizacdo e conscientizacdo, promovidas
dentro e fora da escola a fim de eliminar preconceitos, estigmas e
estereotipos, e estimular a convivéncia com alunos que tenham as mais
diversas caracteristicas atipicas (deficiéncia, sindrome, etnia, condi¢ao social
etc.) para que todos aprendam a evitar comportamentos discriminatorios.

Portanto, o passo mais importante para tornar a sociedade mais consciente,
acessivel e inclusiva, comeca sem duvidas a partir de um trabalho desenvolvido em
todo sistema educacional, mas principalmente na educacao infantil, pois é nessa fase
gue a crianca comeca a desenvolver sua linguagem, sua forma de pensar e
consequentemente suas ac¢fes. Além disso, € a partir da educacéo infantil que ela

passa a conhecer novas pessoas para além do seu ciclo familiar.
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3 METODOLOGIA

A metodologia € uma das etapas mais importantes da pesquisa, pois por meio
dela serdo obtidas informagBes importantes acerca da tematica abordada. Para Gil
(21999, p.08) “Pode-se definir método como caminho para se chegar a um determinado
fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos
adotados para se atingir o conhecimento.”

Diante disso, foi realizada inicialmente uma pesquisa bibliografica que
possibilitou abranger ainda mais os conhecimentos para além daqueles que ja havia
adquirido. Para Gil (2008, p.50) “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside
no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais

ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.”

3.1 Tipo de Pesquisa

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de campo de carater
exploratorio, pois tem como intuito analisar sobre a garantia dos direitos de
acessibilidade como meio de inclusédo na educacéo infantil, para isso foram analisadas
fontes como livros, documentos e revistas de modo a obter mais conhecimento acerca
da tematica e consequentemente se familiarizar cada vez mais sobre o assunto.

Conforme afirma Richardson (2013, p.27):

A terceira etapa do método cientifico é a procura de informagfes sobre o
fenbmeno escolhido. Nessa etapa, o pesquisador tem a responsabilidade de
procurar tudo o que existe sobre o fendbmeno. A fonte principal sdo livros,
revistas e relatérios de pesquisas. Atualmente, a internet esta-se
transformando em importante fonte de referéncia.

Assim, o método utilizado foi o indutivo, tendo em vista todos os pontos
primordiais observados no decorrer da pesquisa e que sem duvidas contribuira
significativamente para a sociedade, em especial para as pessoas com deficiéncia.

Referente a natureza da pesquisa, a mesma € qualitativa, pois buscou
desenvolver, coletar materiais de estudos e obter respostas que auxiliem a
compreender cada vez mais sobre a acessibilidade e a inclusdo, como também ajudar
de alguma maneira a minimizar as inumeras problematicas por tras da tematica

principal dessa pesquisa, ndo se limitando aos numeros.
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De acordo com Richardson (1999, p.90):

A pesquisa qualitativa por ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentada pelos entrevistados, em lugar da producdo e de medidas
guantitativas de caracteristicas ou comportamentos.

3.2 Delimitacéao da pesquisa

A pesquisa foi direcionada aos educadores que trabalham na educacao infantil
das escolas municipais localizadas na zona urbana do brejo paraibano no final de
2022 e inicio de 2023.

De inicio, ocorreu uma visita de maneira informal as escolas, onde foi dialogado
com 0s gestores o intuito da visita e o quao seria importante o envolvimento deles
juntamente com os docentes para obtermos informacodes acerca do tema.

Desse modo, com o universo de 15 (quinze) professores, obtemos uma
amostra de 60% (nove docentes) que trabalham inclusive com alunos com deficiéncia
se disponibilizaram a ajudar e responderam o0 questionario que além de perguntas

pessoais sobre o entrevistado, conta com onze perguntas abertas.

3.3 Coleta de dados

Os instrumentos usados para a coleta das informacdes foram as observacdes
durante visitas as escolas, como também a aplicagdo dos questionérios (Apéndice A).
Segundo Gil (1999, p. 121):

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoa com o propésito de
obter informacdes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspira¢oes, tremores, comportamento presente ou
passado etc.

O instrumento de pesquisa utilizado possuia onze perguntas abertas, ou seja,
perguntas que buscavam o posicionamento por parte dos docentes sobre a
acessibilidade e incluséao.

Este questionario foi dividido em duas partes, séo elas: informacdes sobre o
entrevistado (nome, idade, escolaridade, &rea de formacdo académica e tempo de
docéncia) e a segunda parte do respectivo questionario tinha como objetivo obter

informacdes sobre a docéncia e a escola que o mesmo trabalha.
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3.4 Sobre a anélise dos dados

No que se refere a analise dos dados, optamos pela Analise de Conteudo por
ser o método mais adequado para o tipo de pesquisa, pois segundo Berelson (1952,
p. 13) “Uma técnica de investigacdo que, através de uma descrigdo objetiva,
sistematica e quantitativa do conteddo manifesto das comunicagbes, tem por
finalidade a interpretacdo destas mesmas comunicagdes.”

Sendo assim, é importante destacar que a analise de contetdo esta inserida
em varios campos do conhecimento, dividindo-se em trés fases: a fase de pré -
andlise, a fase de exploracdo do material e por fim a fase de tratamento de dados e
interpretacao.

A pré — andlise é a etapa inicial em que ocorre 0s primeiros contatos com 0s
materiais de fundamento tedrico, na segunda fase acontece a exploracdo desses
materiais e na Ultima fase o objetivo € tornar os dados validos e significativos.

Portanto, para compreender melhor sobre os dados obtidos, os resultados
foram apresentados por meio de graficos e comentarios, de modo a validar e a tornar

significativo os dados encontrados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo ird mostrar os resultados obtidos através da aplicacdo de um
guestionario na qual possui além dos dados do entrevistado onze perguntas acerca
da docéncia. Os questionéarios foram aplicados a dez professores da educagéo infantil,
ambos profissionais da rede municipal de ensino do brejo paraibano, entretanto
somente nove educadores responderam as perguntas. As respostas foram analisadas
e em seguida transferidas para os Graficos de modo a facilitar a compreensao e
consequentemente realizar uma analise mais detalhada acerca da garantia dos

direitos de acessibilidade como meio de inclusdo na educacéo infantil.

Gréfico 1 — Area de formacdo académica

W Histéria M Letras M Pedagogia M Psicologia M Psicopedagogia

Fonte: Pesquisador, 2023.

O Gréfico 1 apresenta a area de formacao dos professores entrevistados que
trabalham em escolas municipais do brejo paraibano. Analisando os dados
apresentados anteriormente, pode-se observar que a formacdo académica
predominante é na area de pedagogia totalizando 45%, seguida de psicopedagogia
com 22% e logo depois historia, letras e psicologia com 11%.

A formacéo académica € fundamental para garantir que o processo de ensino
e aprendizagem aconteca, pois segundo Libaneo (2006, p.16) “O trabalho docente é
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parte integrante do processo educativo mais global pelo qual os membros da

sociedade s&o preparados para a participagao na vida social.”

Grafico 2 — Tempo de docéncia
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Fonte: Pesquisador, 2023.

O Grafico 2, evidencia o tempo de docéncia dos professores entrevistados,
onde conforme os dados obtidos, 44,44% lecionam entre 1 — 5 anos, 0s outros 44,44%
entre 10 — 20 anos e somente 11,11% apresentam mais de 20 anos em sala de aula.
E notorio que dentre os entrevistados os educadores com maior tempo de experiéncia
apresentam-se em uma porcentagem bem inferior quando comparados aos docentes
gue ingressaram recentemente no mercado de trabalho, como os que responderam
gue trabalham entre 1 — 5 anos, por exemplo.

Nessa perspectiva, durante o dialogo com os professores, € possivel identificar
gue apesar de pouco tempo lecionando, eles tinham algumas dificuldades,
principalmente para lidar com os alunos com deficiéncia. Os professores afirmaram
enfrentar alguns problemas, dentre eles estéo a falta de suporte familiar em diversos
aspectos, como: ndo aceitar que o seu filho é autista, por exemplo, ndo realizar o
acompanhamento conforme orientagbes médicas e dos demais profissionais

capacitados ou até mesmo faltar com frequéncia as aulas.
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Para os professores e gestores o maior empecilho para desenvolver um
trabalho de qualidade é a falta de apoio familiar, refletindo diretamente no
desenvolvimento do aluno. Pois, de fato, o trabalho desenvolvido em conjunto traz

resultados significativos, conforme alguns educadores e diretores relataram.

Gréfico 3 — Ha quanto tempo vocé trabalha na escola?

0 1 2 3 4 5 6

0-1Ano 1-5Anos M5-10Anos

Fonte: Pesquisador, 2023.

O Grafico 3, buscou analisar o tempo de trabalho de cada docente na respectiva
instituicdo que a pesquisa foi realizada. Mediante as respostas € perceptivel que
recentemente novos profissionais foram contratados, pois segundo os dados acima
nota-se que 55,55% dos professores entrevistados trabalham na escola de 0-1 ano,
entre 1 — 5 anos esse numero reduz para 33,33% e somente 11,11% prestam servico

entre 5 - 10 anos.
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Grafico 4 — Vocé ja teve algum aluno com deficiéncia? Se sim, especifique.

B Sim HmNao

B TEA M Deficiéncia Intelectual M TDAH W Deficiéncia Visual

Fonte: Pesquisador, 2023.

O Grafico 4, buscou investigar dentre os entrevistados se eles ja ensinaram a
algum aluno com deficiéncia. Diante das respostas obtidas, pode-se perceber que
100% dos docentes ja lecionaram para algum aluno com deficiéncia. Segundo os
docentes eles ja tiveram em sala alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

totalizando 57%, alunos com Deficiéncia Intelectual com 29% e logo depois alunos
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com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) e Deficiéncia Visual
somando 7% cada um.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um problema no desenvolvimento
neuroldgico que interfere na organizagdo dos sentimentos, pensamentos e emocgoes.
As principais caracteristicas, sdo: dificuldade de comunicacdo, socializacdo e
comportamento repetitivo.

Na Deficiéncia Intelectual o funcionamento cognitivo estd abaixo do que é
considerado normal, diante disso o aluno ndo possui interesse para a realizar as
atividades, interage muito pouco com 0S seus colegas e com a sua professora,
apresenta dificuldade em sua coordenacdo motora, possui dificuldade para identificar
as letras, dificuldade para desenvolver a fala, etc.

O Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) é um transtorno
neurobioldgico, onde o aluno € desatento ao realizar as atividades, por exemplo, como
também é inquieto ao longo das aulas e impulsivo.

A Deficiéncia visual é a perda total ou a reducdo da capacidade visual de
maneira definitiva, ou seja, que nao melhora ou é corrigida ao utilizar 6culos, lentes
ou tratamento cirdrgico. E importante salientar que a Deficiéncia Visual se classifica

em diferentes graus, sao eles: baixa visado, préximo a cegueira e cegueira.

Gréfico 5 - A escola ja promoveu palestras para os professores lidar com a inclusao?
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Fonte: Pesquisador, 2023.
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O Grafico 5, buscou questionar os docentes entrevistados sobre a instituicao
de ensino em que eles trabalham, mais precisamente sobre palestras promovidas pela
escola para que eles pudessem compreender ainda mais sobre a inclusdo e
consequentemente pudesse atender da melhor forma cada aluno, garantindo
sobretudo uma aprendizagem de qualidade.

Diante das respostas obtidas, pode-se perceber que mais de 50% responderam
gue as escolas promovem palestras, inclusive um dos professores respondeu que a
psicopedagoga do municipio sempre orienta os educadores sobre a melhor maneira
de ensinar cada aluno em sala de aula. Outra professora também informou que a
escola se preocupa com essas questfes e por isso, durante as reuniées com 0s
familiares aborda sobre a tematica. Por outro lado, cerca de 40% informaram que até
0 momento ndo receberam nenhuma orientacdo e também ndo participaram de
nenhuma palestra promovida pela escola.

Para Mantoan (2003, p. 97):

A educacéo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional e com um meio de assegurar que os alunos, que apresentam
alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, 0s
mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola regular.

Grafico 6 - Trabalha ou ja trabalhou com alguém com deficiéncia?
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56%
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Fonte: Pesquisador, 2023.
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O Grafico 6, traz dados referentes ao ambiente de trabalho dos entrevistados,
mais especificamente sobre outros educadores ou demais funcionarios da escola com
deficiéncia. Diante das respostas obtidas, nota-se que 56% ja trabalharam com
alguém com deficiéncia e somente 44% afirmaram nunca ter trabalhado.

Esse questionamento foi necessério para compreender um pouco mais o
ambiente de trabalho de cada docente, bem como as possiveis experiéncias
adquiridas, pois sabemos que atualmente existem oportunidades de emprego
exclusivamente para pessoas com deficiéncia, entretanto além da oportunidade outros
desafios estao presentes, como: condi¢cdes de trabalho e acolhimento por parte dos
demais funcionarios.

No caso dessa pergunta que é exclusiva a escola, ndo podemos negar que
encontrar um profissional com deficiéncia na instituicdo ja € uma forma de mostrar na
pratica a inclusdo, sendo exemplo na escola e para além dos muros da propria

instituicdo de ensino.

Grafico 7 - No caso de a escola ter algum aluno com deficiéncia, quem garante a
adaptacao da escola? De onde vem o recurso?
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Fonte: Pesquisador, 2023.
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O Grafico 7, mostra que as escolas garantem a adaptagéo do local para alunos
com deficiéncia mediante uma parceria entre a prépria instituicdo e o governo,
conforme responderam 77,7% dos professores, ja os outros 22,2% dos educadores
optaram por ndo responder a pergunta.

Essa pergunta é indispensavel, afinal por meio dela pode-se averiguar se as
criancas estao tendo seus direitos garantidos tendo em vista que a educacdao é direito
de todos. Além disso, é importante destacar que caso alguma escola ndo aceite o
aluno com deficiéncia, ela estard cometendo um crime independente de ser uma

instituicdo publica ou privada, conforme assegura a Lei n° 7.853, de 1989, Art. 8°:

Art. 8° Constitui crime punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos, e
multa: | — Recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de
gualquer curso ou grau, publico ou privado, em razéo de sua deficiéncia.

Faz-se necessario ressaltar que apesar da familia e da escola buscarem
excelentes condicdes de aprendizagem, a familia da pessoa com deficiéncia ndo pode
e ndo devem em hipétese alguma arcar com despesas para que a crianga estude em
determinada escola, pois essa adaptacdo deve ser feita pela propria escola em

parceria com 0 municipio e o estado.
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Gréfico 8 - Caso o aluno com deficiéncia ndo esteja tendo seus direitos garantidos o

gue vocé faz para ajuda-lo?

Fonte: Pesquisador, 2023.

O Gréfico 8, traz que 100% dos professores afirmaram haver um diadlogo entre
escola, familia e Secretaria Municipal de Educacao caso o aluno com deficiéncia ndo
esteja tendo seus direitos garantidos.

Esse didlogo é primordial, tendo em vista que a educacéo é direito de todos e
€ dever da escola e dos demais 6rgaos garantir que esses direitos estejam sendo

assegurados, desde a matricula desse aluno até a sua permanéncia na instituicdo.
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Grafico 9 - A escola oferece Atendimento Educacional Especializado (AEE)?
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Fonte: Pesquisador, 2023.

O Grafico 9, ilustra que 44% dos professores entrevistados afirmam que a
escola oferece o Atendimento Educacional Especializado, em contrapartida, 56%
disseram que infelizmente a escola ndo oferece esse servigo. Nota-se que o nimero
de escolas que néo oferece o AEE é maior se comparado aos 44% que afirmaram
contar com esse atendimento.

Esses dados preocupam, pois o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
tem um papel primordial na formacao dos alunos, tendo em vista que ao identificar e
utilizar recursos que atendam as necessidades especificas de cada aluno,
consequentemente os mesmos terdo um desenvolvimento gradual e significativo nas
atividades propostas em sala e, além disso, terdo mais autonomia dentro e fora da

escola.
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Grafico 10 - A escola tem sala de recursos? Se sim, essa sala é utilizada?
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Fonte: Pesquisador, 2023.

O Grafico 10, mostra que dos professores entrevistados, 55,5% deles
responderam gue a escola possui sala de recursos e o0 mais importante, afirmaram
utilizar esse ambiente. Por outro lado, 44,4% dos educadores disseram que a
instituicdo que eles trabalham nao possui esse espaco, dificultando muitas vezes a
realizacéo de atividades.

Os respectivos questionamentos, tem o intuito de identificar se além de ter esse
espago na escola se 0 mesmo € utilizado, pois sua estrutura requer profissionais
gualificados e materiais que atendam a necessidade de cada crianca, diante disso
muitas escolas até possui a sala de recursos, mas infelizmente ndo se é utilizada
comprometendo assim a aprendizagem do aluno e dificultando o trabalho do
professor.

E importante salientar que na escola que ndo possui esse espaco, 0s alunos
sdo atendidos em outro local e no contraturno. Porém, ndo séo todos os dias devido

a alta demanda.
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Grafico 11 - Qual o rendimento escolar dos alunos com deficiéncia?
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O Gréfico 11, buscou conhecer o rendimento escolar dos alunos com
deficiéncia apesar dos déficits na educacao, segundo as respostas obtidas 55,6% dos
professores afirmaram que o rendimento € satisfatorio, seguido de 33,3% dos
docentes que disseram que o rendimento € baixo e apenas 11,1% dos educadores
nao responderam.

O rendimento escolar é reflexo do trabalho executado por todo corpo docente,
da infraestrutura da escola, dos materiais que auxiliam o trabalho do professor e
também do apoio familiar. Ndo adianta buscar culpados para o baixo rendimento do
aluno com deficiéncia, pois em outras palavras o desempenho, autonomia e
desenvolvimento de cada aluno é resultado de um trabalho em conjunto entre familia

e escola.
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Grafico 12 - Qual a intera¢do dos demais alunos para com os alunos com deficiéncia?

Fonte: Pesquisador, 2023.

O Grafico 12, evidencia que a interacdo entre os proprios alunos € 100%
proveitosa. Portanto, € notério que apesar das fragilidades presentes no sistema
educativo, o espago escolar € um local importante e indispensavel para aprender,
compartilhar conhecimento e fazer novas amizades.

Essa pergunta parece simples, entretanto, faz-se necessario para identificar a
relacédo dos alunos no dia a dia e sua interagéo ao longo das atividades com os demais

colegas de sala, buscando verificar a inclusdo em sala.
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Gréfico 13 - A escola utiliza materiais pedagdgicos adaptados? Se sim, quais?

Fonte: Pesquisador, 2023.

O Gréafico 13, buscou identificar a presenca e utilizacdo dos materiais
pedagdgicos adaptados nas escolas. Segundo os professores, 100% das escolas usa
materiais adaptados, como: o abaco, quebra-cabeca, letras e nUmeros méveis.

O manuseio desses materiais € fundamental, pois além de tornar a aula mais
lidica, atende de maneira individualizada as necessidades de cada aluno e garante o
processo de ensino e aprendizagem ocorra, tendo em vista que esses materiais
trabalham diversas habilidades, como: atenc¢do, concentracdo, memoria e interacao

com os demais colegas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou-se investigar sobre a garantia dos direitos de
acessibilidade como meio de inclusao na educacéo infantil, tendo em vista que apesar
das propostas de conscientizacdo e dos direitos assegurados por lei, a compreensao
sobre o0 assunto continua sendo limitada e superficial por grande parte das pessoas,
pois muitos associam a acessibilidade somente a espacos com rampas. Porém, a
acessibilidade engloba obter informagdes, dialogar e acessar qualquer espago com
seguranca e autonomia.

Para obter mais informacdes acerca desta temdtica, foi utilizado como
instrumento de pesquisa um questionario, na qual foi dividido em duas partes.
Inicialmente, buscou-se obter informacdes pessoais sobre os professores que
aceitaram responder o respectivo questionario e em seguida, dados acerca da
docéncia e também da escola em que trabalha. Diante das informac¢des obtidas, foram
identificados pontos favoraveis e pontos a desenvolver, conforme serdo citados nos
préximos paragrafos.

Verificou-se que todos os professores ja ensinaram ou ensinam a alunos com
deficiéncia, e sem duvidas isso € um ponto positivo, pois mostra que independente
dos entraves na educacéo, inclusive na infraestrutura das escolas, os alunos com
deficiéncia estdo nas instituices, evidenciando que seus diretos estdo sendo
garantidos. Além disso, os professores responderam que utilizam em suas aulas
matérias adaptados com o intuito de atender as necessidades de cada aluno,
resultando que o processo de ensino e aprendizagem aconteca gradativamente.

Observou-se, ainda, que os educadores e gestores estdo atentos para que 0s
direitos das criancas com deficiéncia sejam assegurados, e para isso dialogam
constantemente com os responsaveis e com a Secretaria de Educagdo do municipio.
Os resultados da pesquisa também mostraram um resultado satisfatério referente ao
rendimento escolar e da interacdo das criangcas com deficiéncia com as demais
criangas, sendo notério o respeito e a inclusao.

Portanto, conclui-se que apesar dos entraves, estamos dando passos
importantes referente a acessibilidade e inclusdo, especialmente na escola,
assegurando que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a saude, aos espagos

publicos, aos transportes, lazer e principalmente a educacédo de maneira autbnoma,
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segura, igualitaria e de qualidade. E necessario que além das politicas publicas, exista

conscientizacado das pessoas para garantir que esses direitos sejam garantidos.
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QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO AOS PROFESSORES

Questionario

Prezado docente da escola , Sou estudante do curso de

Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e estou realizando um
estudo sobre a garantia dos direitos de acessibilidade como meio de inclusdo na
educacdo infantil. Espero contar com sua contribuicho para responder este

guestionario.

1. Dados pessoais do entrevistado

Dados de Identificagdo do Docente

Nome: Idade:

Escolaridade: ( ) Ensino Superior ( ) Especializacéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Area de formac&o académica: Tempo de docéncia:

2. Dados Sobre a Docéncia

1- Ha quanto tempo vocé trabalha na escola?

2- Vocé ja teve algum aluno com deficiéncia? Se sim, qual a deficiéncia?

w
1

A escola ja promoveu palestras para os professores lidar com a inclusao?

4

Trabalha ou ja trabalhou com alguém com deficiéncia?
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5- No caso de a escola ter algum aluno com deficiéncia, quem garante a

adaptacao da escola? De onde vem o recurso?

6- Caso o aluno com deficiéncia ndo esteja tendo seus direitos garantidos o que

vocé faz para ajuda-lo?

7- A escola oferece Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

8- A escola tem sala de recursos? Se sim, essa sala é utilizada?

9- Qual o rendimento escolar dos alunos com deficiéncia?

10- Qual a interagdo dos demais alunos para com os alunos com deficiéncia?

11- A escola utiliza materiais pedagdgicos adaptados? Se sim, quais?




