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“A persisténcia € o caminho do éxito”.
Charles Chaplin
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RESUMO

O objetivo geral da presente pesquisa consistiu em analisar condigdes e restricoes
para o ensino da representacdo fracionaria de numeros racionais no 6° ano do
Ensino Fundamental. Para compreender a dindmica entre condicdes e restricoes foi
realizada uma investigacado no discurso presente em pesquisas sobre o tema. Nossa
questdo de investigagdo foi: quais as orientagbes das pesquisas em Educacéo
Matematica para o ensino de fragbes no 6° do ensino fundamental? O estudo aqui
abordado caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico
dividido em duas etapas: a primeira consiste no levantamento de pesquisas e
trabalhos que trataram da tematica do ensino de fragdes e a segunda da analise
desse material, na busca por identificar aspectos que possam revelar
recomendagdes para o ensino de fracbes. Observamos que o discurso institucional
nas pesquisas analisadas aponta para necessidade de abordar o conceito sob
diferentes contextos e a partir de atividades que permitam aos estudantes fazer
conexdes entre os conceitos ligados a representacdo fracionaria dos numeros
racionais, especialmente o conceito de equivaléncia.

Palavras-chave: Ensino de Fragdes. Numeros racionais. Ensino de Matematica.



ABSTRACT

The general objective of this research was to analyze conditions and restrictions for
teaching the fractional representation of rational numbers in the 6th year of
Elementary School. In order to understand the dynamics between conditions and
restrictions, an investigation was carried out in the discourse present in research on
the subject. Our research question was: what are the research guidelines in
Mathematics Education for teaching fractions in the 6th grade of elementary school?
The study addressed here is characterized as a qualitative research, of a
bibliographical nature, divided into two stages: the first consists of surveying research
and works that dealt with the theme of teaching fractions and the second of analyzing
this material, in the search for identifying aspects that may reveal recommendations
for teaching fractions. We observed that the institutional discourse in the research
analyzed points to the need to approach the concept in different contexts and from
activities that allow students to make connections between concepts related to the
fractional representation of rational numbers, especially the concept of equivalence.

Keywords: Fraction Teaching. Rational numbers. Mathematics Education.
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1 INTRODUGCAO

A Matematica Escolar se constitui de um conjunto de saberes que lida com
diversos objetos, Numeros, figuras geométricas, grandezas, expressdes algébricas
etc. A compreensao desses saberes é importante para formacao das pessoas, por
isso sua presencga no curriculo da Educacdo Basica, pois “a Matematica € um
componente importante na construgdo da cidadania, na medida em que a sociedade
utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos, dos

quais os cidadaos devem se apropriar’ (BRASIL, 1999, p. 10).

A matematica € uma parte fundamental para o pensamento e da ldégica
humanos e essencial para as tentativas de entender o mundo e a nés mesmos. A
matematica fornece uma maneira eficaz de construir disciplina mental e encoraja o
raciocinio logico e o rigor mental. Além disso, o conhecimento matematico
desempenha um papel crucial na compreensao dos conteudos de outras disciplinas

escolares, como ciéncias, estudos sociais e até mesmo musica e arte.

Ao dar inicio ao Subprojeto Matematica do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao a Docéncia - PIBID/CAPES/UEPB, que foi concebido para atuar em trés
linhas de acédo, estudos tedricos, observagcdo do ambiente escolar e intervencgdes.
Antes do planejamento e desenvolvimento das atividades em sala de aula foram
necessarias algumas leituras tedricas prévias acerca da aquisicdo do conhecimento.
Assim teve inicio a minha ida a Escola Municipal Tiradentes, cujo objetivo da ida era
vivenciar a experiéncia em sala de aula, pois tinhamos conhecimento apenas da

teoria até entao.

Ao longo da trajetéria do PIBID, comecei a ter outro olhar para a Escola, com
os alunos e com a sua realidade, participar desse programa foi uma o6tima
experiéncia, estd em contato com a Escola, com os alunos, me fez crescer como
pessoa e como académica em formagao, tanto para a vida pessoal, quanto

profissional.

Nas intervengdes buscou-se motivar os alunos, planejando aulas que
estimulassem a curiosidade dos mesmos junto com a professora regente. Assim

sendo, planejamos e aplicamos atividades que buscavam atrair a atencao, envolver,
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motivar e mobilizar as criangas. As atividades desenvolvidas ndo sé contribuiram
para aquisicao de conhecimentos dos alunos, como também faz parte da formacao
académica de todos noés professores em formagao, permitindo uma melhor

qualificacdo na nossa futura atuagao profissional.

O PIBID permitiu o meu desenvolvimento no que diz respeito a didatica em
sala de aula, vivenciando de perto as diferentes dificuldades dos alunos, permitindo
auxiliar cada um deles no seu caminho para o aprendizado. Foi uma experiéncia de
sala de aula, por que diferentemente de quando se é aluno, a visao do que é o
ensino é muito mais abrangente quando se esta no papel de professor. Pude notar
que nem todos os alunos aprendem da mesma forma, uns tém mais dificuldades que
outros, uns se mostram mais interessados que outros, assim € necessario para um
professor saber lidar com essas diferengas de maneira a nao prejudicar a aula e a

turma em si.

Foi nessa época que observei que sempre que o objeto fracdo era
apresentado, fosse como conteudo a ser ensinado, fosse na utilizagdo para resolver
problemas. A representacdo de numeros racionais por meio de fracbes € um dos
conteudos basicos da matematica. Porém os alunos tém manifestado dificuldades,
mesmo depois da Educagao Basica (ROCHA, 2021).

O estudo de Mariana Rocha (2021) teve como propésito analisar o perfil das
habilidades dos estudantes recém-ingressos no curso de Licenciatura em
Matematica na tematica de numeros e operagdes, tendo como amostra de pesquisa
os alunos de Licenciatura em Matematica do Campus VI da Universidade Estadual
da Paraiba - UEPB. Como resultado do estudo a autora constatou que os alunos
demonstraram um alto percentual de acertos em itens envolvendo as operacdes
basicas, porém demonstram dificuldades com tarefas envolvendo numeros

racionais.

Partindo de trabalhos como o de Rocha (2021) e a partir de experiéncias
vivenciadas no PIBID, comegamos a nos questionar sobre o porqué dessas
dificuldades. Yves Chevallard (2018) diz que a Didatica da Matematica busca
compreender as condi¢des e restricdes para difusdo dos saberes. Do mesmo modo,
Cavalcante (2018) destaca que para compreender essas condi¢cdes e restricoes é

necessario analisar o contexto das instituicdes onde este ensino ocorre. Para ele,
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faz-se necessario olhar para instituicdo e seu entorno nas mais variadas dimensdes.
Nesse sentido, nosso olhar é sobre o que dizem as pesquisas que trataram do
ensino de fragbes no Ensino Fundamental, principalmente no 6° Ano do Ensino
Fundamental. Logo, nossa questdo de investigacdo €: quais as orientagdes das
pesquisas em Educacdo Matematica para o ensino de fragées no 6° Ano do ensino

fundamental?

Para responder a essa questao estabelecemos como objetivo geral: analisar
condigbes e restricbes para o0 ensino da representagcado fracionaria de numeros

racionais no 6° Ano do Ensino Fundamental.
Como objetivos especificos apresentamos:

e Caracterizar o ensino de fragcbes em uma turma de 6° Ano do Ensino

Fundamental a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

e Refletir sobre propostas de atividades e possibilidades didaticas para o

ensino de fragdes, presentes no discurso institucional,

Ao tratar dessa questdo, esperamos que nossa pesquisa possa servir de
apoio para professores da Educacdo Basica e estudantes da licenciatura em
Matematica. A razdo pela qual escolhemos o 6° Ano foi, além da necessidade de
delimitar o foco de pesquisa, por entender que no 6° Ano a unidade de numeros e
operagdes promove uma revisdo dos conceitos ja estudados nos anos iniciais e

prepara os estudantes para compreensao dos racionais relativos no 7° Ano.

O estudo esta estruturado em trés (03) seg¢des. Na primeira fazemos uma
breve discussdo sobre os aspectos metodologicos do estudo. Na segunda segéo
apresentamos uma revisao da literatura a partir dos estudos que serviram de base
para nossa pesquisa, e terminamos na se¢ao 3 com sugestdes de atividades para o

ensino de fragdes a partir das habilidades da BNCC.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo aqui abordado caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, conforme Fiorentini e Lorenzato (2009). Nessa abordagem os estudos
focam na interpretagao dos fendmenos e o papel do pesquisador é fundamental para

compreender as variaveis investigadas.

Ainda de acordo com Fiorentini e Lorenzato (2009) a nossa pesquisa pode ser
considerada exploratoria. Esse tipo de pesquisa € aquele em que os pesquisadores

buscam fazer uma primeira aproximagao com a tematica.

O estudo é de cunho bibliografico, pois se apoia na leitura e analise de
documentos, que no caso sdo pesquisas sobre o ensino de fragcdes no 6° ano do
Ensino Fundamental. Para Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica se
debruca sobre a realidade, a fim de estuda-la e de interpreta-la, proporcionando

conhecimento para a humanidade.

O estudo foi dividido em duas etapas. Na primeira fizemos a busca de estudos
que versassem sobre o ensino de fragbes no ensino fundamental, com foco para o

6° ano.

Usamos como motor de busca o Google Scholar, e como palavra-chave a
expressao “ensino de fragdes no 6° ano do Ensino Fundamental”, inicialmente foram
retornados 37.500 resultados. Para restringir nosso nicho de investigacao, fizemos o
recorte temporal de dois (02) anos, portanto, de 2020 a 2021. A pesquisa retornou
20.100 resultados. Em seguida buscamos trabalhar somente com trabalhos
publicados em periddicos, e que trouxessem no titulo o ensino de fragcbes somente

com o0 6° ano de forma explicita. Restringimos a amostra a 04 trabalhos:

Trabalhos publicados em peridodicos

Autores Titulo
Carvalho; Vizolli; | A abordagem de fragdo em livros didaticos de matematica do sexto
Pereira, (2020) ano do ensino fundamental aprovados no PNLD de 2020.

De Marco; Rodrigues | Ensino de fragbes com estudantes do 6° ano do ensino
(2020) fundamental: um episédio no Egito antigo.

Da Silva et al. (2020) O Iludico como recurso didatico para o ensino de fragdes no 6° ano
do Ensino Fundamental.




Da Silva Vieira; Da
Silva (2020)

Dominé Fracionario: uso do material didatico para o ensino de
fragdes.

14

Na segunda etapa desse estudo fizemos a leitura desses trabalhos tentando

identificar dificuldades, estratégias e recomendagdes para o ensino de fragdes.
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3 ENSINO DE FRAGAO E A EDUCAGAO MATEMATICA

As fracdes sdo fundamentais para o curriculo da Educagao Basica, por outro
lado, sdo muitos alunos que sentem dificuldades de aprender esse conteudo, o que
apresenta um desafio pedagodgico continuos aos professores de matematica. Eles
sao cruciais, no entanto, para a compreensao futura dos alunos de conceitos como o
raciocinio proporcional, que sao necessarios ndo apenas para uma compreensao
matematica mais profunda, mas também para apoiar as atividades diarias. Essas
dificuldades sao frequentemente observadas em todos os niveis de ensino, desde os

primeiros anos do ensino fundamental.

Diferentes razbes foram identificadas para essas dificuldades, particularmente
na escola primaria. Por exemplo, a compreensdo de fragcdes € sustentada por
processos cognitivos matematicos mais amplos, incluindo raciocinio proporcional e
raciocinio espacial. Em relacdo a ter diferentes nogcdes de fracbes, Hackenberg e
Lee (2015) mostraram que a compreensdo limitada de aspectos particulares dos
diferentes significados de fragbes afeta a capacidade dos alunos de generalizar e
trabalhar com conceitos de fragdo. Da mesma forma, Siemon et al. (2015) indicou
que aprender fragdes € dificil porque elas sdo comumente usadas para representar

uma relagédo entre numeros em vez de uma quantidade absoluta.

Nos dias atuais, a sociedade tem vivido varias transformagdes sociais.
Entretanto, “apresenta-se um descompasso na logica interativa e diretiva para a
objetividade e a finalidade dos processos socioeducativos envolvendo o curriculo
escolar e o papel da educagéao escolar’ (PASSOS; NACARATO, 2016, p. 119).

O aprendizado dos numeros fracionarios quando se trata de sua
compreensao, para professores e alunos, traz um descontentamento, pois ainda se
mantém uma grande dificuldade de entender a fragdo como sendo um valor

numerico.

“O pouco uso das fracbes no cotidiano € uma das razdes pelas quais as
criancas sentem dificuldades com as fragdes, diariamente ndo sao oferecidas
oportunidades para que elas se familiarizem com essa ideia” (CAVALIERI, 2005, p.

31). Realmente, quando o educador nao busca trazer as situagdes cotidianas
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vivenciadas pelos alunos para a sala de aula, o aprendizado ocorre de forma isolada
e, no caso deste conteudo, os discentes ndo conseguem perceber as aplicagdes das

fragdes no seu dia a dia.

Um dos elementos que pode ser utilizado como um estimulo no ensino da
matematica € o jogo matematico, que segundo Borin (1996) deve ser utilizado nao
como instrumento recreativo na aprendizagem, mas sim como facilitador, o que
ajuda a eliminar os bloqueios que os alunos apresentam em assimilar alguns

conteudos matematicos.

Apresentacgao e Teixeira (2014, p. 304), concluem que:

[...] as habilidades desenvolvidas pela utilizagdo de jogos na educagado sao
necessarias para o desenvolvimento cientifico integral dos cidad&os, sem o
qual nenhum pais pode aspirar progressos sociais e econdmicos
significativos, pois o aluno condicionado a somente reproduzir
mecanicamente conceitos, tende a perder a motivagdo para aprender e,
consequentemente, a populagdo em geral tende a perder a capacidade de
discernimento efetivo sobre temas cientificos e tecnolégicos, algo que é
fundamental para o fortalecimento da cidadania.

Através de uma atividade com materiais simples e ludicos, como forma de
aprofundamento dos conhecimentos de fragdes, pois quando ha uma compreensao
através da manipulagdo e observacido de materiais concretos, eles estao
construindo seus proprios saberes. A construcdo do saber pelo aluno leva ao
crescimento do raciocinio e do pensamento critico, que possibilitam a resolugao
mais dindmica de situagdes-problema as quais abrangem conteudos de diversas

disciplinas trabalhadas em sala de aula.

3.1 O DISCURSO DAS PESQUISAS DE 2020-2021 SOBRE FRACOES

De acordo com a pesquisa de Scheefer e Powell (2020) uma caracteristica
pela qual as fragdes diferem dos numeros inteiros é que existe um numero infinito de
fragcdes entre duas outras fragbes. Este conceito, que pode ser dificil de entender,
pode ser ilustrado por meio de retas numéricas. Por exemplo, os alunos comegam
com uma reta numérica que representa um numero inteiro (0 a 1, para um) e

dividem a reta em duas metades. Eles podem entdo continuar a dividir as metades
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em metades, criando quartos, depois oitavos, depois décimos sextos e assim por

diante.

De acordo com a pesquisa de Da Silva Vieira et. al. (2020), uma fragdo é um
numero que pode nos dizer sobre a relagdo entre duas quantidades. Estas duas
quantidades fornecem informagdes sobre as partes, as unidades que estamos
considerando e o todo. Determinar o todo € importante quando se trabalha com
fragbes. Existe um acordo geral entre os pesquisadores sobre as varias

interpretacdes de uma fracao.

Observando os dados descritos no trabalho de Carvalho et. al. (2020) destaca
que as fragbes envolvem conceitos dificeis de aprender e dificeis de ensinar que
apresentam desafios pedagdgicos continuos para a comunidade de educagao
matematica. Estas dificuldades comegam cedo nos anos primarios e persistem até

ao ensino secundario, e até mesmo ao ensino superior.

As fracbes sao frequentemente ensinadas com a ideia de que representam
parte de um todo. Por exemplo, um quarto é uma parte de um todo que foi dividido
em quatro partes (CARVALHO et. al. 2020). Esta interpretagdo € importante, mas
nao transmite a informacgao vital de que as fragcbes sdao numeros com magnitudes.
Assim, as fragdes podem ser ordenadas da menor para a maior ou ter um valor
equivalente (1/2 = 2/4 = 3/6).

No estudo de De Marco e Rodrigues (2020) compreende-se que as
comunidades de educagao e investigagdo matematica tém muito mais trabalho pela
frente para comegarem a resolver os desafios apresentados pela aprendizagem e
ensino de fragbes. As implicagdbes sao amplas (abrangendo, por exemplo, uma
ampla gama de campos de carreira), mas também sao profundas, efetuando
entendimentos fundamentais que ajudam ou dificultam a aprendizagem de outras
areas da matematica. Por exemplo, insistiram que aprender fragdes € provavelmente

um dos mais seérios obstaculos ao amadurecimento matematico das criangas.

Vale destacar que Marco e Rodrigues (2020) ressaltaram em sua pesquisa
que incentivam os educadores a dar maior énfase aos varios significados das
fragdes durante o ensino, a fim de melhorar a compreensao das fracbes pelos

alunos. Na educacdo norte-americana, a aprendizagem de fragbes concentra-se
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frequentemente num “ipo” de fragdo, nomeadamente aquela que representa uma
relagado parte-todo. Esta interpretacao singular, juntamente com o uso excessivo de
fragcbes proprias, proibe os alunos de compreenderem profundamente fragdes

maiores que um.

Estudantes de todo o mundo tém dificuldades em aprender fragbes. Em
muitos paises, o estudante médio nunca adquire conhecimento conceitual sobre
fragdes. Uma razdo para a sua dificuldade é que, na primeira licao, as fragdes
confrontam os alunos com a premissa de que muitas propriedades sédo verdadeiras

para numeros inteiros, mas nao sao verdadeiras para todos os numeros.

Por exemplo, com fragdes, as multiplicacbes nem sempre levam a uma
resposta maior do que o multiplicando; a divisdo nem sempre leva a uma resposta
de dividendos mais baixa; e os numeros nao tém sucessores unicos. Superar a
crenca de que as propriedades sdo verdadeiras para numeros inteiros, mas nao
para todos os numeros, € um grande desafio. Mesmo no ensino médio, muitos

alunos n&o entendem que existem numeros infinitos entre duas fragdes.

Da Silva et al. (2020) em sua pesquisa destaca que as dificuldades dos
alunos com fracbes geralmente decorrem da falta de compreensao conceitual.
Muitos estudantes veem as fragdes como simbolos sem sentido ou olham para o
numerador e o denominador como numeros separados, em vez de entendé-los

como um todo unificado.

Para melhorar essas questdes ou minimizar as dificuldades de acordo com
estudo promovido por Scheffer e Powell (2020), os professores podem usar
atividades de medicdo para ajudar os alunos a compreender que fragcdes sao
numeros. Ao medir objetos, os alunos podem aprender que as fragbes permitem
medicdes mais precisas do que apenas numeros inteiros. Uma atividade pratica

seria usar tiras de fragdes para medir diferentes objetos na sala de aula.

Pode-se considerar uma maneira eficaz de garantir que os alunos entendam
que fracbes sdo numeros com magnitudes € usar retas numéricas durante o ensino.
As retas numéricas podem ser aplicadas a todas as fragdes e ilustram que cada

fragao corresponde a uma determinada quantidade.
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4 O ENSINO DE FRAGOES NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC é a referéncia fundamental para a criacido de curriculos locais e
regionais nas redes de ensino do Brasil. Tais curriculos devem integrar aspectos
sociais, culturais e metodologicos no documento normativo, sem desrespeitar o
conjunto progressivo de resultados de aprendizagem desenhados para cada ano
escolar e retratados na BNCC. No que diz respeito a educagao matematica, a BNCC
afirma seu compromisso com o desenvolvimento da alfabetizacdo matematica ao
longo do ensino fundamental (BRASIL, 2018).

Na BNCC, equivaléncia, proporcionalidade, interdependéncia, representacgao,
ordem, variagao e aproximagao constituem um conjunto de ideias fundamentais que
promovem a articulacdo entre os campos da matematica — Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade. Esses diferentes campos e as ideias
fundamentais determinam cinco vertentes no arcabouco curricular brasileiro:
Numeros, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria e Estatistica e Probabilidade
(MAGINA; CAMPOS, 2008). Para cada vertente e série, sdo definidos tépicos de
conhecimento (compostos por conteudo, conceitos e processos) e suas respectivas
habilidades. Essas habilidades representam o aprendizado essencial que deve ser
alcancado pelos alunos.

As fragdes surgem da necessidade de registrar quantidades menores que a
unidade. No entanto, eles também registram quantidades superiores. A dimenséao
brasileira da trajetéria curricular mostra a introducado de fragbes, na 32 série, do
ensino fundamental a partir de meios e tercos, seguidas de fragdes unitarias na 42
série, e fracdes em geral nas 5% e 62 séries (MONTES; CLIMENT, 2015).

As fragdes de ensino e aprendizagem continuam a ter dificuldades no ensino
basico. Um dos motivos € que eles sao pouco utilizados em situagdes da vida real,
portanto, as criangas tém pouco conhecimento prévio quando iniciam o estudo
desse conteudo matematico no ensino fundamental (OLIVEIRA; GOMES, 2019).
Outro problema possivelmente se deve ao ensino da linguagem das fragdes desde

cedo, bem como a realizagao de tarefas abstratas relacionadas a esses numeros.



QUADRO 01 — Habilidades da BNCC e NUumeros Racionais.

Ano

Habilidades

20

(EFO2MAO08) Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro,
metade, triplo e terga parte, com o suporte de imagens ou material

manipulavel, utilizando estratégias pessoais.

30

(EFO3MAOQ9) Associar o quociente de uma divisdo com resto zero de
um numero natural por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de metade, terca,

quarta, quinta e décima partes.

40

(EFO4MAQ9) Reconhecer as fragbes unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida menores do que

uma unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

4°

(EFO4MA10) Reconhecer que as regras do sistema de numeracgéo
decimal podem ser estendidas para a representacao decimal de um
numero racional e relacionar décimos e centésimos com a

representacido do sistema monetario brasileiro.

50

(EFO5MAOQ2) Ler, escrever e ordenar numeros racionais na forma
decimal com compreensao das principais caracteristicas do sistema
de numeragao decimal, utilizando, como recursos, a composi¢ao e

decomposicio e a reta numérica.

50

(EFO5MAQ3) Identificar e representar fragcbes (menores e maiores
que a unidade), associando-as ao resultado de uma divisdo ou a

ideia de parte de um todo, utilizando a reta numérica como recurso.

50

(EFO5MAO04) Identificar fracdes equivalentes.

50

(EFO5MAQ5) Comparar e ordenar numeros racionais positivos
(representagdes fracionaria e decimal), relacionando-os a pontos na

reta numérica.

50

(EFO5MAO06) Associar as representagbes 10%, 25%, 50%, 75% e
100% respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés
quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de

educacao financeira, entre outros.

20



50

(EFO5MAQ7) Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtracao
com numeros naturais e com numeros racionais, cuja representacao
decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como calculo por

estimativa, calculo mental e algoritmos.

50

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja
representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como

calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

60

(EFO6MAQ7) Compreender, comparar e ordenar fragcdes associadas
as ideias de partes de inteiros e resultado de divisao, identificando

fragbes equivalentes.

60

(EFO6MAO08) Reconhecer que os numeros racionais positivos podem
ser expressos nas formas fracionaria e decimal, estabelecer relagcbes
entre essas representacdes, passando de uma representacéo para

outra, e relaciona-los a pontos na reta numérica.

60

(EFO6MAQ9) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo
da fracdo de uma quantidade e cujo resultado seja um numero

natural, com e sem uso de calculadora.

60

(EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que envolvam adigédo ou
subtracdo com numeros racionais positivos na representagao

fracionaria.

60

(EFO6MA11) Resolver e elaborar problemas com numeros racionais
positivos na representagdo decimal, envolvendo as quatro operagdes
fundamentais e a potenciagdo, por meio de estratégias diversas,
utilizando estimativas e arredondamentos para verificar a

razoabilidade de respostas, com e sem uso de calculadora.

60

(EFO6MA30) Calcular a probabilidade de um evento aleatério,
expressando-a por numero racional (forma fracionaria, decimal e
percentual) e comparar esse numero com a probabilidade obtida por

meio de experimentos sucessivos.

21



70

(EFO7MAOQ08) Comparar e ordenar fragdes associadas as ideias de

partes de inteiros, resultado da divisao, razao e operador.

70

(EFO7MAQ9) Utilizar, na resolugao de problemas, a associagao entre
razao e fragdo, como a fracdo 2/3 para expressar a razdo de duas
partes de uma grandeza para trés partes da mesma ou trés partes de

outra grandeza.

70

(EFO7MA10) Comparar e ordenar numeros racionais em diferentes

contextos e associa-los a pontos da reta numérica.

70

(EFO7MA11) Compreender e utilizar a multiplicacdo e a divisao de
numeros racionais, a relagcdo entre elas e suas propriedades

operatérias.

70

(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas que envolvam as

operagdes com numeros racionais.

80

(EFO8BMAO01) Efetuar calculos com poténcias de expoentes inteiros e
aplicar esse conhecimento na representagao de numeros em notagcao

cientifica.

80

(EFO8MAO02) Resolver e elaborar problemas usando a relagéo entre
potenciacado e radiciacdo, para representar uma raiz como poténcia

de expoente fracionario.

80

(EFO8MAOQ5) Reconhecer e utilizar procedimentos para a obtengao

de uma fragao geratriz para uma dizima periédica.

90

(EFOOMAO03) Efetuar calculos com numeros reais, inclusive poténcias

com expoentes fracionarios.

Fonte: (BRASIL, 2018)

sugestdes de atividades:

22

Partindo das habilidades apresentadas no quadro a seguir estdo algumas
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Atividade da pizza:

Em uma pizzaria, as pizzas sdo divididas em 8 pedacos iguais.
Antonio e sua namorada pediram uma pizza, mas nao conseguiram
comeé-la inteira. Observe a figura:

WG Fvay

a) Quantos pedagos Antonio e a namorada comeram?

b) Quantos pedacos restaram?
Fonte: Giovanni Junior e Castrucci (2018, p. 132)

Objeto do conhecimento: A fragdo como parte de um todo.

Habilidade: (EFO6MAQ7) Compreender, comparar e ordenar fragoes
associadas as ideias de partes de inteiros e resultado de divisdo, identificando

fracOes equivalentes (BRASIL, 2018, p. 301, grifo nosso).
Problema gerador:

Em uma pizzaria, as pizzas sao divididas em 8 pedagos iguais. Antdnio e sua
namorada pediram uma pizza, mas nao conseguiram comé-la inteira, sobrando 3
pedacgos. Antdnio comeu um pedago a mais de pizza que sua namorada.

a) Qual fracdo representa a quantidade de pedacos de pizza que Anténio comeu
em relacao a pizza inteira? E em relagio apenas as partes que foram comidas? R.
2. ot

8 5

b) Qual fracdo representa a quantidade de pedacos de pizza que a namorada

comeu em relagdo a pizza inteira? E em relagdo apenas as partes que foram
comidas? R. — e —.
8 5

c) Qual fracdo representa a parte que a namorada comeu em relagéo a que o
namorado comeu? R. 3

d) Qual fragao representa a quantidade de pedacos de pizza que sobraram em
relagao a pizza inteira? R. —.

8

e) Na semana seguinte eles pediram pizza de outra pizzaria, que veio do mesmo

tamanho, mas dividida em 16 pedacos. Se Antdnio comeu 6 pedagos dessa pizza,
entao ele comeu a mesma fragdo da pizza que na semana passada, mais ou menos?

6
Explique. R. Ele comeu a mesma quantidade,g— da pizza, que é equivalente a E

2 ) .
f) Nessa segunda semana, a namorada comeu — da pizza. Ela comeu mais, menos
16

ou a mesma quantidade de pizza que na semana anterior? R. Comeu menos.

Com foco nos alunos: Caso os alunos encontrem dificuldades, uma

sugestdo interessante é disponibilizar ferramentas como régua, tesoura e papel
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colorido, permitindo que eles representem a situagdo da maneira que acharem
adequada. Deve-se permitir que eles construam as representacdes de acordo com
sua criatividade, evitando interferir com sugestdes ou imposi¢des. Nos itens (a) e (b),
€ possivel questiona-los sobre a quantidade de partes que foi dividida, tanto
considerando a pizza inteira quanto somente o que foi consumido. Nos itens (e) e (f),
€ provavel que alguns alunos recorram a desenhos para justificar suas respostas.
Pode-se também perguntar a eles de que outras maneiras podem justificar suas
respostas sem o uso de desenhos. Como professor, € valido considerar alternativas

de abordagem que nao envolvam a tradicional criagdo de um denominador comum.

Formalizagao: Através desse problema, o professor pode introduzir os
termos especificos relacionados as fracbes e estimular uma reflexdo sobre o
conceito de fracionamento e expressées como "fracionario", entre outros termos

correlatos.

Atividade de adi¢ao e subtragdao com fragoes:

Fernando tem uma tira retangular de cartolina branca. Ele dividiu essa tira em
9 partes iguais, pintou 5 dessas partes de laranja e 2 dessas partes de roxo.
A parte colorida da tira representa que fracao da tira inteira?
Representando geometricamente:

. 5 i i
9 9
" Em linguagem matematica:
4 5 2 _7
S8 9 9 9
ge 9 9 9

A

9

A parte colorida representa % da tira de cartolina branca.

Fonte: Giovanni Junior e Castrucci (2018, p. 149)

Objeto do conhecimento: a determinacao de fragdes de numeros inteiros e
a realizacdo de operagdes de adigcdo e subtracdo com fragdes que possuem 0s

mesmos denominadores.

Habilidades: (EFO6MAQ9) Resolver e elaborar problemas que envolvam o
célculo da fragdo de uma quantidade e cujo resultado seja um numero natural, com
e sem uso de calculadora; (EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que
envolvam adi¢do ou subtragdo com numeros racionais positivos na representagao
fracionaria (BRASIL, 2018, p. 301).
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Nessa tarefa, os alunos serédo desafiados a aplicar os conceitos previamente
aprendidos em atividades anteriores. Eles podem optar por empregar recursos
tangiveis ou desenvolver procedimentos matematicos para efetuar os calculos. A
abordagem a ser adotada fica a critério de cada estudante, buscando a estratégia

que considerem mais eficaz para resolver o problema.

Problema gerador:

Para enfeitar a sala da turma do 6° ano para a Festa Junina, a professora de Artes
pediu que a turma confeccionasse 60 bandeirinhas. Ana estava superanimada em
2

produzir as bandeiras e com a ajuda das amigas ja tinha produzido ? do que a

professora pediu. As outras meninas disseram que juntas confeccionaram 12
bandeirinhas.
a) Qual a fracdo que representa a quantidade de bandeirinhas que ja foram

produzidas, em relag&o ao total necessario? R. —.

5
b) Qual a fracéo de7bandeirinhas, em relacdo ao total pedido, que ainda precisa ser
confeccionada? R. i

c¢) Se os meninos resolverem produzir o que falta, quantas bandeirinhas eles devem
confeccionar? R. 24

Com foco nos alunos: Nesse contexto, € apropriado que o professor
incentive os estudantes a resolver o problema passo a passo, especialmente nos
itens (a) e (c). Além disso, & importante questiona-los sobre a coeréncia de suas

respostas com as perguntas apresentadas.

Formalizagao: Nesta fase, o professor ird formalizar o processo de
determinar a fracdo de uma quantidade e como realizar operagdes de adigcao e

subtracao com fragdes que possuem denominadores iguais.
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Atividade: Compra em partes

/ A Mo tem pr-du-r\
S Yo WS — l aprendemos a encontrar
Mac e se \ fracoes equivalentes 2c f 4‘7
dadas e que terham o mesmo
' denominador,

F I

5
Adicionar ou subtrair \

ere
\ com fragdes de meomo _:Lnornr...:l'*r'-
-n'\m'\.dar f:.u' .j:’-r--n-

@ =3 :J
\,.‘: - ,-; ~ !( " v( g
‘ f | | :

Veja, agora, mais estas situagbes:

. 1
3 Helena foi a feira com certa quantia. Gastou 1— dessa quantia na banca de frutas e 3

£

dessa quantia na banca de verduras e legumes. Que fragdo da quantia inicial Helena

gastou nessas duas bancas?

Fonte: Giovanni Junior e Castrucci (2018, p. 150)

Objetos do conhecimento: Adicdo e subtracdo de fragdbes com

denominadores diferentes.

Habilidade: (EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que envolvam
adicdo ou subtracdo com numeros racionais positivos na representacao fracionaria
(BRASIL, 2018, p. 301).

Com foco nos alunos: Esta tarefa esta diretamente ligada as experiéncias
diarias dos estudantes e pode representar um desafio, ja que envolve a busca por
uma solugdo que estad fortemente relacionada ao seu contexto pessoal. E
fundamental encorajar os estudantes a documentar a maneira como estédo

abordando a atividade.

Problema gerador:
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I 1
Helena foi a feira com 60 reais. Ela gastou = dessa quantia na banca de frutas e ?
do que tinha na banca de verduras e Iegumés. i
a) Qual fragao representa a quantidade que ela gastou, no total, indo a feira? R. ;

Qual fragao representa a c1uantidade de dinheiro que restou em relagao ao total que
ela tinha inicialmente? R. —.

: 1 : =
b) Se ela ainda gastou o do que havia sobrado comprando um pastel, qual fragao
representa o valor que ela gastou com o pastel em relagao ao total que ela levou para
afeira? R. —.
12
c) Se, enfim, ela resolveu ir embora, qual fragdo representa a quantia em dinheliro
com que ela voltou para casa, em relagao ao total que ela tinha inicialmente? R. F

d) O que vocé compraria com o dinheiro que sobrou? R. pessoal

Observagao e estimulo: O professor pode motivar os alunos contando uma
historia relacionada as situacbes do dia a dia deles. A realizagdo de atividades
semelhantes em suas vidas diarias pode ser Util na resolucdo deste exercicio. E
necessario que o docente lembre aos alunos que analisem os métodos usados em
problemas ja vistos, registrando as desigualdades, semelhangas e possiveis
limitagbes. Além disso, é importante questionar os alunos sobre as quantidades as
quais eles estao se referindo ao desenvolver suas estratégias de resolugéo.

Formalizagao: A estratégia empregada no problema em questdo pode
estabelecer conexdes com situagdes praticas na vida dos alunos, como compras em
mercados, supermercados, lojas fisicas e online. Nesse contexto, é fundamental que
o professor valorize essas conexdes e as estratégias dos alunos. O educador ira
discutir os conceitos de adicdo e subtracdo de fragcdes com denominadores
diferentes. E crucial que ele retome as estratégias utilizadas pelos alunos,
promovendo discussdes, ampliando o entendimento e generalizando o processo.

E evidente ao longo deste tépico que a escolha dos métodos desempenha um
papel crucial no processo de ensino e aprendizagem de fragdes. Isso oferece aos
alunos a oportunidade de compreender aspectos fundamentais na resolugéo de
problemas com fragdes e de adquirir uma visdo mais ampla dos conceitos e
interpretacdes envolvidos nesse tépico matematico.

As atividades apresentadas ao longo deste tdpico buscam consolidar os
conhecimentos adquiridos pelos alunos, proporcionando uma compreensao

abrangente das fracdes e suas aplicacdes praticas. Isso pode ser fundamental para
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os professores, pois demonstra o nivel de compreensao dos alunos em relagao as
fragbes e a integracado desse conceito em suas rotinas escolares.

E importante destacar que, por meio dessas atividades, os alunos reforgam o
aprendizado das fragdes e a compreensao das diferentes formas de apresentagao

desse conceito em seu cotidiano.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, a analise das condi¢cdes e restricbes para o ensino da
representacao fracionaria de numeros racionais no 6° ano do Ensino Fundamental
revela a complexidade desse desafio educacional. A compreensdo adequada de
fracbes é essencial para o desenvolvimento futuro de habilidades matematicas dos
alunos, mas os obstaculos pedagdgicos e conceituais podem ser significativos.
Portanto, é fundamental que educadores, pesquisadores e formuladores de politicas
educacionais trabalhem em conjunto para identificar estratégias eficazes que
possam tornar esse processo mais acessivel e significativo para os estudantes. Ao
superar as barreiras identificadas e oferecer um ambiente de aprendizado mais
eficaz, podemos promover uma base solida em matematica desde cedo, preparando
os alunos para um sucesso continuo em sua jornada educacional e além.

Em adicdo a isso, uma maneira de ajudar que os alunos entendam que
fragbes sdo numeros com magnitudes € o uso das retas numeéricas durante o
ensino. As retas numéricas podem ser aplicadas a todas as fragdes e ilustram de
forma visual que cada fragdo corresponde a uma determinada quantidade ao longo
dessa linha continua. Ao incorporar essa abordagem no ensino de fragdes no 6° ano
do Ensino Fundamental, os educadores podem ajudar os alunos a desenvolver uma
compreensao mais profunda e intuitiva das fragcdes, tornando o processo de
aprendizado mais concreto e significativo. Isso, por sua vez, contribuira para a
construcdo de uma base solida em matematica e para o sucesso futuro dos
estudantes em sua educacdo matematica e além. Portanto, ao considerar as
condigdes e restrigdes para o ensino de fragdes, a integragdo das retas numéricas
pode ser uma estratégia valiosa a ser explorada.

Inicialmente, nossa intengdo seria levantar um numero maior de atividades,
porém devido ao tempo, ndo foi possivel tal realizagdo. Nesse sentido,
apresentamos como possibilidade estudo futuro, aplicar as atividades propostas e

analisar como suas potencialidades na pratica.
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