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RESUMO

Esta pesquisa investigou acerca da relagdo pedagogica que hé entre a Alfabetizacdo
e o0 Letramento com o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
a partir da andlise de uma colecado de livros didaticos de Geografia. Aliando a
interdisciplinaridade no ensino de Geografia em prol de uma aprendizagem
significativa, relacionando os temas propostos j4 nos primeiros contatos que o aluno
tem nos anos iniciais com as praticas do ensino de Geografia. Para aclarar
teoricamente esta discussao, utiliza-se autores como Romao (2019), Breda e
Straforini (2020) acerca da tematica Letramento e Alfabetizac&o, sobre o ensino de
Geografia, Silva e Fonseca (2010), Callai (2005), acerca da interdisciplinaridade e
ensino de Geografia, Fazenda (1994), dentre outros autores. A pesquisa se baseou
na abordagem qualitativa, revisédo de literatura e andlise documental a partir de livros
didaticos. Como resultados, este trabalho evidencia abordagens que inserem o aluno
no mundo da leitura e da escrita, praticas sociais fundamentais para conhecer,
interpretar e intervir positivamente no mundo em que vive, sendo este um dos
aspectos fundantes do ensino de Geografia. Busca-se contribuir com os estudos no
campo das didaticas e do ensino de Geografia, associando o0s atos e teorias da
Alfabetizacado e do Letramento para uma compreensao maior de mundo, dos saberes
e das formas mais variadas e especificas do ser e do estar no mundo

Palavras - Chave: Alfabetizacdo Geografica; Ensino Fundamental; Livro didatico.



ABSTRACT

This research investigated the pedagogical relationship between Literacy and Literacy
with the teaching of Geography in the early years of Elementary Education, based on
the analysis of a collection of Geography textbooks. Combining interdisciplinarity in the
teaching of Geography for meaningful learning, relating the proposed themes already
in the first contacts that the student has in the initial years with the practices of teaching
Geography. To theoretically clarify this discussion, authors such as Roméao (2019),
Breda and Straforini (2020) are used on the theme of Literacy and Literacy, on the
teaching of Geography, Silva and Fonseca (2010), Callai (2005), about
interdisciplinarity and teaching of Geography, Fazenda (1994), among other authors.
The research was based on a qualitative approach, literature review and documentary
analysis from textbooks. As a result, this work highlights approaches that insert the
student into the world of reading and writing, fundamental social practices to know,
interpret and positively intervene in the world in which he lives, this being one of the
founding aspects of teaching Geography. It seeks to contribute to studies in the field
of didactics and the teaching of Geography, associating the acts and theories of
Literacy and Literacy for a greater understanding of the world, knowledge and the most
varied and specific ways of being and being in the world.

KEYWORDS: Geographic literacy; Elementary School; Textbook.
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1 INTRODUCAO

A Geografia € uma importante disciplina no curriculo escolar dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, pois nessa fase os alunos estdo descobrindo o mundo ao
seu redor e com o auxilio desta disciplina, poderdo compreender o espago no qual
estdo inseridos e interagir com o meio, dando a este novo significado. Quando
associada a alfabetizacdo e ao letramento, a Geografia torna-se também capaz de
formar cidad&aos criticos e conscientes que leem o mundo e refletem sobre as acdes
do ser humano sobre o meio ambiente.

Sob essa Otica, esta discussdo se ocupa em compreender a relacdo entre a
Alfabetizacéo e o Letramento com o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, essa proposta de investigacdo se pauta na relacdo que se
estabelece entre os atos de alfabetizar e letrar as criancas ja em contato com os livros
e conteudos da Geografia, desde os primeiros anos de escolarizacdo ao passo que
convida a interdisciplinaridade a mediar esse processo de ensino e de aprendizagem.

Importa afirmar que o contato com as letras e palavras relacionadas a gréaficos
e imagens que explicam o mundo e a relacéo que este tem com a vida dos educandos
responde por uma proposta de letramento desde as leituras mediadas e guiadas pelo
professor até as intervencdes nas atividades propostas nos livros didaticos de
Geografia e 0 manuseio dos saberes que nele se encontram, para além da palavra e
imagem ali expostos. Ou seja, a alfabetizacéo e o letramento geogréfico, bem como a
propria aula e o livro didatico funcionam como guia moderador dos saberes que se
reconstroem a medida que as palavras e as imagens fazem um sentido maior do qual
as criancgas se apropriam cotidianamente.

O tipo de pesquisa utilizado no presente trabalho foi a exploratéria, de cunho
descritivo e documental, a partir da andlise de uma colecdo de livros didaticos de
Geografia para os anos iniciais do Ensino Fundamental (12 ao 5° ano). Segundo
Padua (1997), a pesquisa documental € aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (néo
fraudados). Esse delineamento investigativo tem sido largamente utilizado nas
ciéncias sociais na investigacao historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias.

Partindo dessa premissa, este estudo conta com uma abordagem qualitativa.

Para tanto, teve como foco identificar a importancia da alfabetizacdo e o letramento
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nos livros didaticos de Geografia. Para a analise do documento, tracou-se uma
adaptacao do roteiro de avaliacdo/andlise de livros didaticos de Geografia proposto
por Pontushka, Paganelli e Cacete (2007). No decorrer deste trabalho, demonstra-se
alguns pontos presentes no livro didatico e uma discussdo acerca da funcdo e
objetivos propostos pelos autores de uma colecao de livros didaticos langada no ano
de 2021 pela Editora Scipione, intitulada Da escola para o mundo.

O presente trabalho esta dividido em trés capitulos desenvolvidos apds esta
introducéo, a saber: o segundo capitulo apresenta um levantamento bibliografico e
consideracdes acerca da alfabetizacdo e do letramento geografico nos anos iniciais a
partir do livro didatico. Para tanto, disserta-se sobre a Geografia nos anos iniciais
atreladas ao desenvolvimento do pensamento critico; aborda-se a
interdisciplinaridade no ensino de Geografia. A fim de facilitar a compreensédo dos
assuntos abordados e por fim, discute-se a alfabetizac&o e letramento geografico. No
terceiro capitulo. Sao apresentados os livros da colecao, e as andlises referentes aos

pontos que se considera mais pertinentes no que compreende a tematica em guestao.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental carrega um importante
papel de desenvolver o olhar critico nos alunos e os auxilia a compreender o mundo
gue os rodeia, sendo um espaco oportuno ao desenvolvimento de habilidades visuais
e interpretativas do ambiente social. Isso é essencial, uma vez que as criangas
desenvolvem uma atuacdo cidada consciente na sociedade. Dessa forma, Callai
(2005, p. 45) afirma que:

Por meio da Geografia, has aulas dos anos iniciais do ensino fundamental,
podemos encontrar uma maneira interessante de conhecer o mundo, de nos
reconhecermos como cidadaos e de sermos agentes atuantes na construgéo
do espago em que vivemos.

Conforme pontuam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “no primeiro
ciclo, o estudo da Geografia deve abordar principalmente questdes relativas a
presenca e ao papel da natureza e sua relacdo com os individuos, dos grupos sociais,
e de forma geral, da sociedade na construgdo do espago geografico” (Brasil, 1997,
p.127). Isto Implica em dizer que o docente deve trabalhar o espaco em que o aluno
vive e a influéncia que o proprio exerce sobre o meio, ndo esquecendo as vivéncias
gue cada aluno carrega.

Assim sendo, no ensino de Geografia deve-se levar em conta que o aluno néo
€ uma “folha em branco”, onde o docente escrevera novos conceitos e historias. Cada
aluno traz consigo vivéncias e experiéncias que devem ser respeitadas e levadas em
consideracdo a cada troca de conhecimento realizadas em sala. Sobre isso, Freire
(2001) reflete sobre levar em consideracéo, por exemplo, vivéncias de alunos que
vivem em areas abandonadas pelo poder publico e abordar tematicas como poluicéo
das aguas, saude e bem-estar populacional.

Dessa forma, o processo do ensino e da aprendizagem se compromete a
convocar 0s seres humanos a ocuparem politicamente e culturalmente os seus
espacos e lugares. A educacao é um pilar fundamental na formacao de uma sociedade
gue se entenda e se reconheca. Ela é uma ferramenta poderosa na busca por uma
vida melhor e acesso a bens tanto materiais quanto simbdlicos. Além disso, a

educagdo € um exercicio de construcdo de conhecimento em varias disciplinas,
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incluindo a Geografia. Ela também molda nossa maneira de existir e interagir com o
mundo, trazendo consigo responsabilidades essenciais para a vida em comunidade e

para o bem-estar coletivo. Para Santos (1996, p. 213):

Cada lugar é, a sua maneira o mundo. Mas, também, cada lugar,
irrecusavelmente imerso numa comunhdo com o0 mundo, torna-se
exponencialmente diferente dos demais. A uma maior globalidade
corresponde uma maior individualidade.

Diante do exposto, pode-se inferir que quanto mais um lugar se integra a uma
visao global, mais ele desenvolve caracteristicas Unicas e distintas para cada pessoa.
Ha uma relacdo dindmica entre a singularidade de um lugar e sua integracdo no
contexto global. Nesse sentido, Straforini (2008), destaca a relacdo que ha entre o
aprender e relacionar esse aprendizado em uma visdo planetaria. Desse modo, 0
autor supracitado contextualiza o termo totalidade — mundo como a realidade total das
coisas existentes, de todas as pessoas, em suas realidades, relagcdes e movimentos.
Para Straforini (2008, p. 51):

Ndo podemos mais negar a realidade ao aluno. A geografia,
necessariamente, deve proporcionar a construgcdo de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender 0 seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através do
inconformismo com o presente. Mas esse presente ndo pode ser visto como
algo parado, estatico, mas sim em constante movimento.

Nesse sentido, é importante que os professores que trabalham com os anos
iniciais do ensino fundamental sejam capacitados para compreender e ensinar a
Geografia de forma adequada e eficaz, levando em conta a importancia da leitura e

compreensao do mundo, uma vez que:

Nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental as aulas de Geografia, assim
como das outras disciplinas que ndo sejam Portugués e Matematica, ocupam
um papel secundario, muitas vezes irrelevante no cotidiano da escola.
Sabemos que isso decorre da falta de discuss@es teoricas, metodologicas e
epistemolégicas, bem como do grande problema na formacdo dos
professores das séries iniciais, que assumem as suas dificuldades perante a
discusséo tedrica das referidas disciplinas (Straforini, 2002, p. 96).

Ao corroborar com o autor supracitado, Justo (2014, p. 15), afirma:

Sabemos da importancia da construgdo do raciocinio espacial e do sentido de
localizacéo nas criangas, que estes podem auxilia-las em diversas atividades
escolares e nas suas vidas, como saber localizar um objeto no espaco ou
descrever sua localizagdo, ler um mapa, deslocar-se em um lugar
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desconhecido, constituindo, também, a autonomia do sujeito no mundo em que
vive. Portanto, o raciocinio espacial € basico para o desenvolvimento da
inteligéncia na crianca e para a compreensao do espaco em que ela vive.
Desenvolver raciocinio espacial permitira a crianca se localizar e estabelecer
relacdes entre ela e os lugares vivenciados por ela. Ao perceber-se
espacialmente, espera-se que a crianca amplie essas relacdes espaciais
locais e estabeleca outras, ampliando assim a complexidade dos lugares
vividos. Desse modo, a compreenséo do lugar de vivéncia abrange diversos
fatores e é relevante pelo fato de o sujeito poder ser capaz de ler o mundo em
que vive para compreendé-lo.

Sendo abordado de forma clara e coesa, 0 ensino de Geografia em perspectiva
interdisciplinar aos processos de aquisicao da escrita e da leitura, possibilita que os
alunos desenvolvam habilidades de observacédo, analise e interpretacdo do espaco
geografico através de atividades que produzam um olhar critico e uma leitura de
mundo do individuo. De acordo com esse ponto de vista, Silva e Fonseca (2010, p.
24) afirmam:

[...] em muitas realidades escolares, ainda estdo presentes concepgdes e
praticas pedagdgicas que separam, rigidamente, o processo de alfabetizagéo
da Histéria, da Geografia e demais saberes que ddo significado de
experiéncias humanas a aprendizagem. Muitos educadores ainda acreditam
que, primeiro, é preciso ensinar a ler e a escrever, para depois ensinar e
aprender Historia.

Dessa forma, sera possivel promover uma aprendizagem mais ampla e
significativa, que englobe ndo apenas a leitura e a escrita, mas também a
compreensao das relacdes sociais, culturais e espaciais que existem na sociedade e
no ambiente em que vivemos. Partindo dessa perspectiva, é fundamental que a
Geografia seja vista como uma disciplina essencial para a formacéo integral das
criancas, contribuindo para relacbes que promovam a constru¢cdo do pensamento

critico e consciente na sociedade, como pontua Callai (2005, p. 228), ao entender:

Que a leitura do mundo é fundamental para que todos nés, que vivemos em
sociedade, possamos exercitar nossa cidadania. Queremos tratar aqui sobre
gual a possibilidade de aprender a ler, aprendendo a ler o mundo; e escrever,
aprendendo a escrever o mundo. Para tanto, buscamos refletir sobre o papel
da geografia na escola, em especial no ensino fundamental, no momento do
processo de alfabetizagdo. Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio
da leitura do espaco, o qual traz em si todas as marcas da vida dos homens.
Desse modo, ler o mundo vai muito além da leitura cartografica, cujas
representacdes refletem as realidades territoriais, por vezes distorcidas por
conta das projec¢@es cartograficas adotadas. Fazer a leitura do mundo néo é
fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito
importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e
gue expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sdo postos,
sejam eles do &mbito da natureza, sejam do &mbito da sociedade nos
aspectos culturais, politicos, econémicos.
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Na promocao da alfabetizacdo e letramento geografico, o livro didatico emerge
como uma ferramenta valiosa. Ao apresentar conteidos que exploram as interacdes
entre espaco, sociedade e cultura, o livro didatico desempenha um papel fundamental
na construcdo do conhecimento geografico dos alunos. Proporciona ndo apenas a
familiaridade com mapas, mas também estimula a compreensao mais profunda das
relagbes espaciais e dos significados culturais atribuidos aos lugares. Portanto, a
utilizacdo cuidadosa do livro didatico no processo de alfabetizacdo geografica
contribui para a formacdo de cidadaos criticos e conscientes, capazes de ler e

escrever o mundo de maneira significativa.

2.2. ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

Desde a Antiguidade os povos carregam a necessidade de reconhecer os
cbdigos utilizados na contagem e registros dos fatos cotidianos, enfatizando dessa
forma uma alfabetizacdo que perpassa os séculos e ocorre até os dias atuais.
Entretanto, como pontua Cagliari (1998, p.14) a alfabetizacdo na antiguidade
significava apenas reconhecer cédigos preexistentes e saber reproduzi-los de forma
satisfatoria, ndo existindo outras formas de texto ou escrita. Para Val (2006, p. 19), o
termo Alfabetizacao “diz respeito a compreensao e ao dominio do chamado “cédigo”
escrito, que se organiza em torno de relagdes entre a pauta sonora da fala e as letras”.

Corroborando com o autor supracitado, nos documentos da BNCC constam

que:

[...] alfabetizar é trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se d4 este processo
(longo) de construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante (Brasil, 2018, p. 91).

Com o passar do tempo criou-se uma necessidade de superar a antiga
alfabetizacdo, que vinha até entdo como um estudo puramente voltado a memoria,

mecanizado e “robético”. Sobre isto, Breda e Straforini (2020, p. 284) relatam que:

A partir da década de 1980, comecou a ser criticado o ensino da leitura e da
escrita centrado em habilidades mecénicas de produzir palavras e/ou frases.
Percebeu-se que, de fato, ao decodificar o alfabeto com a sequéncia de
passos e memorizacdo de silabas e palavras, ndo havia aprendizagem
espontanea e efetiva. No campo da psicogénese da lingua escrita inicia-se
um processo de rompimento com a concepc¢ao desta como codigo, ganhando
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a conotacao de sistema de notacao, que para nossa lingua portuguesa seria
o alfabeto.

Corroborando com os autores supracitados, Ferreiro e Teberosky (1996)
pontuam que a Alfabetizagdo e o Letramento no ensino fundamental nas décadas de
1970 e 1980, assumem a posicdo importante no processo de desenvolvimento
cognitivo e social das criangas. Segundo Machado (et al. 2016), suas contribui¢cdes
no campo da educacdo tomaram proporcdes significativas nas décadas supracitadas
e davam um novo rumo ao termo alfabetizagcdo, quando associam ao processo de
aquisicao da linguagem escrita e apropriacéo dos sentidos ao letramento, termo novo
na area da educacédo a época, mas gue ja indicava uma mudanca no ato pedagdgico
de alfabetizar o individuo.

De acordo com Romao (2019), para que uma pessoa seja considerada letrada,
€ necessario que ela tenha experiéncias culturais com préaticas de leitura e escrita,
gue muitas vezes sao adquiridas antes mesmo do inicio da educacao formal. Quando
alguém cresce em um ambiente letrado, em que ha o habito de ler revistas, jornais,
gibis e outros materiais que estimulam a leitura, essa pessoa naturalmente se sente
motivada a ler e escrever. Dessa forma, desde cedo, ela tem a oportunidade de refletir
sobre diferentes géneros textuais e aprimorar suas habilidades de leitura e escrita. O

referido autor ainda destaca que:

Alfabetizar letrando se torna primordial, pois € uma prética essencial nos dias
da atualidade e para que os objetivos e metas de uma educacao de qualidade
sejam atingidos no ensino contemporaneo, ndo se pode apenas depositar 0s
conhecimentos nas mentes dos alunos, mas torna-los seres pensantes e
transformadores de suas realidades e sociedades através das praticas de
letramento (Romao, 2019, p. 18).

Sobre 0 ensino de Geografia ligado a alfabetizacdo e letramento Callai (2013,
p. 138) pontua que “[...] ensinar Geografia a criancas pequenas que estao aprendendo
a ler e escrever ndo é simplesmente dar-lhes informacdes, mas trabalhar estas, a fim
de que sirvam para construir os conceitos que sao basicos na area e basicos para a
vida”. Nesse sentido, se faz fundamental a alfabetizac&o cartogréafica, que tem o intuito
de auxiliar as criancas no processo de aprendizagem das representacdes gréficas,
capacitando-as para os processos ocorridos nas criagdes cartograficas.

Consoante Cavalcanti (2022, p. 30), a cartografia € um elemento essencial para
o letramento geografico, contribuindo “[...] ndo s6 para leitura e localizagdo dos

elementos mapas, mas para compreensao de outras representacdes graficas e seus
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elementos, podendo ainda realizar comparagfes, possiveis assimilacdes e outras
operacoes”.

Dessa forma, € necessario ser trabalhado com as criangas nos anos iniciais o
lugar cujo qual elas estdo inseridas, incentivando-as a desenhar, por exemplo, o

trajeto que elas fazem diariamente. Segundo Callai (2005, p. 244).

Ao fazer um desenho de um lugar que Ihe seja conhecido ou mesmo muito
familiar, ela estarda fazendo escolhas e tornando mais rigorosa a sua
observacdo. Podera desse modo, dar-se conta de aspectos que nao eram
percebidos, podera levantar novas hipéteses para explicar o que existe, podera
fazer criticas e até encontrar solugfes para as quais Ihe parecia impossivel
contribuir. A capacidade de o aluno fazer a representacdo de um determinado
espaco significa muito mais do que estar aprendendo geografia: pode ser um
exercicio que permitira a construcdo do seu conhecimento para além da
realidade que esta sendo representada, e estimula o desenvolvimento da
criatividade, o que, de resto, lhe é significativo para a prépria vida e ndo apenas
para aprender, simplesmente.

Ainda de acordo com Callai (2005), a crianca |é o mundo antes mesmo de ler
a palavra. A autora ainda pontua que ao ler o espaco, a crianca passara a ler a sua
propria historia, representada concretamente pelo que resulta das forcas sociais e,
particularmente, pela vivéncia de seus antepassados e dos grupos com 0s quais
convive atualmente.

Assim, a relacdo que deve pontuar os aspectos da alfabetizacédo de letramento
no ensino de Geografia, devera partir do entendimento de que a leitura sendo uma
pratica social, remete a compreensado do mundo e suas formas, seja fisica, politica ou
cultural. Assim, Almeida (2014) defende a ideia de incluir a representacéo espacial no
curriculo escolar, pois dela decorrem os desdobramentos pedagdgicos necessarios
ao processo de ensino-aprendizagem: gradacao de dificuldades, no¢des, conceitos e
habilidades a serem desenvolvidos, bem como a elaboracgéo de atividades de ensino.

Diante do exposto, compreende-se que o0s conteudos de representacao
espacial se legitimam, por possibilitarem ao aluno a chegar a conhecimentos cuja
abrangéncia explicativa ampliam sua leitura e compreensdo de mundo e também
norteia que a representacdo do espaco € vista mais como um instrumento do que
como item ou tema de um programa curricular.

Dessa forma, os livros didaticos, representam um valioso recurso didatico no
processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos principalmente no que tange ao

ensino de Geografia, pois através desse material sera possivel o contato direto com
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diferentes conceitos geograficos e diversas formas de linguagem, como por exemplo,
a linguagem cartogréfica.
Sobre o livro didatico, Richaudeau (1979, apud Santos e Carneiro, 2006, p. 206)

destacam que:

[..] o livro didatico assume essencialmente trés grandes fungdes: de
informacao, de estruturagdo e organizacdo da aprendizagem e, finalmente, a
funcéo de guia do aluno no processo de apreensdo do mundo exterior. Deste
modo, a Ultima funcao depende de o livro permitir que aconteca uma interacéo
da experiéncia do aluno e atividades que instiguem o estudante desenvolver
seu préprio conhecimento, ou ao contrario, induzi-lo & repeti¢cdes ou imitacdes
do real. Entretanto o professor deve estar preparado para fazer uma andlise
critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou pretende utilizar, assim como
para introduzir as devidas correcdes e/ou adaptacbes que achar conveniente
e necessarias.

Dessa forma, a abordagem critica do professor na escolha e uso de livros
didaticos desempenha um papel essencial na eficdcia do ensino. A capacidade de
avaliar e adaptar materiais didaticos contribui para a construcdo de um ambiente
educacional mais enriquecedor e alinhado com as necessidades especificas dos
alunos. Portanto, a analise cuidadosa dos livros didaticos € um componente vital para
a promocéao de uma educacao de qualidade.

E de suma importancia pontuarmos que a ciéncia geogréafica carrega uma
abordagem tradicional, onde muitas vezes os conteludos sdo abordados de forma
mnemaonica. Assim, compreende-se que a interdisciplinaridade tem o intuito de
superar uma Geografia tradicional e propor ao professor uma nova postura mediante
0s assuntos abordados em sala, criando um ambiente que necessita de
posicionamentos e questionamentos por parte dos integrantes envolvidos na sala se

aula (Lopes, 2017).

2.3. INTERDISCIPLINARIDADE E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Segundo Thiesen (2008), a discussao sobre a interdisciplinaridade tem sido

tratada por dois grandes enfoques:

[...] o epistemoldgico e o pedagdgico, ambos abarcando conceitos diversos e
muitas vezes complementares. No campo da epistemologia, toma-se como
categorias para seu estudo o conhecimento em seus aspectos de producéo,
reconstrucdo e socializagcdo; a ciéncia e seus paradigmas; e 0 método como
mediacdo entre o sujeito e a realidade e que pelo enfoque pedagdgico,
discutem-se fundamentalmente questfes de natureza curricular, de ensino e
de aprendizagem escolar (Thiesen, 2008, p. 1).
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No que se refere ao ensino de Geografia, a abordagem interdisciplinar faz com
gue os alunos relacionem os conhecimentos adquiridos em Geografia com outras
disciplinas, tornando o aprendizado mais contextualizado e significativo (Andrade,
2020). Para isso, € necessario primeiramente fazer uma ponte de ligacdo entre as
areas que serdo abordadas, pois nem sempre 0s conteudos estardo conectados.

Para Santos (2019), a Geografia é, por natureza propria, interdisciplinar, ndo
podendo ser fragmentada em seus estudos, pois isso enfraquece a ciéncia. Para esse

autor:

[...] @ Geografia € uma ciéncia que tem como objeto de estudo o espaco
geografico e, por conseguinte, faz-se necessario estudar tudo que sobre ele
exerce influéncia e assim, deve-se pensar em métodos integradores dentro
da ciéncia geografica, de modo que os problemas analisados sejam
contemplativos dos aspectos fisicos e humanos. [...] a soberania de métodos
fisicos em detrimento dos humanos, e vice e versa, tem enfraquecido a
unidade da Geografia, consequentemente essa relacdo teédrica e
metodolégica vem formando professores e gedgrafos que pensam o espacgo
de modo fragmentado, podendo lidar com fendmenos fisicos,
humanos/sociais, a Geografia é, por si s0, interdisciplinar (Santos, 2019, p.
150-151).

Diante de uma realidade a ser estudada, h4 também a necessidade de se
conscientizar de que ela é complexa e contraditéria. A partir dessa conscientizacao, €
que sera possivel selecionar em meio a teoria produzida pelas diferentes disciplinas
contemplando os conteudos escolares, 0s quais daréo conta do conhecimento e de

aspectos fundamentais da realidade. De acordo com Fazenda (1994, p. 86-87):

Numa sala de aula interdisciplinar, a autoridade é conquistada, enquanto na
outra é simplesmente outorgada. Numa sala de aula interdisciplinar a
obrigacdo € alternada pela satisfacdo; a arrogancia, pela humildade; a
soliddo, pela cooperacdo; a especializacdo, pela generalidade; o grupo
homogéneo, pelo heterogéneo; a reproducdo, pela producdo do
conhecimento. [...] Numa sala de aula interdisciplinar, todos se percebem e,
gradativamente, se tornam parceiros e, nela, a interdisciplinaridade pode ser
aprendida e pode ser ensinada, o que pressupde um ato de perceber-se
interdisciplinar. [...] Outra caracteristica observada é que o projeto
interdisciplinar surge as vezes de um que ja possui desenvolvida a atitude
interdisciplinar e se contamina para os outros e para o grupo. [...] Para a
realizacdo de um projeto interdisciplinar existe a necessidade de um projeto
inicial que seja suficientemente claro, coerente e detalhado, a fim de que as
pessoas nele envolvidas sintam o desejo de fazer parte dele.

Fazenda (1994) também define a atitude interdisciplinar como uma postura
diante de opgBes para ampliar o conhecimento. E uma atitude de paciéncia em relagéo
aos atos realizados, uma atitude de reciprocidade que promove a troca e o dialogo,

seja com iguais, com desconhecidos ou consigo mesmao.
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A Geografia, ao focalizar a interagdo entre sociedade e natureza, oferece
diversas oportunidades para interconexdo com outras disciplinas. Essa abordagem
visa enriquecer o entendimento dos alunos, conscientizando-0s de que as ciéncias
formam um todo integrado.

A Geografia, ao focalizar a interagdo entre sociedade e natureza, oferece
diversas oportunidades para interconexdo com outras disciplinas. Essa abordagem
visa enriquecer o entendimento dos alunos, conscientizando-os de que as ciéncias

formam um todo integrado. Segundo Cavalcanti (1998, p. 24):

O ensino de geografia deve visar ao desenvolvimento da capacidade de
apreensdo da realidade do ponto de vista da sua espacialidade. Isso porque
se tem a convicgdo de que a prética da cidadania, sobretudo nesta virada de
século, requer uma consciéncia espacial. A finalidade de ensinar geografia
para criancas e jovens deve ser justamente a de os ajudar a formar raciocinios
e concepgBes mais articulados e aprofundados a respeito do espaco.

Sendo assim, é possivel entender que existem diversas possibilidades no que
diz respeito a interdisciplinaridade, sem uma abordagem fixa a ser seguida. A busca
pela interdisciplinaridade deve ser conduzida pela equipe docente de cada instituicao
educacional, assim como na préatica individual e coletiva dos professores. O ponto de
partida é definido pelos desafios educacionais compartilhados pelos professores e por
suas experiéncias pedagdgicas, enquanto o destino € moldado pela criacdo e
implementacdo de um projeto pedagdgico escolar que intencionalmente favoreca a
interdisciplinaridade (De Souza, Ribeiro e Alves, 2014).

Dessa forma, a interdisciplinaridade no ensino de Geografia, especialmente nos
anos iniciais do ensino fundamental, pode ser uma ferramenta valiosa para o
desenvolvimento de uma educacao mais integrada e significativa para os alunos, visto
gue a Geografia é responsavel por estudar e ler o mundo e tudo o que este engloba.
Antes mesmo de ler a palavra, iniciamos a leitura do mundo, onde a alfabetizacéo e
letramento geogréfico inicia-se pela leitura das formas e elementos presentes no
mundo (Callai, 2005).
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 ROTEIRO DE ANALISE

A colegao de livros didaticos aqui analisada, intitulada “Da escola para o
mundo”, publicada no ano de 2021 pela Editora Scipione, se faz destinada aos alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano). Essa colecao disponivel para
escolha no PNLD — 2023, apresenta uma visdo de ensino de Geografia que pelo titulo
ja se compromete a inserir o aluno nas leituras das diversas cartografias, sejam elas
fisicas, politicas ou socioculturais, o que demonstra o cuidado com as novas

interseccionalidades entre ensinar, aprender e reaprender juntos.
a) CAPA

A colecéo de livros de Geografia chamada "Da escola para o mundo”, utiliza
tons de azul e verde nas suas capas, que evocam a imagem do planeta Terra para 0s
leitores. Cada capa destaca o titulo da colecéo "Da escola para o mundo" com letras
coloridas, ligadas por uma seta circular que novamente faz referéncia ao planeta

Terra, como é possivel observar nas figuras a seguir:

Figura 1: Capas da colecéo de livros didaticos Da escola para o0 mundo (1° ao 5° ano).
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021).
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Essa estratégia visual visa despertar o interesse do publico-alvo e relacionar-
se com os tépicos de Geografia que serdo explorados nos anos iniciais, incluindo
questbes locais e globais do espaco e de eventos especificos geograficos.
Adicionalmente, o centro do circulo de cada volume da colecéo inclui uma fotografia
de uma criangca com diferentes etnias, promovendo a ideia de diversidade e
representatividade para o publico-alvo.

B) AUTORES

Os autores da colecdo em questdo sdo Anselmo Lazaro Branco, Ana Paula
Piccoli e Eduardo Campos. Anselmo Lazaro Branco! é licenciado em estudos sociais
(1987) e Geografia (1989) pelas faculdades associadas ao Ipiranga (atualmente
centro universitario Assuncao). Ele tem uma longa carreira como autor de livros
didaticos de geografia para o ensino fundamental e médio desde 2000, publicados
pela editora Saraiva e agora pelo grupo Cogna Educacdo. Além disso, possui
experiéncia como colaborador na elaboracao pedagoégica dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, além de 25 anos de experiéncia como professor de Geografia em
escolas publicas e privadas no ensino basico.

Ana Paula Piccoli? possui graduagdo em letras inglés pela Universidade de Séo
Paulo (USP) e pés-graduacdo em gestdo empresarial pela Fundacdo Getulio Vargas
(FGV). Atualmente, ela é socia proprietaria da Leve Solucbes Editoriais LTDA, com
experiéncia na criacao, gestdo e producao de materiais didaticos impressos e digitais
para a educacédo béasica e educacdo de jovens e adultos (EJA). Ela também é autora
de materiais didaticos de Geografia.

Eduardo Campos?® é formado em Geografia pela Universidade de S&o Paulo
(1994) e possui mestrado em educacédo pela mesma universidade (2005). Ele é autor
de materiais didaticos para o ensino de Geografia na educagcdo basica e tem
experiéncia em teoria geral de planejamento e desenvolvimento curricular, com foco
em autoria de materiais didaticos, pedagdgico completo, formacgéo de professores e

curriculo de Geografia.

C) APRESENTACAO DO LIVRO

1 Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/5708870710416152
2 Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/7125466035823262
8 Curriculo lattes: http://lattes.cnpg.br/5187863968910506
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A colecédo de livros didaticos aqui analisada atende aos principios norteadores
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Os contetdos sdo constituidos por
abordagens que trazem a preocupacdo em manter as habilidades e competéncias
preconizadas pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC), oferece uma proposta
que aproxima o aluno as relagcdes com os saberes e como o titulo da colecdo. E
perceptivel, em uma primeira andlise, que atende as preocupacfes com as
aprendizagens relativas a ideia do o estar e se fazer parte do mundo como um ser

ativo e participativo na construcao e vivéncias sociais significativas.

D) INDICE E ESTRUTURA DO LIVRO

O Sumério dos livros desta colecéo, é pratico e referenda os conteuados por
unidades tematicas, o que facilita a proposta sequencial e as abordagens dos
conteudos alinhados e divididos de forma que o aluno possa acessar 0s conteudos e

manusear as sec¢des de cada livro de maneira criativa e didatica.

Figura 2: Livro 1 — 1° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 06 — 07).
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Nas paginas 6 e 7 do livro do 1° ano, encontra-se o sumario, o qual se divide
em duas unidades e quatro capitulos. A primeira unidade, intitulada "Como é bom
brincar e estudar”, estd subdividida em dois capitulos: "Diferentes brincadeiras" e
"Estamos na escola". O primeiro capitulo explora as relacdes sociais por meio de
brincadeiras da cultura brasileira, enquanto o segundo aborda a cartografia,
destacando a comparacéo, representacao e localizacao.

A segunda unidade, intitulada "Onde moramos", também se subdivide em dois
capitulos: "Diferentes moradias” e "O dia, a noite e as condi¢des do tempo". O terceiro
capitulo concentra-se no convivio social a partir dos diversos tipos de moradia,
enguanto o quarto busca abordar a comparacao e a educagdo ambiental, explorando

as mudancas no tempo ao longo do dia.

Figura 3: Livro 2 — 2° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 06—-07).

Nas péaginas 6 e 7 do livro do 2° ano, deparamo-nos com o sumario, o qual se
desdobra em quatro unidades e nove capitulos. Na primeira unidade, busca-se
abordar as relagbes sociais, explorando temas como "Minha Casa", "Desigualdade

Social" e "Diferentes Tipos de Moradia".
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A segunda unidade concentra-se na cartografia, explorando temas como

"Minha Casa", "Diferentes Tipos de Moradia", "Direito a Escolarizacdo" e
"Representacdo Cartografica de uma Sala de Aula®. A terceira unidade dedica-se a
natureza, explorando diferentes tipos de paisagens, abrangendo o meio urbano e
rural. Por fim, a quarta unidade aborda as relagdes sociais por meio dos diversos tipos

de transporte.

Figura 4: Livro 3 — 3° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 06-07).

Nas paginas 6 e 7 do livro do 3° ano, deparamo-nos com o sumario, o qual se
desdobra em quatro unidades e nove capitulos. A primeira unidade busca abordar as
relacdes sociais, explorando o contexto do bairro em que a crianca reside. Na segunda
unidade, o enfoque recai sobre as diferencas entre os povos, estabelecendo um
comparativo entre as pessoas que vivem no mesmo bairro dos alunos.

A terceira unidade dedica-se a natureza, examinando oS recursos naturais

utilizados pelos seres humanos, e incorporando aspectos como meio ambiente,
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qualidade de vida e gestdo desses recursos. Por fim, a quarta unidade explora a
natureza a partir do recurso vital da &gua, abordando cuidados, praticas de

preservacao e reciclagem.

Figura 5: Livro 4 — 4° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 06-07).

Nas paginas 6 e 7 do livro do 4° ano, deparamo-nos com 0 sumario, que se
desdobra em quatro unidades e nove capitulos. Na primeira unidade, explora-se as
relacdes sociais e 0 conceito de lugar ao abordar o municipio onde o aluno reside. A
segunda unidade foca nas relacdes publicas por meio da administracdo publica
municipal, além de abordar a cartografia por meio de mapas do municipio do aluno.

A terceira unidade aborda a natureza, explorando o clima do municipio, 0s rios
do Brasil e do mundo, bem como as formagfes vegetais. Na quarta unidade, a
natureza é examinada a partir dos recursos naturais, estabelecendo conexdes entre

0 meio ambiente, o desenvolvimento e as atividades econdmicas.
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Figura 6: Livro 5 — 5° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 06-07).

Nas paginas 6 e 7 do livro do 5° ano, deparamo-nos com o0 sumario, que se
desdobra em quatro unidades e nove capitulos. Na primeira unidade, exploram-se as
relacdes humanas a partir da andlise da populacao e das cidades em transformacao,
estabelecendo conexdes entre consumo e sociedade.

Na segunda unidade, aborda-se a natureza sob a 6tica da evolucao tecnolégica
e ambiéncia, relacionando as tecnologias presentes no municipio do individuo, a
industrializagdo e os comeércios no Brasil. A terceira unidade dedica-se aos temas de
transporte, comunicacdo e energia, examinando os meios e vias de transporte, bem
como as fontes de energia.

Na quarta unidade, a natureza € explorada através do prisma do estado,
sociedade e ambiente, abordando a ocupacdo e o ambiente, as relacdes entre

natureza e degradacdo ambiental, e a cartografia a partir das regides do Brasil.

E) DIAGRAMACAO

A colecao de livros do 1° ao 5° ano apresenta uma diagramag&do moderna,

caracterizada pela disposi¢cdo harmoniosa de imagens atualizadas e infogréficos. Os
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conteldos sdo alinhados as imagens, criando uma conexdo visual que facilita a

interpretacéo e a compreensao dos temas abordados.

A diagramacédo desta cole¢do de livros € um exemplo de como o design e a
semidtica podem ser utilizados para melhorar a eficacia dos materiais didaticos, tanto
ao alinhar cuidadosamente os contetdos as imagens quanto ao seguir 0s principios
da semidtica. Dessa forma os autores criaram uma ferramenta de aprendizado
visualmente atraente e pedagogicamente eficaz.

Cada figura nos livros é cuidadosamente selecionada e analisada para garantir
sua qualidade e relevancia. Elas séo integradas ao texto de uma maneira que respeita
o equilibrio visual da pagina e evita a sobrecarga de informacdes. Isso é
especialmente importante em livros didaticos, onde a clareza e a facilidade de leitura
sdo essenciais. Além disso, a disposicdo das imagens e do texto é feita de tal maneira
que eles se complementam e se reforcam mutuamente. Isso ajuda a tornar 0s
conceitos mais acessiveis e memoraveis para os alunos, facilitando o processo de

aprendizado. Segue exemplos da colecao de livros:

Figura 7: Livro 1 — 1° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.

Orientagdes didaticas

OS ARREDORES DE CASA E DA ESCOLA
L O VO : ASA

ICA ENTRE A SUA CASA E A LA
LA POR RUA

Atividade 1
a) A

b)

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 100).
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No exemplo acima, do livro do 1° ano, o titulo “Os arredores de casa e da
escola” é destacado. Isso orienta o leitor a iniciar a leitura pelo titulo e, em seguida,
direcionar o olhar para o texto introdutério sobre o trajeto casa-escola realizado pelo
aluno.

Além disso, a péagina conta com duas imagens bem distribuidas que
enriqguecem o material grafico da pagina. Os espacos em branco séo respeitados, 0
gue é essencial para evitar que as informacdes se misturem e causem desconforto ao
leitor. Essa disposicdo cuidadosa das imagens e do texto facilita a leitura e a

compreensao do contetdo apresentado.

Figura 8: Livro 2 — 2° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 128).

Na péagina 128 do livro do 2° ano, o texto segue uma hierarquia, similar a
padronizacao encontrada em uma colecao de livros. A cor vermelha e o tamanho da
fonte do titulo do capitulo capturam a atencéo do leitor inicialmente, convidando-o a
prosseguir para o titulo do tépico que sera discutido. Em seguida, o leitor € guiado

para o texto introdutério do tema, evitando uma sobrecarga de informacgbes e
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proporcionando uma leitura confortavel. Além disso, as imagens na pagina sao
distribuidas de maneira equilibrada e apresentadas em um tamanho adequado ao
longo do topico.

Dessa forma, a pagina consegue manter o leitor engajado e interessado, gracas
a sua apresentacdo visual atraente e ao contetdo bem distribuido. Em resumo, a
estrutura da pégina facilita a leitura e a compreensdo do contetdo, tornando a

experiéncia do leitor mais agradavel e informativa.

Figura 9: Livro 3 — 3° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 84).

Na péagina 84 do livro do 3° ano, a quantidade de texto € maior, mas isso pode
nao tornar o assunto cansativo ou desinteressante para o leitor. Isso € atribuido a sua
organizacéo eficaz e a presenca de imagens que adicionam valor ao layout da pagina.
As imagens, por sua vez, trazem dinamismo ao conteudo grafico, intensificando o
interesse do leitor no assunto conforme ele avanca na leitura. A combinacao
equilibrada de texto e imagens mantém o leitor engajado, aumentando a chance de

ele prosseguir para a proxima pagina.
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No entanto, a quantidade de texto pode ser problematica. Embora a pagina
consiga manter o leitor interessado e envolvido gracas a sua apresentacao visual
atraente e ao conteudo bem distribuido, a extensdo do texto pode ser intimidante para
alguns leitores. Além disso, de forma geral a quantidade de texto pode sobrecarregar
o leitor, especialmente se o assunto for complexo ou exigir uma compreensao
aprofundada. Portanto, é essencial garantir que o texto seja claro, conciso e facil de

entender.

Figura 10: Livro 4 — 4° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 105).

Na pagina 105 do livro do 4° ano a charge, de maneira intencional, ocupa uma
vasta area na pagina. A razao para isso € que o objetivo principal é despertar o
interesse do leitor no assunto em questéo. Ela consegue transmitir ao estudante, de
maneira simples, a desigualdade social que permeia a sociedade humana. Esse
enfoque tem como meta estimular o desenvolvimento do pensamento critico nos

alunos.
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Através dessa abordagem, com o professor como mediador nesse saber
espera-se que os alunos possam refletir sobre as desigualdades sociais presentes em
nosso mundo e, assim, desenvolver uma consciéncia critica sobre essas questdes. A
charge, portanto, ndo € apenas uma representacdo grafica, mas também uma
ferramenta pedagodgica que visa promover a reflexado e o questionamento. Ao ocupar
um espaco significativo na pagina, ela chama a atengéo para a importancia do tema
abordado e incentiva o leitor a se aprofundar no assunto. Dessa forma, a charge se
torna um recurso valioso para a educacéo, contribuindo para a formacao de individuos

conscientes e criticos.

Figura 11: Livro 5 —5° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 85).

Na péagina 85 do livro do 5° ano, apresenta-se o grafico “Se o Brasil tivesse 100
casas” aonde este é o primeiro elemento que chama a atencao do leitor, gracas as
suas cores vibrantes. Este gréfico é o destaque da pagina, pois fornece informacdes

sobre a desigualdade de acesso da populacao brasileira a diferentes tecnologias e
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servigos de informacdo. Além disso, os textos estdo bem distribuidos na péagina,
tornando a leitura agradavel e ndo cansativa.

Aqui, o papel do professor como mediador do conhecimento no livro didatico &
crucial. O professor pode orientar os alunos a interpretar o grafico, destacando a
importancia das informacdes apresentadas e como elas se relacionam com a
realidade brasileira. Além disso, o professor pode facilitar a compreenséo dos alunos
sobre a desigualdade de acesso a tecnologia e aos servi¢os de informacéo no Brasil.

Portanto, embora o livro didatico apresente as informacdes de maneira atraente
e facil de entender, a mediacéo do professor é essencial para garantir que os alunos
compreendam plenamente o conteddo e sua relevancia para suas vidas e para a
sociedade em geral. Ou seja, o professor desempenha um papel fundamental na
mediacao do conhecimento apresentado no livro didatico, enriquecendo a experiéncia

de aprendizagem dos alunos.

F) IMAGENS, REPRESENTACAO GRAFICA E CARTOGRAFICA

As imagens e a proposta cartografica desta colecdo introduzem a crianca ao
universo do conhecimento de maneira simples e didatica. O design grafico dos livros
facilita a interacdo visual com os materiais apresentados em toda a colecao,
proporcionando uma experiéncia util e eficiente.

Conforme a criangca progride em seu aprendizado, ela descobre a relagéao
dindmica entre os contetdos de Geografia e sua conexdo com o mundo ao seu redor.
Este processo de descoberta é facilitado pela maneira como o conteddo é
apresentado nos livros.

Em resumo, a colecédo utiliza imagens e propostas cartograficas para envolver
a crianca no aprendizado, destacando a relevancia da Geografia em sua
compreensao do mundo. A apresentacao visual e a organizacdo do conteudo nos
livros desempenham um papel crucial nesse processo, tornando o aprendizado uma

experiéncia enriquecedora para o aluno. Segue exemplos da colecéo de livros:

Figura 12: Livro 1 — 1° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Orientagdes diddaticas
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 90).

Na pagina 90 do livro para o 1° ano, o estudante € introduzido a quatro imagens
gue representam variados tipos de moradias. Essas imagens podem ser usadas como
ponto de partida para explorar temas como localizagcdo, diversidade cultural e
diferentes tipos de construcao.

Além disso, elas oferecem uma introdu¢éo concisa ao conceito de lugar. Cada
imagem, portanto, serve como uma janela para um aspecto Unico da geografia
humana, permitindo que os alunos compreendam a variedade de ambientes em que
as pessoas vivem.

Dessa forma, essas imagens sdo mais do que apenas ilustracdes; elas séo
ferramentas de aprendizado que ajudam a trazer os conceitos de geografia a vida para

os alunos.

Figura 13: Livro 2 — 2° ano Ensino Fundamental.Col.Da. Da Escola para o mundo.
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Orientagdes didaticas
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 100).

Na pagina 100 do livro do 2° ano, o aluno ¢é introduzido a uma representacao
cartografica de uma escola, vista de cima. Esta ilustracdo permite que os alunos
entendam e apliquem o conceito de localizacéo, além de expandir seu vocabuléario ao
aprender os nomes das varias areas da escola.

Neste contexto, o papel do professor como mediador do conhecimento no livro
didatico é crucial. O professor pode orientar os alunos na interpretacdo da
representacdo cartografica, destacando a importancia dos conceitos apresentados e
como eles se relacionam com a realidade da escola. Além disso, o professor pode
facilitar a compreenséo dos alunos sobre o principio de localizacdo e a terminologia
associada as diferentes areas da escola. Isso pode ser feito através de discussdes
em sala de aula, atividades praticas e exercicios de aplicagao.

O incentivo para a interacdo e participagdo dos alunos também séo
fundamentais neste processo. Ao participar ativamente das atividades e discussoes,
os alunos tém a oportunidade de aplicar o que aprenderam, reforcar seu entendimento

e desenvolver habilidades de pensamento critico.
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Portanto, embora o livro didatico apresente as informagfes de maneira clara e
acessivel, a mediacdo do professor e a participacéo ativa dos alunos sdo essenciais
para garantir uma compreensao completa e significativa do conteddo. Em resumo, o
professor desempenha um papel fundamental na mediacdo do conhecimento
apresentado no livro didatico, enquanto a interacdo e participacdo dos alunos

enriqguecem a experiéncia de aprendizado.

Figura 14: Livro 3 — 3° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o0 mundo.

Orientagdes didaticas
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Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 60).

Na pagina 60 do livro do 3° ano, a interacdo entre alunos e conteudo é
fundamental para o aprendizado efetivo. Neste contexto, o leitor € introduzido a uma
imagem de satélite e a um croqui, ambos representando o Centro Téxtil Internacional
no municipio de Sdo Paulo. Essas ferramentas visuais sdo apresentadas com o
objetivo de estimular os estudantes a identificar e interpretar uma imagem

bidimensional.
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Essa abordagem incentiva os alunos a se envolverem ativamente com 0
contetido, promovendo uma compreensao mais profunda. Ao interpretar a imagem e
a representacéo cartografica, os alunos sédo capazes de visualizar o contetdo de
maneira objetiva, tornando o aprendizado mais significativo.

A interacdo com o conteudo ndo apenas melhora a retencéo de informacoes,
mas também desenvolve habilidades criticas de pensamento e resolucdo de
problemas. Portanto, a importancia da interacdo entre os alunos e o conteldo nao
pode ser subestimada, pois desempenha um papel crucial ha promocao de um

aprendizado eficaz e duradouro.

Figura 15: Livro 4 — 4° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.

A orientacao

pontos de referéncia

Trajetoeia aparente do Sol

s 2 ! o5 pontos cardeais: norte (N
sul (S). leste (L) « oeste (O

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 88).

Na péagina 88 do livro do 4° ano, apresenta-se a ilustracdo denominada
“Trajetéria aparente do sol” que ressalta a importancia da observagao solar para a
orientacao individual, especialmente em tempos anteriores a existéncia de tecnologias

avancgadas. A ilustragdo serve como um recurso didatico valioso, permitindo ao
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professor discutir com os alunos como os elementos naturais, como o sol, podem ser
usados para localizacéo e outras necessidades humanas. A habilidade de se localizar
€ crucial para a autonomia e a sobrevivéncia do individuo, e a observacdo do sol
desempenha um papel fundamental nesse aspecto. Portanto, a ilustracdo ndo apenas
ensina sobre fendbmenos naturais, mas também destaca a importancia da localizagéo

para o individuo.

Figura 16. Livro 5 — 5° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.

Orientagdes didaticas

Atividade 1

3. Atividade 2

Meios e vias de transporte

Atividade 3
t produ
¢ho de escrita

meios de
transporte vias de transporte

ia

s fluéncia em leitura
oral part E

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 125).

Na pagina 125 do livro do 1° ano, a partir de uma ilustragédo se introduz o tépico
“‘Meios e vias de transporte” que € uma ferramenta educacional essencial para 0s
alunos nos primeiros anos do ensino fundamental. Ela apresenta diferentes tipos de
transporte e as respectivas vias necessarias para cada um. Este topico é vital na
educacdo dos primeiros anos, pois ajuda as criangas a compreenderem como 0S
sistemas de transporte funcionam e a importancia deles para a sociedade. Além disso,

pode despertar a curiosidade e o interesse das criancas pelo mundo ao seu redor
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G) PROPOSTA TEORICO METODOLOGICA

A proposta metodolégica desta colecdo estd em consonancia com a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), apoiando-se em uma Geografia fenomenoldgica
e com uma abordagem da pedagogia construtivista, com suporte nos principios de
aprendizagem significativa e interculturalista. Vale destacar que nos primeiros anos
do Ensino Fundamental a crianca estd na fase de alfabetizacdo e letramento
propriamente dita. A colecdo em questdo mantém esse cuidado quando dispbe de
uma quantidade significativa de textos, considerando diferentes géneros textuais,
incentivando a interpretacdo de textos diversos e a aquisicdo de vocabulario
especifico da disciplina de Geografia. Esse aspecto acaba sendo um dos mais

relevantes a compor essa colecao.

H) LINGUAGEM

As formas de interacdo entre linguagem, ensino e vivéncias pedagdgicas,
respondem pelo éxito da colecao. Em todos os anos desta colecédo, a linguagem é
adequada e usual para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa relacdo se da
entre o texto e a imagem, processo que fomenta e abre possibilidades para os
entendimentos que séo sugeridos pelo ensino de Geografia nos anos iniciais. Segue

exemplos da colecéo de livros:

Figura 17: Livro 1 — 1° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.
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Orientagdes didaticas

Atividade 2
O CAMINHO DA ESCOLA 3
VEJO TANTA COISA

QUANDO VOU PARA A [ESCOLA waalltl | _lebs, preensio de textos.

O CEU, O SOL E O MAR 3 / P Atividade 3
/ -», :
PASSARINHOS A CANTAR / 4 v ;

& St
] vl
PROXIMO DA (ESCOLA. i Y
COLEGAS BATENDO BOLA

EM FRENTE A(LANCHONETE
(TURMA DO BASQUETE [...]

OCAMINMO DA ESCOLA ] ;'

”» 5
ol =
\ _[qu.
o &

(%i fgfo“ ﬂ ﬁ mj

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 101).

Na péagina 101 do livro do 1° ano, através do poema “O caminho da escola”, de
autoria de Solange Valadares, temos uma ferramenta pedagdgica eficaz que introduz
0s conceitos de orientacdo e representacdo cartografica de maneira simples e
concisa. A linguagem do poema é facilmente compreensivel, tornando-o um recurso
valioso para os alunos aprenderem sobre o trajeto casa-escola.

Ao ler o poema, os alunos séo incentivados a refletir sobre seus préprios
trajetos diarios. Isso ndo apenas os ajuda a entender melhor os conceitos de
orientacdo e representacdo cartografica, mas também os leva a pensar mais
profundamente sobre o conceito de lugar e mapa mental.

O lugar, neste contexto, refere-se ao espaco fisico que cada aluno ocupa no
mundo, enquanto 0 mapa mental € uma representacédo interna desse espaco. Ao
pensar em seu proprio trajeto casa-escola, os alunos comecam a formar um mapa
mental de seu ambiente imediato, isso, por sua vez, os ajuda a entender melhor o

mundo ao seu redor e a se localizar dentro dele. Portanto, o poema nao apenas ensina
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os alunos sobre geografia e cartografia, mas também os ajuda a desenvolver uma

compreensao mais profunda de seu lugar no mundo.

Figura 18: Livro 2 — 2° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.

Orientagdes didaticas

Conhega mais

o A Atividode 1

.

A)

Atividade 2

CECH?

EFO2GEOS

o

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 93).

Na pagina 93 do livro do 2° ano, a representacao cartografica, especificamente
0 mapa mental, € revisitada com uma linguagem simples e educativa. O conceito de
“‘mapa mental” na Geografia é explorado, destacando os varios elementos que as
criancas podem encontrar no trajeto de casa para a escola.

O mapa mental é uma ferramenta eficaz que permite a crianca visualizar e
compreender 0 espaco ao seu redor. Ao longo do caminho de casa para a escola, as
criangas encontram uma variedade de elementos - prédios, ruas, parques, etc. Cada
um desses elementos contribui para a formacdo do mapa mental da crianca. Ao
aprender a identificar e mapear esses elementos, as criancas desenvolvem uma
compreensao mais profunda de seu ambiente. Isso ndo apenas melhora sua

capacidade de navegacao, mas também enriquece seu entendimento da Geografia.
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Em termos didaticos, as atividades se apresentam com o0s conteudos

relacionados as questdes que estdo diretamente focadas na leitura do texto, das

imagens e de outros recursos gréficos que enriguecem o trabalho em sala de aula,

além de trazer atividades de pesquisa para casa.

Quanto a presenca da literacia — letramento, é recorrente relacionar texto e

capacidade interpretativa da crianca. Ou seja, deve ser estimulada a construir a
propria argumentacao e interagir nos debates em sala, assim como elaborar atraves

da propria escrita, pontos de vista e reconhecimento de conceitos e opinides.

Com essa reflexdo € possivel encontrar potencial didatico e pedagogico nas

atividades propostas nos livros desta colecdo. Cabe ao professor, amparar suas
discussoes respeitando a aplicabilidade das atividades desta cole¢éo e os limites que

devem ser superados com material extra.

Figura 19: Livro 1 — 1° ano Ensino Fundamental - Col.

=

®D) VOCE JA BRINCOU DE AMARELINHA? SE NAO, CONVERSE COM
ALGUM COLEGA QU" JATENHA BR\NCADO PAPA SABER

ais de uma

~ QUANTAS PESSOAS SAO N[CESSARFA) PA
AMARELINHA; " :

* QUAIS SAO AS REGRAS DESSA BPI\ICADURA

®E) ASREGRAS DA BRINCADE[RA AMAREUNHA SAO SE
POR QUE ISSO ACONTECE7 =2

tilhar as regras d

2. OBSERVE O ESPACO RETRATADO & T‘
NA FOTOGRAFIA AO LADO. |

A) QUE ESPACO E ESSE? B
PREENCHA CADA QUADRINHO
COM UMA LETRA PARA

FORMAR O NOME.

MUNICIPIO DE AMARGOSA, ESTADO DA
EAHA M a07)

QB ONVERSE COM o PROFESSORE 05 COLEGAS OUE ATiVI |
PODEM SER REALIZADAS NESSE ESPACO? | 5

®C) PENSE NO LUGAR ONDE VOCE MORA E CITE UMA ATIVIDADE DE

o TRABALHO QUE PODF OCORRER NESSE ESP/\CO
BDOSta pessoal. Veja mais orientagoes para esta a Manual do

( VENHA DESCOBRIR!

# BUCALA, A PEQUENA PRINCESA DO
QUILOMBO DO CABULA, DE DAVI NUNES. SAO
PAULO: UIRAPURU, 2015. NESTE LIVRO, VOCE VAI
CONHECER A MENINA BUCALA, QUE DESCOBRE S
A HISTORIA E OS COSTUMES DE SEU POVO.

¢ POVOS INDIGENAS NO BRASIL MIRIM
DISPONIVEL EM: HTTPS//IKBSHORTGY/IFP2K2. ACESSO EM: 12 JUL.
2021. CLICANDO NAS ABAS COMO VIVEM E BRINCADEIRAS,
VOCE CONHECE VARIAS BRINCADEIRAS DOS POVOS INDIGENAS.

' osconhecimentos com Arte (para sua

Da Escola para o mundo.

Orientagoes didaticas

Atividade 2

A atividade possibilita avaliar se os
estudantes identificar atividades rea-
lizadas em espagos publicos, como
uma praca, e se descrevem atividades
de trabalho no lugar onde vivemn.

Venha descobrir!

Visando apoiar a formagao leitora
e escritora dos estudantes, pode-se
fazer um trabalho Integrado com Lin-
gua Portuguesa, propondo a leitura
do livro indicado nesta se¢do.

Avalie, também, a possibilidade
de acessar o site sugerido com os
estudantes.

Atividade complementar

Visando ampliar os contetidos (uti-
lizando materiais do dia a dia na ela-
boragao de um brinquedo) e integrar

confeccao), sugerimos a vocé que
apresente aos estudantes o seguinte
texto instrucional para a construgao
de um bambolé.
Construindo um bambolé
Material:
* 1 metrode mangueira
* fita-crepe ou fita isolante
Como fazer:
7. Junte as duas pontas da manguel-
ra formando um aro.
2. Una as duas pontas, usando a fita
~Crepe ou a fita isolante,
Agora € s6 brincar e se divertirl
Integre conhecimentos de Lingua
Portuguesa, apresentando a0s @stu-
dantes 3 estrutura do género instru-
cional, cuja fungao é ensinar  fazer
algo ou ausar algum equipamento ou
produto. Esse tipo de texto apresenta,
em geral, duas partes: uma que [ista os
materiais (ou ingredientes) e outra que
apresenta as instrucdes de como pre
parar ou montar o que se deseja
Auxili udantes na construgdo

dobambolé, reforcando bem o usoda
fita para unir as duas pontas da man
gueira. A brincadeira do bambolé fa
vorece a pritica de ati

Viabilize a atividade,
mangueira necessiria, £ por
lzar materi wlando o cor
dla a constr

car, girando o brinquedo
nos bragos e nas pernas

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 65).
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As atividades propostas na pagina 65 do livro do 1° ano destacam a conexzjlo
entre o ensino de Geografia e a diversidade dos povos que formam o Brasil. A se¢ao
utiliza elementos ladicos, como jogos, para estabelecer uma relacdo en.tre 0s
conteudos e os temas sugeridos. Essas atividades permitem que as criancas
reconhecam o lugar e 0 espaco em que vivem. Além disso, elas promovem uma
sensagdo de pertencimento a cultura e aos conhecimentos dc.asse lugar. I-Essa
abordagem é tratada de maneira eficaz e metodoldgica nas atividades sugeridas,

proporcionando uma experiéncia de aprendizado enriquecedora para as criancas.

Figura 20: Livro 2 — 2° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.

N
(0 DIREITO A MORAD|A

TER UMA MORADIA QUE OFE]
UM DIREITO DE TODAS As PESS;
ESSE DIREITO RESPEITADO? OBS

A CA E PROTECAO ¢
QUE TODOS Tewm
ERVE AS FOTOGRAF AS,

MORADIAS CONSTRUIDAS NA BEIRA DE
UM CORREGO COM AGUAS POLUIDAS NO'
MUNICIPIO DE VILA VELHA, ESTADO DO
ESPIRITO SANTO, EM 2079,

MORADIA IMPROVISADA DE PESSOAS
EM SITUAGAO DE RUA NO MUNICIPIO DE
SAO PAULO, ESTADO DE SAQ PAULO, En 2021

1. EM SUA OPINIAO, QUE DIFICULDADES AS PESSOAS QUE

VIVEM NAS SITUACOES RETRATADAS NESSAS FOTOGRAFIAS
ENFRENTAM?

1a pessoal. £ importante tomar cuidado para [U€ ndo haja constrangimentos,

estudarnites fagam mengao a semelhangas entre a moradia deles & as das fotografias.

N2, CONVERSE COM O PROFESSOR E OS COLEGAS SOBRE AS
QUESTOES A SEGUIR:

A) VOCE JA VIU PESSOAS QUE VIVEM EM SITUAGOES SEMELHANTES

GRAFIAS? SE SIM, ONDE?
PAP?D'ZEJ;E E\Js?g@%ysﬁamz%z?m%m 0s estudantes apresentem seus relatos.

J IS

B) EM SUA OPINIAO, AS PESSOAS QUE VIVEM NOS LOCA

RETRATADOS NAS FOTOGRAFIAS TEM ,SEE“ DIREITO un el\g?RADlA
RESPEITADO? POR QUE? Respostas pe

juslfﬁquem suas respostas. o

Orientagées diddticas

O direito & moradia adequada é
garantido a todas as pessoas, tanto
pela Constituicao Brasileira como pe-
lalegislagso internacional. No entan-
10, parcela expressiva da Populacio
Néo Usufrui desse direito,

Ao abordar as moradias precérias,
€omo as mostradas nas fotografias e
Oultras localizadas em 4reas que nao
fornecem condigoes adequadas de
Seéguranca e saneamento, sujeitas a
€nchentes ou desmoronamento e en-
costas de morros, trate o terna com

X dEIi(adeza,evilandoconstlangerestu-

dantes que, Pporventura, enfrentem
essarealidade. Explique que as familias
que se submetem a essas. condicoes
530 sobretudo vitimas da falta de re-
€Ursos para adquirirou alugar um imé-
vel em local adequado. Assim, a
abordagem permite o trabalho como
TCT Cidadania e Civismo: Educagao
em Direitos Humanos.
Atividade 1

Estimule os estudantes a refletir so-
bre como as pessoas que vivem nas

- situacdes retratadas cozinham, dor-

mem e fazem a higiene pessoal, como
S€ organizam quando chove ou faz
frio. A atividade visa sensibiliza-los a
observarque o espago e as Ppaisagens
refietem as desigualdades na organi-
2acao da sociedade e na distribuicao
das riquezas. Nesse momento, o estu-
dante deve ser estimulado a dar res-
Ppostas completas por escrito. Para isso,
mostre a ele sugestoes de como co-
megara resposta: ‘Em minha opiniso
as dificuldades enfrentadas sao..* "As

carsua resposta, utilizando elemen-
tos observados na fotografia. Esse
trabalho é focado na producao de
textos, uma vez que estimula o es-
tudante a compreender a estrutura
textual argumentativa.

ndo Ihes permitem morar em condi-
apontem que nao, pois a fotografia

o oferecendo seguranca e prote-
POr sua vez, mostra pessoas em

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 63).

As atividades da péagina 63 do livro do 2° ano destacam a conexdo entre

Geografia e Sociedade. Temas como cidadania, educacédo, direitos humanos e
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moradia sdo explorados, enfatizando a importancia de dominar a linguagem escrita
para ler, interagir e responder as questfes propostas, demonstrando um alto nivel de
alfabetizacdo geografica.

As imagens sao projetadas para estimular o interesse e a discusséo, que deve
ser mediada pelo professor em um ambiente de grupo. A relacdo entre leitura e
alfabetizacdo é evidente nas atividades sugeridas, promovendo uma abordagem

pedagogica interdisciplinar. Portanto, essas atividades ndo apenas ensinam conceitos

geograficos e sociais, mas também reforcam habilidades de leitura e escrita.

Figura 21: Livro 3 — 3° ano Ensino Fundamental - Col. Da Escola para o mundo.

Orientagdes didaticas

A habilidade EFO3GE04 ¢ traba-
Ihada nestas paginas por melo do
aprofundamento dos conhecimentos
relaclonados A transformagdo da pal-
sagem pela agdo humana,

580 propostas atividades que le-
vam os estudantes ao reglstro escrito
de respostas de Interpretagdo de tex-
to e de reflexdes, essenclals para o
desenvolvimento da literacla e da
producdo de escrita,

E possivel trabalhar a CEG1 e a
CECH3, uma vez que, a partlr dos co-
nhecimentos geograficos, os estu-
dantes sdo levados a compreender a
Interagdo da socledade com o melo
de vivéncla, percebendo diferentes
manelras de como se ddo as Interven-
¢oes humanas na palsagem,

Atividade 6
Espera-se que os estudantes en-
tendarn que certas mudancas nas
palsagens sdo efémeras enquanto
outras ocorrem por periodos mais
longos, Se necessario, retorne palsa-
gens noturnas e diurnas, por exem-
plo. Essa percepcdo é importante
- para que compreendam alteragoes
mals profundas, ainda que sazonas,
- hela de um rio, que pode
n r o calendério escolar em

b)Outro aspecto que pode ser explo-
I rado sdo os diferentes responsé-

s pelas mudancas da pal ;
Nas fotografias, sao os operéarios.
Que, por melo de seu trabalho, al-
teram as paisagens diretamente,
mas sdo as empresas e o Estado
que tém o poder para mandar al-
terd-las,

22

As pessoas transformam as paisagens

As paisagens sofrem alteragao nao apenas f

05 elementos naturals,
f ens, Por
nte para atender 35
rte dela. Ao ocupar

orto e outros beneficios, Para fsso,

Atualmente, o ser humano é o principal agente que
melo do trabalho, as pessoas alterarn as pai
necessidades e aos interesses
um lugar, elas o transformam para ter mais
fazern uso de diferentes técnicas e ferramentas

As Intervengdes humanas, porém, Nao ocorrem da mesma maneira em todos
0s espagos e em todas as épocas, Observe as fotografias.

Na fotografia 3 esquerda, trabalhadores e obra de fundagio de um prédio em Erasilia, Distrito Federal, em 2020,
Adireita, recapeamento de uma rua no municipio de 530 Luis, capital do estado do Maranh3o, em 2020, Esses
operérios trabalham para empresas ou para o governo.

6. Qual ¢ a diferenga entre a transformagao natural da paisagem e as mudangas
na paisagem provocadas pelos seres humanos?

As alterace

30 contrério, por ezemplo, da construcio de edifica

trabalbio humano.
7. Cite um exemplo:

a) de mudanga na palsagem resultante de um fenémeno natural;
tes poderio ¢ 113

” o

€iclo,do dia & dz noite S
b) de mudanga na Paisagem causada pela acio humana.

Os estudantes p

———

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 54).
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As atividades sugeridas na pagina 54 do livro desta colecao sugerem reflexfes
sobre paisagem — tema tao caro a Geografia. As imagens que ilustram as atividades
sdo impactantes do ponto de vista ambiental. S80 postas duas sugestbes de
atividades e nelas, séo tratadas questdes sobre as paisagens e as transformacoes
feitas pelo homem. O termo Literacia — Letramento, é pontual novamente e denota a
intencdo de promover 0s atos de leitura na perspectiva de uma compreensdo mais

abrangente do ensino da Geografia.

Figura 22: Livro 4 — 4° ano Ensino Fundamental - Col. Da. Da Escola para o mundo.

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 68).

Na proposta de atividade apresentada na pagina 68 no livro do quarto ano, o
tema desigualdade social € ponto de entendimento para outras questdes como
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mobilidade social, caos urbano. Esses temas sdo apresentados via HQ — Histérias em
quadrinhos — género textual muito recorrente nas relagées de aprendizagens que a
interdisciplinaridade propde.

A literacia — o Letramento ocorre pela vivéncia e manuseio dos géneros
textuais. Essa relacdo se da de forma exitosa nas propostas de atividades aqui
expostas. Questdes relacionais a vida no campo, ao caos urbano, ao transporte e a

mobilidade social, sdo objetos, competéncias e habilidades fundamentais no

desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Figura 23: Livro 5 — 5° ano Ensino Fundamental. - Col. Da Escola para o mundo.

Mandioca, o alimento do século

[-]

Variar o carddpio é sempre uma Stima pedida, ainda mais
quando o ingrediente substituto é fonte de substancias precio-
sas. No caso dessa raiz, que, dependendo da
cida como aipim ou macaxeira, devemos pedir destaque para
dois tipos de carboidrato, a amilopectina e a amilose.

A dupla faz a glicose ser liberada mais lentamente para
o corpo. E essa nobre atuagio evita Picos de agicar no san-
gue, © que poupa o pancreas de trabalhos exaustivos, redu-
zindo o risco de diabetes tipo 2. Ainda Bragas ao majestoso amanjo de amido e fibras,
a sensag3o de saciedade é prolongada, o que atenua

Para quem aprecia o sabor do vegetal in natura, a sugestio &
cozinhar com um fio de éleo Pana ajudar na retengio de nutrien-

tes. Além do carboidrato, o aipim nos presenteia com fibras, ofe-
Iece vitamina C e, ainda, minerais como o potéssio, o magnésio e
o calcio. E, por obra de isas e entre vari 4
Sua polpa branca tem sido realcada com tons amarelos vindos dos
carotenoides, pigmentos famosos pela potente agao antioxidante e

Pprotetora contra doengas do envelhecimento,

-1

PEREIRA, Regina Célia. Mandioca, o alimento do século. Veja Saiide, 31 ago. 2018.
Disponivel em: https:/tedit.net/V1jpss. Acesso em- 11 jun. 2021.

1. Os estudantes deverdo identificar g i
@ Nao escreva no livro.

mida no pafs & produzida no sistem:
que tipo de propriedade é cultivada a maior parte da mandioca no Brasil?
Propr des rurais.

0 3 relacao desse modelo de produt
L ge alime 3 3 populacao em geral. Trata:se, portanto, de pequenas pr e
2. Segundo 0s textos, na maior parte do cultivo de mandioca é utilizada muita
tecnologia? Explique a sua resposta. Nao, o processa d g
utiliza mao de obra humana e quase nenhum eguipament 0l6gico. 2 .
@3. Onde vocé vive, a mandioca faz parte do cardapio do dia a dia? Se sim, de
que forma ela é preparada? Em uma folha & parte, cole fotografias ou faca de-
senhos que mostrem o uso da mandicxﬁz na (culinéria na sua regiég Faca essa
i » espostas pessoals. e e
dade com o auxilio de um adulto. promover Bpso( iz i
<3 por meio, de exposicao, sela por Mmeio de (rocas e apreciacoe: p
4. A Orga‘ni%géo das. Ngf;)égs Ur{t ias (ONU) elegeu a mandioca o alimento do
século. Com base nas informacoes dos textos, indique algumas razées que le-
varam a ONU 3 essa escolha. " ) y
mandioca € rica em vitaminas e nutrientes, alimenta, dé energia e faz bem 2 salide.
um dos textos apresentados e reconte-o a um adulto.

rito, d Itura familiar,

5. Escolha
® Escolha

Orientagdes didaticas

Atividade 1

Certifique-se de que os estudantes
compreenderam que o percentual de
produgdo de mandioca pela agricul-
tura familiar é bastante elevado.

Atividade 2

A resposta pode ser depreendida
por meio da reflex3o sobre a impor-
tancia da agricultura familiar no culti-
vo de mandioca e que, de modo
geral, nao emprega tecnologias mo-
dernas, e também por meio da des-
cricao do processo nas comunidades
remanescentes de quilombos.

Atividade 3

Sugerimos que esta atividade seja
orientada para ser realizada extraclas-
€, assim os estudantes podem entre-
vistar familiares, amigos e vizinhos para
obtermais informacées e separar foto-
grafias ou fazer desenhos para ilustrar
suas pesquisas. Em sala de auls, pro-
MOoVa a apreciagao dos trabalhos feitos
por eles e organize os depoimentos
sobre o que descobriram.

Em sequida, solicite aos estudantes
aleitura do texto “Mandioca, o alimen-
todo século’, também de forma com-
partilhada e oral. Incentive aqueles
estudantes que compreenderam o
contetdo de cada paragrafo a explicar
aos demais colegas as ideias centrais.

Atividade 4

Praticamente o texto todo apresen-
ta informagdes sobre o valor nutritivo
da mandioca e seus aspectos benéfi-
Cos a satide. Além disso, comente que
a mandioca € relativamente barata e
facil de cultivar.

Atividade 5

Estaatividade estimula o reconto do
texto para um adulto ou responsavel
Ppelo estudante. Incentive os estudan-
tes a destacar aquilo que mais |hes
chamou a atencao sem deixar de apre-
sentar a ideia central do texto.

Fonte: Branco; Piccoli e Campos (2021, p. 95).

Um dos temas mais importantes do ensino da Geografia nos aspectos da

cultura e do desenvolvimento humano é a agricultura e a alimentacdo dos individuos.
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Nesse sentido, sdo propostas cinco atividades sugerindo o ponto de vista didético, o
uso da leitura e a interpretacdo do texto e das imagens.

Ainda cabe destacar que a agricultura familiar € tratada de maneira muito
especial, bem como os aspectos ligados a questéo local e de pertencimento ao lugar
e espago nos quais vive a crianga, é também tratado em um questionario que aborda
guestdes fundamentais para a compreensao da cultura e das identidades culturais.
Assim, importa dizer que a Literacia— Letramento é também pontual, ja que o texto
escrito media as informacfes e ajusta as imagens a propositura do letramento

geografico.

[) BIBLIOGRAFIA

Ao analisar as questdes sobre a alfabetizacdo e o letramento geogréfico nos
livros didaticos de Geografia dos anos iniciais — Da escola para o0 mundo — 1° ao 5°
ano, edicdo 2021, dos autores Anselmo Lazaro Branco, Ana Paula Piccoli e Eduardo
Campos, da Editora Scipione, percebeu-se nas propostas aqui analisadas e
selecionadas para esta pesquisa a presenca de atividades que priorizam o ato de
letrar-se e alfabetizar-se através dos conteudos da Geografia.

Esses conteludos e habilidades, tratados e apresentados de forma a convidar o
aluno a ler, pensar e interpretar o mundo pelas imagens e palavras, traduz o objetivo
desta pesquisa, que se preocupou em investigar através da colecdo Da Escola para
o mundo, da Editora Scipione para 0os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os aspectos da interdisciplinaridade sdo presentes nas atividades aqui
analisadas, desde questdes relacionadas a leitura e a escrita, bem como a disciplina
de Histéria, a partir de tematicas como identidades/pertencimento/cultura. Também
podemos destacar temas relacionados as Ciéncias Naturais, tais como, meio
ambiente e natureza, além de conteudos relacionais ao ensino da Geografia em seus
aspectos fisico, humano, cultural e politico. Desse modo, entendemos que essa

integracao de saberes gera o principio da interdisciplinaridade.
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4 CONCLUSAO

A pesquisa que conduzimos explorou a alfabetizacdo e o letramento geografico
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano. Nesse contexto, foi possivel
questionar a concepcdo de ensino presente na colecdo de livros didaticos,
especialmente ao relacionar a interdisciplinaridade como um elemento crucial desse
processo. Analisamos as atividades propostas nos livros, destacando sua énfase na
apropriacéo das linguagens escrita e oral no contexto da leitura de imagens, graficos
e situacgdes vinculadas ao cotidiano dos alunos.

A presenga do letramento como pratica social foi confirmada, no entanto, é
fundamental refletir sobre como essa pratica esta sendo efetivamente integrada na
formacdo dos estudantes. A pesquisa nos instiga a reconsiderar ndo apenas o que
estd sendo ensinado, mas também como esses conhecimentos estdo sendo
transmitidos e, mais importante ainda, como estdo sendo aplicados pelos alunos em
seus contextos sociais.

Dessa forma, emergem desafios que demandam uma analise mais profunda
da concepcao de ensino proposta pela colecéo de livros didaticos, buscando garantir
uma educacao mais eficaz e alinhada as demandas contemporaneas.

Optamos por observar, ler e analisar as perspectivas da Alfabetizacdo e do
Letramento geografico. Isto caracteriza a relacdo fundamental entre essas
abordagens a partir do que se considera como um olhar interdisciplinar, haja vista que
os temas que elaboram o teor curricular da Geografia j& apontam para os diversos
pontos de interpretacéo e leitura do mundo.

Essa préatica € uma marca que identifica as relagdes de leitura, alfabetizacdo e
letramento, temas que se coadunam, se mesclam e buscam novos significados
sociais. Sobre a organizacao didatica desta colecao, cada livro esta dividido em quatro
unidades e em subcapitulos e por uma apresentacéo grafica que também inova ao
trazer os conteudos e saberes organizados por textos chamativos, 0s quais inserem
a crianca no mundo da Geografia, valorizando os conhecimentos prévios e as
novidades que lhes apresentardo como produtos a serem conhecidos, manipulados e
reconstruidos.

A Geografia como componente curricular obrigatorio, em dialogo com a BNCC
(2018), informa, relaciona e se mostra aberta aos processos de ensino e

aprendizagem que digam de uma pratica que inclua e forneca elementos para os atos
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de uma alfabetizac&o continua e de um letramento constante & medida em que esses
caminhos ndo estdo entregues e prontos. Tais caminhos se fazem e se reorganizam
mediados pelos saberes e por uma sociedade em construcao.

Nessa perspectiva, o referido trabalho de conclusdo de curso pesquisou,
através do levantamento bibliografico, a tematica da alfabetizacdo e do letramento
para o ensino de Geografia. Desse modo entendemos que as disciplinas podem e
devem gerar o0 maximo de poténcia para que o aluno possa estar em contato com
materiais e produtos que o insira no mundo da comunicacéo e linguagem seja escrita
ou oralizada e que essa pratica possa modificar e quebrar o paradigma de que esses
temas sdo apenas da lingua portuguesa. Portanto, utilizar os conceitos e processos
metodoldgicos da alfabetizacdo e do letramento também nas aulas de Geografia em
todas as suas dimensdes e nuances.

Por fim, esperamos com esse trabalho contribuir com os estudos no campo das
didaticas e do ensino de Geografia, associando os atos e teorias da Alfabetizacdo e
do Letramento para uma compreensao maior de mundo, dos saberes e das formas
mais variadas e especificas do ser e do estar no mundo; uma das ocupacfes do

ensino de Geografia.
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