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RESUMO

Este trabalho buscou analisar as percepcoes dos professores que ensinam Matematica sobre o
ensino de Algebra no Ensino Fundamental. Em busca de alcangar tal objetivo, foi desenvolvida
uma pesquisa qualitativa, cujos participantes foram professores que ensinam Algebra em uma
escola municipal localizada na cidade de Camalat — PB. Com isso, os objetivos especificos
foram apresentar reflexdes a partir da fala dos professores que trabalham com Algebra no Ensino
Fundamental; identificar seu perfil e conhecer as percepgdes desses professores sobre a Algebra
escolar e seu ensino. Para tal, o objeto de coleta de dados foi um questionario, através do qual
pudemos analisar que os professores percebem em seus alunos consideraveis dificuldades em
relagdo a compreensdo da linguagem algébrica e buscam como estratégia para amenizar esse
problema e torna-la mais compreensivel, a participacdo ativa dos alunos, as atividades em
grupos, utilizacdo de problemas que relacione situagdes do cotidiano, etc. Eles também
pontuaram que a capacitacdo dos profissionais € 0 acesso a recursos como laboratorio de
Matematica e de informatica nas escolas sdo alternativas que poderao contribuir para a melhoria

no ensino da Algebra.

Palavras-chave: Ensino de Algebra. Estratégias metodoldgicas. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the perceptions of teachers who teach Mathematics regarding the
teaching of Algebra in Elementary School. In pursuit of this objective, a qualitative research was
conducted, with participants being teachers who teach Algebra in a municipal school located in
the city of Camalau — PB. The specific objectives were to present reflections based on the
teachers' discourse who work with Algebra in Elementary School; identify their profile and
understand these teachers' perceptions of school Algebra and its teaching. For this purpose, the
data collection tool was a questionnaire, through which we could analyze that teachers perceive
significant difficulties in their students regarding the understanding of algebraic language. To
address this issue and make it more understandable, they employ strategies such as active student
participation, group activities, and the use of problems related to everyday situations. They also
emphasized that professional training and access to resources such as Mathematics and computer

labs in schools are alternatives that can contribute to improving Algebra teaching.

Keywords: Algebra teaching, Methodological strategies, Elementary School.



SUMARIO

1. INTRODUCAO
2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 A evolucio da Algebra
3. METODOLOGIA
3.1 Natureza da Pesquisa
3.2 Participantes
3.3 Etapas
4. APRESENTACAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS
4.1 A Pesquisa e as Analises
5. CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

11

13

13

17

17

17

19

21

21

28

29



11

1. INTRODUCAO

A Algebra é um ramo muito importante da Matematica que permite generalizacdes da
aritmética através de varidveis, incognitas e simbolos para a resolu¢cdo de problemas diversos,
através de equagdes, fungdes, polindmios e estruturas algébricas no geral.

Enfatizando a importancia que essa area da Matematica tem para o conhecimento humano
e sendo parte essencial no ensino de Matematica, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018) normatiza o ensino e destaca habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas. Assim, a BNCC ressalta a importancia da Algebra para o desenvolvimento do
pensamento algébrico pelos alunos e para a criagdo de modelos matematicos através de estruturas
Matematicas na resolucao de problemas diversos.

Entretanto, para que seu ensino seja desenvolvido de modo a atender tais demandas,
torna-se necessario um trabalho adequado por parte do professor, o qual ndo deve apresentar
apenas padrdoes e regras, mas, sobretudo, situacdes que possibilitem utilizar da linguagem
algébrica para interpretar e resolver. Desse aspecto, configura-se como continua a busca por
respostas para problemas sobre o ensino de Matematica, discussdes acerca do conteudo ensinado,
o modo de trabalho, e como se adaptar ao curriculo dessa disciplina e de suas ramificagdes.

Segundo Aratjo (2008), os cursos de Licenciatura em Matematica devem investir na
preparagio do futuro professor para o ensino da Algebra nas escolas de Educagio Basica. Nesse
contexto, Scremin e Righi (2020) também ressaltam que ¢ essencial que a formagao de professores
esteja amplamente voltada para o que dispde a BNCC acerca do ensino da Algebra e busque
métodos e abordagens que visem contribuir amplamente com o processo de ensino, posto que,
para as autoras esses profissionais encontram-se diante de uma sociedade que requer cada vez
mais pessoas com capacidade de solucionar problemas.

Em consonancia a isto ¢ essencial que sejam desenvolvidos estudos que busquem
compreender o processo de ensino e aprendizagem da Algebra, o estudo acerca da formagio
profissional e seu impacto no ambiente educacional atual, enfatizando o poder que a Matematica
tem no dia-a-dia dos cidaddos, e ainda, ressaltando a importdncia da construcao desse
conhecimento.

Com isso, refletindo sobre a importancia que ha no entendimento da linguagem algébrica e
na percep¢do das constantes dificuldades que os alunos da Escola Basica tém de interpreta-la,
buscamos identificar como a Algebra vem sendo analisada/refletida por professores que a ensinam
nos anos finais do Ensino Fundamental. Assim, nossa pesquisa partiu da seguinte questdo: quais

sdo as principais reflexdes apresentadas por professores de Matematica acerca da Algebra e quais
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estratégias dizem utilizar para tornd-la mais acessivel e compreensivel para os alunos no Ensino
Fundamental?

Dessa forma, nosso objetivo geral foi o de analisar as percepcdes dos professores que
ensinam matematica sobre o ensino de algebra no Ensino Fundamental. Nossos objetivos
especificos foram:

e Apresentar reflexdes a partir da fala dos professores que trabalham com Algebra no
Ensino Fundamental de uma escola.

e Identificar o perfil dos professores que ensinam Matemdtica no Ensino
Fundamental em Camalau - PB.

e Conhecer as percepcdes dos professores sobre a algebra escolar e seu ensino.

Portanto, nas seg¢des seguintes, sdo apresentados fundamentos tedricos acerca do tema da
pesquisa, a metodologia empregada para o respectivo desenvolvimento e as andlises dos

resultados, finalizando com algumas considerag¢des acerca do estudo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo aborda alguns fundamentos teéricos que enfatizam aspectos relacionados a

Algebra e seu ensino na Educagdo Bésica.

2.1 A evolucio da Algebra

A Matematica ¢ uma das areas de saber mais importantes em nosso cotidiano, responsavel
por grandes descobertas e 0 avanco da ciéncia e da tecnologia. Isto reflete a importincia do seu
estudo e a necessaria construg¢do do respectivo conhecimento.

De acordo com vestigios da Histéria (Roque, 2012), a Matematica através de suas subareas
- Aritmética, Geometria e Algebra, evoluiu e chegou ao formalismo e estrutura atual a partir da
contribuicdo de diversos povos e civilizacdes desde séculos anteriores a Era cristd. Assim, a
Algebra, por exemplo, passou por trés fases de representacdo, a saber: retorica, sincopada e
simbdlica, como descrito na Figura 1.

Figura 1 - Fases pelas quais passou a Algebra

+ Caracterizada pela auséncia de simbolos para representar niimeros e
operagoes, sendo as mesma descritas por meio da linguagem corrente.
N
» Amda consistindo em operagoes verbais, contudo, ja notava-se a
mmtroducao de abreviagdes para termos e operagoes frequentemente
utilizadas.
J
N
» Caracterizada pelas ideias expressas atraves de simbolos, onde
dispensa-se completamente o recurso a linguagem comum.
J/

Fonte: Adaptado de Silva e Barbosa, 2014.

Partindo disto, a Algebra é uma subarea da Matematica que ocupa um lugar de destaque,
sobretudo, por viabilizar a constru¢do de modelos para solucionar diversos problemas até mesmo
em outras areas do saber. Conforme Coelho e Alencar (2018), quando se olha para a historia da

Algebra, desde os primordios, ainda quando o objeto de estudo eram equagdes algébricas
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especificas, até o estabelecimento de uma area de pesquisa, que hoje ¢ essencialmente abstrata,
percebe-se um longo caminho de busca de padrdes e sedimentagdo tedrica. Isto significa que a
linguagem algébrica nao surgiu por acaso, ela ¢ fruto de uma longa construcdo. A Figura 2, a
seguir, apresenta como foi a evolugdo simbolica para escrita de uma equagdo, entre os séculos
XVI e XVII, através dos matematicos Bombelli (1572), Viete (1591), Harriot (1631), Descartes
(1637) e Wallis (1693), cujas representagdes sao traduzidas através da linguagem simbolica tal

qual conhecemos atualmente:

Figura 2 — A linguagem algébrica através do tempo.

L 3

Bombelli (1572): I - p - 8 - Eguale 2 20.
xt+ 8 =20

Viete (1591): 1QC - 15QQ +85C - 225Q + 274N
aequatur 120.

x¥ — 1Sx* + ¥5xF — 225x7 4+ 274x = 120

Harriot (1631): aana — 3bba=——+2 - ccc.
2 - 3bx =28
Descartes (1637): x* — & + 13x — 10 » 0.

Wallis (1693): x* + bx! + exx + dx + ¢ = 0.

Fonte: Silva, Lima e Oliveira (2020).

Percebe-se que as notagdes mudaram significativamente no decorrer dos séculos,
tornando-se relativamente mais simples através da fase simbolica, contudo, a Algebra escolar
ainda ¢ vista por muitos alunos como algo muito complexo, por envolver varidveis e incognitas
junto aos simbolos. Para Booth (1995), uma das maneiras de tentar descobrir o que a torna dificil €

identificar os tipos de erros que os alunos comumente cometem e investigar as razoes desses erros.

2.2 O ensino de Algebra na Educacio Basica

A transi¢do da Aritmética para a Algebra ocorre formalmente no 7° Ano do Ensino
Fundamental, quando os alunos passam a estudar introducio a Algebra. Nessa etapa é comum os
alunos apresentarem maiores dificuldades, pelo fato da inser¢do das letras representando
incognitas e varidveis em meio aos niameros e operagdoes. Coxford e Shulte (1995) dizem que a
confusdo decorrente dessa mudanca de uso pode resultar numa falta de referencial numérico, por

parte do aluno ao interpretar o significado das letras em Algebra.
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De acordo com a BNCC, a unidade de Algebra foi projetada para desenvolver o
pensamento algébrico e suas ideias basicas: equivaléncia, variagdo, interdependéncia e proporcao.
Em resumo, o foco deve estar no desenvolvimento da linguagem algébrica, no estabelecimento de
generalizagdes, na andlise da interdependéncia entre diferentes quantidades e na solugdo de
problemas de equagdes ou desigualdades. Contudo, conceitos de regularidade, generalizacdo de
padroes e natureza da igualdade, sem a necessidade do uso de letras para essas identificagdes,
podem e devem ser vistos desde o inicio do Ensino Fundamental, sendo refor¢adas a partir do 6°
Ano, demonstrando a estreita relacdo entre as unidades algébricas e numéricas.

Muitos livros didaticos, mesmo de anos iniciais, ja trazem indicios para esse
desenvolvimento da linguagem algébrica, o que sem dividas ¢ muito importante para o preparo na
segunda etapa do Ensino Fundamental. Por essa razdo ¢ necessario que os professores estejam
bem preparados para trabalhar essa subarea da Matematica, de modo que os alunos possam
compreender o significado da linguagem algébrica desde cedo.

As dificuldades apresentadas pelos alunos na resolu¢do de atividades algébricas se
evidenciam ainda mais, quando se deparam com questdes contextualizadas, isso talvez por ndo
estar explicito o processo de resolugdo, ao contrario do que ocorre em questdes de natureza mais
técnica. Com isso, ¢ natural que se leve um tempo maior para que os alunos se familiarizem com
esse tipo de questdo, contudo, cabe ao professor orientar o processo e investir para que os alunos
consigam compreender o papel da linguagem algébrica.

Lochhead e Mestre (1995) em uma pesquisa realizada, apresentaram o seguinte problema:
Escreva uma equagdo usando as variaveis a e p para representar a seguinte afirmagdo: Ha seis
vezes mais alunos do que professores nesta universidade. Use a para indicar o numero de alunos
e p para indicar o numero de professores.

No estudo, os autores analisaram que dois ter¢os dos que responderam, erraram a resposta,
escolhendo 6a = p. Talvez a interpretacdo dos alunos tenha sido a seguinte: para cada professor,
existem 6 alunos, logo p = 6a.

Embora essa interpretagdo inicial esteja incorreta em relacdo ao que ¢ apresentado no
problema, isso nos faz entender como diferentes perspectivas e entendimentos podem levar a
diferentes abordagens para a formulagdo de equagdes. Quando pensamos no modo como a
interpretagdo ocorre, evoluimos do ponto de vista reflexivo: serd que as questdes que estou
propondo estdo claras o suficiente? Serd que os alunos conseguem entender da mesma forma que
os professores entendem? Questionamentos dessa natureza, podem refletir em agdes que possam

trazer melhorias acerca da aprendizagem algébrica pelos alunos.
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Coxford e Shulte (1995), ressaltam que ndo é facil conceituar Algebra, depende bastante do
nivel de escolaridade em que a mesma esteja sendo trabalhada, desde o Ensino Fundamental ao
Superior. No geral, para auxiliar o aluno a desenvolver um olhar mais agug¢ado e superar estas
dificuldades mostradas, ¢ necessario utilizar métodos voltados ao trabalhar com problemas,
adotando estratégias eficazes e utilizando, principalmente, problemas que requerem uma
interpretagao algébrica. Concomitante, Durmas (2014), Lourenco e Pestana (2019), destacam a
importancia de atividades praticas e contextualizadas para ajudar os alunos a fazerem essa
conexao entre o problema real e sua representagdo matematica.

Aparatos das tecnologias digitais, a exemplo de softwares, também sdo possibilidades que
podem subsidiar o trabalho de interpretagdo ¢ compreensdo da linguagem algébrica. Assim, as
pesquisas em Educacdo Matematica vém cada vez mais discutindo propostas para melhoria do
processo de ensino e aprendizagem de Matematica, com objetivo de tornéd-la mais democratica

possivel.
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3. METODOLOGIA

Nessa se¢ao apresentamos os aspectos metodologicos que nortearam o desenvolvimento da
pesquisa, evidenciando sua natureza, participantes e etapas. Aqui temos o método de pesquisa
utilizado, que foi o de estudo de textos usados como base, € com o apoio de alguns professores, e
da Escola, foi feito uma entrevista por meio de questiondrio, aos professores.

Os questiondrios desempenham um papel importante para pesquisas, sejam elas
quantitativas, ou o foco deste artigo, qualitativas, nos proporcionam assim uma abordagem mais
bem estruturada para coleta de dados, para percepcdes e experiéncias dos participantes da

pesquisa.

3.1 Natureza da Pesquisa

Nossa pesquisa ¢ de natureza qualitativa que na perspectiva de Fiorentini e Lorenzato
(2009) ¢ um tipo de estudo que preocupa-se com o meio no qual estd sendo realizado e com os
sujeitos investigados, sendo necessario evidenciar todo processo e nao apenas os resultados.

Frente a isso, buscamos possiveis respostas para a seguinte questdo: quais sdo as principais
reflexdes apresentadas por professores de Matematica acerca da Algebra e quais estratégias dizem
utilizar para torna-la mais acessivel e compreensivel para os alunos no Ensino Fundamental? cujo
principal objetivo foi identificar como a Algebra vem sendo analisada/refletida por professores
que a ensinam nos anos finais do Ensino Fundamental, a fim de apresentar reflexdes a partir da
fala dos professores e analisar possibilidades de estratégias metodologicas para que o ensino de
Algebra cumpra o que propde a BNCC.

Assim, para a coleta de dados, utilizamos de um questionario que abordava aspectos
referentes as dificuldade no ensino de Algebra, as metodologias de ensino empregadas pelos
professores, recursos didaticos utilizados em suas aulas, principais dificuldades apresentadas pelos
alunos ao estudarem os conteudos algébricos, sua formagdo para o ensino da Algebra, dentre

outros aspectos considerados importantes para a pesquisa.

3.2 Participantes

Os participantes da pesquisa foram quatro professores do Ensino Fundamental, da Escola
Municipal Odete Maciel Firmo, localizada no municipio de Camalat - PB. O fato de termos os
escolhido para participarem, se deu em virtude de lecionarem Algebra nos anos finais do Ensino

Fundamental, nivel no qual acontece a formaliza¢do do respectivo ensino.



Quadro 01 — perfil dos professores participantes
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Professor 01:

Idade: 45 anos

Formacao: Licenciatura Plena em Matematica e Licenciatura e
Educacao Fisica, Especializacdo em Matematica

Escola onde Trabalha: Centro Educacional Professora Odete Maciel
Firmo

Tempo que atua na area: 12 anos

Professor 02:

Idade: 37 anos

Formacao: Graduacao em Licenciatura Plena em Matematica e
P6s-Graduacao Ensino da Matematica € Docéncia em Matematica e
Praticas Pedagogicas

Escola onde Trabalha: Centro Educacional Professora Odete Maciel
Firmo

Tempo que atua na area: 11 anos

Professor 03:

Idade: 32 anos

Formagao: Licenciatura Plena em Matematica e Pedagogia

Escola onde Trabalha: Centro Educacional Professora Odete Maciel
Firmo

Tempo que atua na area: 12 anos

Professor 04:

Idade: 40 anos

Formacao: Licenciatura Plena em Matematica, Mestrado em Ensino de

Matematica
Escola onde Trabalha: Centro Educacional Professora Odete Maciel
Firmo

Tempo que atua na area: 20 anos

Fonte: elaboragdo propria.
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A principio, realizamos leituras acerca do tema em questdo, a fim de que pudéssemos ter

uma base teorica adequada, pois o conhecimento teorico € indispensavel na preparagdo pratica da

pesquisa. A partir disso, passamos a planejar as etapas.

Entdo, inicialmente, entramos em contato com os professores de Matematica da Escola

Municipal Odete Maciel Firmo, a fim de sabermos a disponibilidade para responder a um

questionario que tratava sobre o ensino de Algebra na escola. Posteriormente, montamos

(0]

questionario composto por 10 perguntas, conforme apresentadas no quadro a seguir. Ao término, a

partir das respostas obtidas, passamos a fazer a respectiva analise.

Quadro 02- questionario objeto de analise da pesquisa

1. Qual ¢ a sua experiéncia em lecionar Algebra para alunos do Ensino Fundamental?

2. Vocé considera a Algebra uma disciplina importante no curriculo do Ensino Fundamental?
Por qual motivo?

3. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao ensinar Algebra para alunos do Ensino
Fundamental?

4. Quais estratégias voc€ utiliza para tornar o Ensino de Algebra mais acessivel e
compreensivel, adaptavel, para os alunos do Ensino Fundamental nos dias de hoje?

5. Como vocé pode abordar a aplicacio pratica da Algebra em situa¢des do cotidiano?

6. Quais recursos e materiais vocé utiliza para apoiar o Ensino de Algebra no Ensino
Fundamental?

7. Como vocé avalia o progresso dos alunos na aprendizagem da Algebra? Quais sdo os critérios
que vocé utiliza para essa avaliagao?

8. Como vocé lida com alunos que tém dificuldades na compreensao de conceitos de Algebra?
Como vocé apoia seus alunos com essas dificuldades?

9. Vocé acredita que a Algebra pode ser ensinada de forma simples e criativa para os alunos do
Ensino Fundamental? Se sim, como utiliza esses métodos em suas aulas de Algebra?

10. Quais sdo as suas sugestdes ou ideias para melhorar o Ensino de Algebra no Ensino
Fundamental?

Fonte: elaboragdo propria.

O questionario foi proposto de forma presencial na escola. As perguntas no questionario

sdo simples e objetivas, objetivando uma melhor participagdo por parte dos entrevistados. Por
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questdes éticas e para que os participantes pudessem se sentir mais espontaneos em suas respostas,

garantimos o anonimato acerca de suas identidades.
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4. APRESENTACAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta se¢do apresentamos o desenvolvimento da pesquisa, bem como a analise dos dados.
Para inicio da pesquisa empirica, conforme ja citado, tivemos contato com a escola, onde pudemos
conversar presencialmente com os professores que 14 ensinam Matematica. Na oportunidade,
disponibilizamos um questionario impresso para eles pudessem responder, cujo objetivo foi
perceber a partir de suas respostas como eles analisam o ensino e aprendizagem de Algebra

atualmente e possiveis estratégias metodoldgicas para o respectivo ensino.

4.1 A Pesquisa e as Analises

A primeira pergunta do questiondrio buscava identificar sobre a experiéncia dos
professores em lecionar Algebra para alunos do Ensino Fundamental. Com isso, as respostas
apresentadas por eles foram as seguintes:
Professor 1: Eu trabalho com Algebra hd mais ou menos 10 anos.
Professor 2: Leciono Algebra no Ensino Fundamental hd 10 anos.
Professor 3: E uma experiéncia pontada nos estigmas trazidos pelos alunos desde a aversio a
Matemdtica e depois em relagdo ao que eles ouvem a respeito da Algebra, como eles definem a
Matemdtica era boa antes de colocar as letras. E também pelo grau de abstra¢do que ocasiona
sem algumas dificuldades que podem ser amenizadas por um processo de utilizagdo de
metodologias mais concretas e pelo processo de exploragdo dos textos matemdaticos (leituras,
problemas, exercicios, etc), ndo podemos nos esquecer que o que ensinamos hoje foi construido
ao longo dos séculos, costumo as vezes mencionar esse fato para eles e comparar como era
escrito os textos matemdticos antes da Algebra e agora, e questiono: “simplificou ou ndo?”’.
Professor 4: Leciono nas turmas de fundamental Il por quase oito anos e vivencio as dificuldades
que a maioria tem em Algebra. Durante esse tempo, os desafios sdo constantes para que os alunos
compreendam o conteudo e saibam aplicar nos problemas propostos.

Notamos com isso, que todos os professores atuam hd mais de 05 anos em sala de aula,
tendo maior experiéncia no Ensino Fundamental.

A segunda questdo objetivava identificar as concepgdes dos professores, frente a Algebra.
Para tanto, eles apresentaram as seguintes respostas:
Professor 1: Sim, pois ela ajuda o educando a pensar, refletir e agir em seu cotidiano de maneira
mais autonoma, ajudando nas tomadas de decisdo de situagoes diversas em sua vida.
Professor 2: Sim, pois é a parte da Matematica que vai trabalhar os numeros e introduzir o uso

das variaveis nas resolucoes de situagoes problemas.



22

Professor 3: Sim, pois ela faz parte do desenvolvimento humano, surge para resolver necessidades
praticas do cotidiano e esta presente no cotidiano, mesmo que a gente nao perceba.

Professor 4: Sim. A Algebra facilita nas resolu¢ées de problemas e é necessdrio seu aprendizado
ainda no Ensino Fundamental. E através da Algebra que muitas questdes sdo resolvidas sendo
coerente a resolucdo.”

A partir das respostas apresentadas, analisamos que por ter a caracteristica de possibilitar a
resolugdo de situagdes diversas através de sua linguagem, a Algebra é considerada muito
importante para os professores. De acordo com Mel et al (2015, p.287), apud Barreto (2020): “Ao
educador compete promover e favorecer o aprendizado aos alunos, atuar como um facilitador da
aprendizagem fazendo com que os alunos se tornem sujeitos pensantes.

A terceira pergunta do questionario buscou identificar os principais desafios encontrados
ao ensinar Algebra.

Professor 1: Os desafios sdo varios, vdao desde alunos que chegam no Ensino Fundamental Il sem
saber ler e escrever, e sem dominar as quatro operagoes basicas de Matematica, alunos que estdo
em sala de aula que ndo gostam de estudar e a todo momento tiram a atengdo e o foco das aulas,
alunos que ndo estudam e ndo cumprem com as atividades extraclasse, entre outras. Essa é a
realidade das Escolas Publicas, principalmente depois da Pandemia da COVID-19.

Professor 2: A principal dificuldade é fazer com que os alunos consigam através da leitura uma
interpretag¢do correta para a resolugdo das questoes propostas durante as aulas.

Professor 3: Sdo dois: os estigmas relacionados a disciplina de Matemdtica e ao conteudo de
Algebra, e o nivel de abstragdo.

Professor 4: Tento lecionar o conteudo o mais claro possivel, com questoes que vdao das mais
faceis até as mais dificeis. O meu maior desafio é convencer os alunos a estudarem o conteudo e
realizar as atividades propostas. Por mais que me esforce e utilize formas diferentes de ministrar
aulas, usando varios recursos, a maioria dos alunos ndo fazem as atividades e ndo estudam.

O nivel de conhecimentos bésicos apresentado pela maioria dos alunos acaba sendo um
problema encontrado pelos professores, sobretudo, nos dois ultimos anos, apds o periodo de aulas
remotas devido a pandemia da COVID-19, periodo cujo rendimento da maioria dos alunos foi
muito insuficiente.

O fato de haver muitas fragilidades em relagdo a diversos conhecimentos prévios
necessarios ¢, sem duvida, um fator que compromete significativamente o bom desenvolvimento
dos novos objetos de aprendizagem. Costa et al., (2016), por exemplo, enfatiza que a falta de
compreensdo em rela¢do a conceitos e interpretagdo de questdes ¢ um dos fatores que agrava ainda

mais o desenvolvimento dos alunos no que refere-se a Algebra.
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A quarta questdo buscou investigar as estratégias utilizadas para tornar o ensino mais
acessivel e compreensivel.

Professor 1: Diante da nossa realidade, eu tento adaptar os conteudos e trazer para a realidade
dos alunos e das turmas que leciono, simplificando alguns e aprofundando outros conteudos. Eu
também converso com eles sobre a importancia da Educag¢do em nossas vidas, mas, infelizmente,
os jovens de hoje ndo escutam nem seus pais, quanto mais nos professores.”’

Professor 2: Utilizo diversos recursos, como: Leitura e textos interdisciplinares, Exercicios com
diferentes niveis de dificuldade; Material Concreto; Atividades em grupo, Recursos de midia.
Professor 3: Utilizo jogos, problemas, exploragdo dos textos e exercicios problemas, constru¢do
de materiais concretos, além do uso de tecnologias. Lembrando que nem sempre é possivel trazer
algo inovador, ou seja, ndo sdo todas as aulas. Precisamos explorar temdaticas, discutir as
atividades.

Professor 4: Utilizo o data show, indico videos explicativos pelo YouTube, forneco listas de
exercicios, explico detalhadamente todo o processo de resolugao.

Conforme analisamos, os professores dizem trazer questdes mais voltadas a realidade,
buscando trabalhar focando o cotidiano dos alunos, enquanto outros, dizem que optam por jogos e
meios de aprendizado mais demonstrativos. Para demonstrar movimentos que atualizem e
modifiquem o ensino de Algebra, pode-se pontuar o que destacam Pereira e Sandmann (2015)
quando destacam que se faz necessario um trabalho ativo dos professores que ja atuam em sala de
aula na busca por metodologias que impulsionam e tornem o ensino deste componente mais
dindmico, a fim de buscar uma melhora de resultados em relagdo a aprendizagem dos alunos.
Desse modo, os autores ressaltam que ¢ indispensavel que o professor saiba o caminho a seguir e
que ndo se prenda aos processos prontos apresentados em livros ou planos que ndo demonstram
eficacia.

Na quinta questdo é de como o professor aborda a aplicagdo pratica da Algebra em
situacdes cotidianas dos alunos, os professores disseram:

Professor 1: Em diferentes contextos, por exemplo, descontos ou acréscimos nas compras no seu
dia-a-dia, se vale a pena comprar algo a vista ou parcelar, analisar promogoes, se os descontos
sdo realmente vantajosos ou se ele precisa comprar um determinado produto so porque estd em
promogdo, alertar sobre o consumo consciente, tipo comprar um celular so porque saiu um novo
modelo, conscientizar os alunos que eles ndo podem ser consumistas ao extremo, pois a cada més,
a cada semana terdo novos langcamentos e que eles ndo tém necessidades de trocar o celular com

’

tanta frequéncia. Entre outras situagoes.’



24

Professor 2: Através de situagoes problemas envolvendo o contexto da vida do alunado em
situagoes vivenciadas por eles.

Professor 3: Utilizo bastante situagoes problemas como o salario de uma costureira depende do
total de pecas produzidas, velocidade média e instantdnea, calculo de que se precisa numa festa
de aniversario, volumes, dreas, questoes financeiras, etc.

Professor 4: Inicio a abordagem com problemas do cotidiano dos alunos, pois antes de ministrar a
aulas, eu observo a realidade dos alunos. Comeg¢o com questoes do tipo: Se um pdo custa R$ 0,75,
quantos pdes posso comprar com R$ 6,007 E assim, vou aumentando o nivel das questoes. Claro
que essa questdo poderia resolver de forma simples com uma divisdo, porém adequo para o
assunto de Algebra.”

Utilizar de explicagdes a partir de discussdes que envolvam dinheiro ¢, muitas vezes, uma
estratégia utilizada pelos professores, uma vez que por se tratar de algo familiar ao cotidiano das
pessoas, parece ficar mais compreensivel pelos alunos.

Na sexta questdo, buscamos saber os recursos e materiais que os professores fazem uso
para o ensino de Algebra no Ensino Fundamental:

Professor 1: Utilizo o Livro Didatico, quadro branco, video aulas, Slides, TV.

Professor 2: Jogos, recursos de midia, atividades complementares.

Professor 3: Construgdo de materiais concretos, jogos e tecnologias, papel, lapis.

Professor 4: Ja lecionei usando como recurso a balanga para introduzir o conteudo, alguns jogos,
porém ndo surtiu o efeito esperado, pois os alunos brincam muito, alguns ficam dispersos e,
infelizmente, ndo conseguiram fazer a ponte do material apresentado como assunto estudado.
Ainda acho eficaz o quadro negro para exposicdo do conteuido e de maneira tradicional. Os jogos

e os recursos que forem utilizados servem como um apoio, apenas.

Com essas respostas, pudemos analisar que além dos recursos convencionais, livro didatico
e lousa, outros recursos que os professores disseram também utilizar sdo materiais manipulaveis,
como os jogos, ¢ recursos da tecnologias digitais. Melo (2021), diz que os jogos vem ganhando
mais espago dentre as principais praticas pedagogicas, sua aplicacao em sala de aula desperta no

aluno o desejo de aprender, pois ¢ simples, divertido e motivador.

A sétima questdo € para saber como o professor avalia o progresso dos alunos na
aprendizagem da Algebra.
Professor 1: Eu avalio meus alunos utilizando avalia¢do continua (1° nota), onde observo o

desempenho individual e a evolugdo dos discentes e também através de provas objetivas (2° nota).
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Como em nossa escola a Matemdtica estd dividida em Algebra e Geometria nés atribuimos duas
notas de Algebra e uma de Geometria.
Professor 2: A aprendizagem é lenta principalmente no pos pandemia, alguns alunos apresentam
um grau de dificuldade maior, a avaliagdo ocorre de forma continua através da soma de
atividades, provas, exercicios complementares e trabalhos.
Professor 3: De forma continua, verificando o seu desenvolvimento em atividades, situa¢oes
problemas.
Professor 4: Método de avalia¢do continua, ou seja, as atividades, os exercicios propostos e os
trabalhos desenvolvidos, sdo avaliados, com vistos de corregoes, valendo ao final pontuagoes.
Ainda, a cada bimestre, realizo uma avaliagdo de aprendizagem, valendo pontuagdo de 0 a 10
para observar o desempenho individual do aluno. Com a nota dessa avaliagdo junto com os
pontos extras através de trabalhos e exercicios relacionados ao conteudo, finalizo a nota.
Percebemos que cada professor tem sua estratégia de avaliagdo, contudo, prevalece a
avaliacdo qualitativa e quantitativa, método este, utilizado na escola.
Na oitava questdo, sobre como os professores lidam com alunos que tém dificuldades na
compreensio de conceitos de Algebra e como os apoia nesse ensino, eles disseram:
Professor 1: Normalmente temos alunos com dificuldades de aprendizagem a alunos que ndo
querem estudar, estdo na escola unicamente para sua mde ndo perder os beneficios do governo.
Os alunos com dificuldades eu peco que sentem-se na frente, porque ficam mais acessiveis para
tirar duvidas e ndo se distrair com facilidade durante as explicagoes, quando tem alguma
atividade em sala eu permito que facam em duplas. Os outros acima citados se recusam até a
copiar alguma atividade pelo quadro, quanto mais fazer atividades.
Professor 2: Levo exercicios com grau de dificuldade menor, e depois vou introduzindo os outros
niveis, procuro estar sempre incentivando e motivando cada um deles.
Professor 3: O ponto chave é a interacdo e aplicacdo de metodologias mais ludicas como a
construgdo de materiais concretos, tecnologias e discussdo de situagoes problemas.
Professor 4: Em toda aula de Algebra e nas corre¢ées de exercicios sempre fagco um resumo do
conteudo e tiro duvidas. Porém é complicado quando os alunos ndo se empenham, ndo estudam.
Muitas vezes é desgastante, pois eles ndo veem o conteudo e fico sempre repetindo os mesmos
conceitos e fazendo sempre exercicios. Sempre entrego aos alunos um material de apoio para eles
estudarem e indico videos no YouTube. Ainda realizo varios exercicios e corrijo em sala de aula.
Nessa questdo, alguns professores apontaram a interacdo e aplicagdo de metodologias

variadas para o ensino. O professor 01, por exemplo, mostrou-se mais objetivo em seu método de
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ensino, trabalhando de maneiras diferentes com alunos que se mostram mais interessados ou
desinteressados.

Essa questdo separou alguns parametros, alguns apontaram a interagao e aplicagdo de
metodologias variadas de ensino, para trabalhar as dificuldades dos alunos. Nesse aspecto,
Negromonte et al. (2019) pontuam que, o uso de jogos e atividades ludicas em sala de aula serve
para facilitar a aprendizagem da Algebra, sendo que, através do uso dessas ferramentas, fica mais
facil para o aluno a compreensdo e a autonomia sobre os assuntos desenvolvidos. Além do mais,
eles ainda pontuam, que ¢ de suma importancia que o professor seja capaz de identificar o nivel do
pensamento algébrico do aluno, uma vez que, ¢ a partir dai que se consegue desenvolver melhor
compreensio e perceber que a aprendizagem da Algebra vai além de entender os calculos, mas
sim, necessita de todo um pensamento logico, para que os alunos se tornem mais autonomos.

A nona questdo, investigou se os professores acreditam que a Algebra pode ser ensinada de
forma simples e criativa para os alunos do Ensino Fundamental:

Professor 1: Acredito que sim. Utilizando jogos, aulas de campo, video aulas, slides e outros.
Professor 2: Sim, procuro introduzir o conteudo levando textos interdisciplinares e de facil
compreensao.

Professor 3: Sim, quando for possivel.

Professor 4: Veja bem, a Algebra ndo é tdo simples a ponto de criar algo divertido e dindmico. O
que costumo fazer é levar uma apostila a parte, com exercicios e resumo do contetido de Algebra
e desenvolver em sala de aula. Costumo inserir uma breve historia do conteudo, Acredito que nao
ha jogos ou programa que ensine Algebra, Esses materiais servem apenas de apoio. O conteiido
em si é preciso ser lecionado de forma quadro branco, data show, com uso de apostilas e livros.
Apos o aluno compreender o conteudo ou saber o bdsico, ai sim inserir algum jogo ou programa
relacionado, para melhor compreensdo. A realidade é bem diferente do que nos ensinam nas
Universidades.

Percebe-se, a partir das respostas dos professores, que cada um utiliza os materiais que tém
ao seu alcance e que acredita ser mais coerente para o processo de aprendizagem, conforme
observa-se no que respondeu o professor 4.

Na tltima questdo, pedimos sugestdes ou ideias para melhorar o ensino de Algebra no
Ensino Fundamental.

Professor 1: Meu pensamento sobre esse tema é um pouco amplo, acredito que o sistema de ensino
brasileiro necessita de mudancgas, hoje as escolas estdo muito preocupadas com numeros de
aprovagdo e deixando de lado o essencial que é a qualidade do ensino, para coordenadores,

diretores e, principalmente, secretarios municipais o importante é a aprovag¢do, mesmo sem
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atingir o minimo necessario para o aluno ser promovido. NOs professores somos pressionados em
todo final de ano a aprovar alunos que ndo atingiram as notas necessarias, no chamado Conselho
de Classe. Ha casos em que alunos chegam no 7° e 8° anos sem saber ler, o que deveria ser
atingido no 3° ano do Ensino Fundamental. Quanto aos alunos que estdo na escola contra sua
vontade, e os pais dizem que ndo tem o que fazer, acredito que os beneficios do Governo Federal
ou Municipal deveria ser igual as bolsas de estudo que alguns universitarios tém direito, se o
aluno ndo tiver um desempenho satisfatorio seria cortado, diferente do que acontece hoje, que a
unica exigéncia é a frequéncia na escola, assim, os pais teriam uma maior participag¢do na vida
escolar de seus filhos.

Professor 2: Capacitagéoes e formagoes para os professores.

Professor 3: Focar na interagdo e no uso de metodologias alternativas.

Professor 4: Comego pelo comprometimento dos alunos em sala de aula. A falta de compromisso,
infelizmente, ¢ um fator negativo na dindmica em sala de aula, no processo ensino e
aprendizagem. Quanto as sugestoes, seria muito bom as escolas municipais terem laboratorio de
Matematica, pois poderiamos desenvolver com os alunos, com materiais de baixo custo, algum
jogo ou material que fosse util para o aprendizado do aluno. Outra sugestdo é ter sala de
informdtica, para trabalhar algum programa relacionado com a Algebra. Ainda, sugiro formas
diferentes de lecionar, como quadro, utilizacdo de videos no YouTube. Essas estratégias tém
surtido muito efeito nas minhas aulas de Algebra.

Como diz Serrazina (2013), ser um professor de matematica neste inicio do século XXI ¢
enfrentar diariamente inimeros desafios. Com as respostas a este ultimo questionamento,
analisamos que os professores sentem a necessidade de investimentos para melhorias em relagao
ao processo de ensino e aprendizagem, pois conforme ressaltou o professor 1, o fator quantitativo
nem sempre faz jus ao qualitativo. Com isso, segundo os professores, algumas agdes necessarias
para a melhoria em relagdo ao ensino da Algebra sio capacitagdes e formagdes continuadas, uso
de metodologias alternativas e escolas equipadas com mais materiais e espacos adequados a

exemplo de laboratorios para subsidiar seus trabalhos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou identificar como a Algebra vem sendo interpretada pelos professores
que a ensinam nos anos finais do Ensino Fundamental, e as possibilidades para o ensino da
mesma. Para alcangar nosso objetivo, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, com a aplicacao
de questionarios como objeto para coleta de dados relacionado aos professores que lecionam
Algebra nos anos finais do Ensino Fundamental da Escola Odete Maciel Firmo, na cidade de
Camalat-PB.

Assim, com base nos dados obtidos e respectivas analises, pudemos perceber, através da
fala dos professores, que estes encontram muitas dificuldades ao ensinar Algebra, seja devido a
incompreensao por partes dos alunos, pela falta de interesse ou ainda pelas condi¢des de ensino
oferecidas pelo proprio sistema. Contudo, diante de suas possibilidades, dizem buscar meios
estratégicos para promover melhorias no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
compreendem a importancia que tem a compreensdo da linguagem algébrica para solucionar
problemas diversos.

A BNCC enfatiza a relevancia que ha na Algebra para a criagio de modelos matematicos
através de estruturas Matemadticas na resolu¢do de diversos problemas, no entanto, para que isso
ocorra, ¢ sobretudo importante que os alunos possam trabalhar com tarefas diversas, sobretudo a
resolucdo de problemas contextualizados.

Desse modo, levando em consideracao as reflexdes apresentadas pelos professores a partir
dessa amostra, ¢ necessario que mais agdes ocorram em prol da melhoria na qualidade de
formagdo dos professores de Matemadtica, a fim de promover um ensino cada vez mais
significativo em troca de uma aprendizagem mais efetiva. No entanto, sabemos que ndo ¢ um
processo imediato e facil. Conforme diz Chaer, Diniz e Ribeiro (2012), a transformagao ndo sera
facil, pois assumir o papel autdbnomo, tdo essencial ao estudante, serd complexo, pesado e havera
inumeras dificuldades a serem rompidas. No entanto, precisamos seguir insistindo.

Portanto, deixamos como sugestdo para investigacoes futuras e possibilidade de
continuidade desta pesquisa que o estudo seja realizado com os alunos, buscando compreender na
pratica de sala de aula de Algebra, o que mais lhes chama atencfio, quais sdo suas principais
dificuldades e como desenvolvem o raciocinio algébrico quando se deparam com a resolucao de

problemas.
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