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A (IN)VISIBILIDADE DA CRIANCA COM DEFICIENCIA EM SALA DE AULA:
CONSTRUINDO PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS A PARTIR DO
DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM (DUA)

THE (IN)VISIBILITY OF CHILDREN WITH DISABILITIES IN THE CLASSROOM:
BUILDING INCLUSIVE PEDAGOGICAL PRATICES FROM THE UNIVERSAL
LEARNING DESIGN (UDL)

Brenda Daniela Paiva da Silva?

RESUMO

Desde o surgimento da humanidade, a deficiéncia € uma questéo a ser refletida, pois
cada época, contexto historico e social se mostram inerentes a essa discussao, por
se tratar de um questionamento importante que consiste na ideia de que a incluséo é
um assunto que pertence a todos, como também nos proporcionam questionamentos
gue nos levam a analisar as nossas praticas enquanto educadores, aléem de nos trazer
a convicgdo de que a deficiéncia ndo é uma dificuldade, pelo contrério a civilizagao
precisa se modificar, a comecar pela conscientizacdo das pessoas de que a propria
sociedade que limita os individuos que a constitui. O presente artigo busca
compreender formas de construir praticas pedagdgicas inclusivas. Para isso se
utilizou de pesquisa bibliogréfica, como andlise de artigos cientificos. Em consonancia
com a necessidade de mudancas atitudinais dos professores que assumem praticas
pedagdgicas inclusivas para melhor atender seus alunos em processo de incluséo.
Este estudo se debrucou sobre a tematica da (in)visibilidade da crianca com
deficiéncia em sala de aula e como construir praticas pedagdgicas inclusivas a partir
do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), visto que o reconhecimento que a
diferenca faz parte da constituicdo do ser humano, permitindo examinar os modelos
educacionais pautados na concepcdo de padronizar o processo de ensino e de
aprendizagem, que resultam em praticas pedagogicas excludentes.

Palavras-chave: Deficiéncia. Inclusdo. Preconceito. Préaticas Inclusivas.

ABSTRACT:

Since the dawn of humanity, disability has been an issue to be reflected on, as each
era, historical and social context is inherent to this discussion, as it is an important
guestion that consists of the idea that inclusion is a subject that belongs everyone, but
also provide us with questions that lead us to analyze our practices as educators, in
addition to bringing us the conviction that disability is not a difficulty, on the contrary,
civilization needs to change, starting with people's awareness that society itself limits
the individuals that constitute it. This article seeks to understand ways to build inclusive
pedagogical practices. For this, bibliographical research was used, such as analysis of
scientific articles. In line with the need for attitudinal changes of teachers who assume
inclusive pedagogical practices to better serve their students in the process of
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inclusion. This study focused on the issue of (in)visibility of children with disabilities in
the classroom and how to build inclusive pedagogical practices based on the Universal
Learning Design (UDL), since the recognition that difference is part of the constitution
of being human, allowing to examine the educational models based on the conception
of standardizing the teaching and learning process, which result in excluding
pedagogical practices.

Keywords: Disability. Inclusion. Prejudice. Inclusive Practices.

1 INTRODUCAO

No presente artigo abordamos o tema incluséo versus a invisibilidade da
crianca com deficiéncia na escola, considerando as contribuicdes do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), que possui trés principios norteadores, se
tornando um eixo de extrema importancia, fundamental para a formacdo do
profissional que atua na esfera escolar e também para a formacao e desenvolvimento
social do sujeito.

E proficuo quando criancas com deficiéncia interagem com outras criancas na
escola e em sala de aula. Esse direito a interacao é garantido no documento entregue
ao Ministério da Educacdo (MEC) em 7 de janeiro de 2008 e que defende o
“‘movimento mundial pela inclusdo, constituido numa acéao politica, cultural, social e
pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo” (BRASIL,
2008, p. 11).

A partir do documento citado, € possivel perceber que a necessidade de
inclusdo escolar ja é reconhecida e defendida por lei, e isto requer uma organizagcao
da escola para receber e direcionar a aprendizagem de todos os alunos, porém,
apesar de estar legitimado tal direito, muitas vezes a realidade da inclusdo na
educacdo brasileira se encontra desconexa com essas leis, pois 0 Brasil tem
enfrentado dificuldades em colocar em pratica acdes inclusivas, os professores tém
enfrentado grandes dificuldades devido a falta de apoio tanto da sociedade como
também do Estado.

Sendo assim, a partir dessas dificuldades, analisamos documentos que
pudessem ajudar, ndo somente a refletir, mas também como pdr em prética, na
realidade, acdes inclusivas, usando como principal documento orientador o DUA para
construir uma sala de aula que acolha todos os tipos de especificidades, sendo
criancas com deficiéncia ou nao, e retirando esses alunos a invisibilidade e trazendo-
0os como verdadeiros protagonistas da educacdo, tendo a oportunidade de se
expressar em suas (cinquenta, cem, mil) multiplas linguagens.

Fizemos um recorte historico, permeando a histéria da infancia e também da
deficiéncia e como se deu esse processo de “evolugao” e quais as mudangas que
ocorreram ou nao. Abordamos também as diferencas entre exclusédo, segregacao,
integracdo e inclusdo. As dificuldades enfrentadas pelos professores nesta trajetéria,
gue muitas vezes ndo tém um apoio e formacédo adequada para lidar e atender as
necessidades de uma crianca com deficiéncia e concluindo com as solugdes
oferecidas a partir do DUA e seus processos metodologicos para proporcionar uma



sala de aula onde a Educacéao, de fato, aconteca para todos, independentemente da
diversidade fisica, intelectual, cultural, social, ideoldgica, historica, ofertando a
possibilidade de um futuro brilhante para cada uma das criangas presentes na sala de
aula.

A partir dessas consideragdes, este artigo buscou analisar os desafios e
possibilidades que permeiam a inclusdo, mais especificamente, a partir dos alunos
com deficiéncia, discutir as praticas pedagdgicas propostas para a inclusao escolar do
aluno com deficiéncia em salas de ensino comum e apresentou um novo debate
tedrico que pode contribuir na elaboracdo dessas préaticas, seguindo o conceito do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Tendo como proposta principal que
os frutos da mediacdo da aprendizagem e do Desenho Universal para Aprendizagem
possam ser colhidos por todos.

A escolha do tema surgiu como um desafio a ser explorado que veio despertado
pela curiosidade e pela observacao cotidiana ao observar criancas com deficiéncia e
também aquelas sem deficiéncia, mas que apresentavam algum tipo de dificuldade
serem invisibilizadas dentro da sala de aula, pelo fato de a sala e o curriculo
engessado ndo atender as suas necessidades, excluindo-as e levando-as as margens
da sala de aula.

A partir disso surgiu como uma curiosidade em analisar se existiam propostas
gue realmente entendesse que o ambito educacional, assim como a sociedade, é de
fato limitado e ndo o contrario, enfim, este estudo objetivou contribuir com o educador,
gue recebeu um aluno com deficiéncia em sua sala de aula e quer fazer tudo que
estiver ao seu alcance para que ele seja incluido de verdade e possa aprender da
melhor forma possivel.

2 A HISTORIA DOS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
2.1 A concepcdao da deficiéncia em tempos antigos

Se em pleno século XXI, em meio a era da tecnologia e evolucéo, as pessoas
com deficiéncia ainda enfrentam inUmeros obstaculos com relagdo a inclusdo, imagina
CcOmo as coisas eram em tempos remotos.

E importante ressaltar que, ainda que as limitagdes intelectuais, fisicas,
sensoriais ou mentais sempre tenham feito parte da histéria da humanidade, estas
foram vistas e tratadas de diferentes formas ao decorrer do tempo, tendo em sua
maioria atitudes baseadas em preconceito e rejeicdo por parte da sociedade em
relacdo as pessoas com deficiéncia (PcD), tornando sua jornada a inclusao muito mais
ardua.

No que concerne & deficiéncia, tragcamos um recorte historico acerca das suas
concepcdes que transpassam as sociedades no decorrer do tempo e da histéria, para
melhor compreendermos o conceito de deficiéncia hodiernamente.

Para poder abordar acerca das diferentes concepcgoes e tratamento em relacao
a deficiéncia em tempos antigos, tomaremos como exemplos trés civilizacdes antigas
da humanidade: a egipcia, grega e romana.

Ja no Egito, algo surpreendente e diferente das duas civilizacdes que serao
citadas logo a frente é que a concepcao de deficiéncia ndo era catastréfica ou motivo
de discriminacéo, de outro modo, pois os Egipcios se mostravam mais afetuosos e
preocupados e tentavam integrar essas pessoas. Sobre isso:



Evidéncias arqueolégicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, ha mais de
cinco mil anos, a pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes e
hierarquizadas classes sociais (fara6, nobres, altos funcionarios, artesaos,
agricultores, escravos). A arte egipcia, os afrescos, 0s papiros, os timulos e
as mumias estdo repletos dessas revelagdes. Os estudos académicos
baseados em restos bioldgicos, de mais ou menos 4.500 a.C., ressaltam que
as pessoas com hanismo nao tinham qualquer impedimento fisico para as
suas ocupacdes e oficios, principalmente de danc¢arinos e musicos (GUGEL,
2015, p. 02).

E, frequentemente, as pessoas com deficiéncia integravam altos cargos a
servico dos Faraos e faziam parte das diferentes classes sociais, desde escravos a
Farads, um dos exemplos seriam pessoas com nanismo. Acredita Gugel (2015, p. 03)
que “os especialistas revelam que os andes eram empregados em casas de altos
funcionarios, situacdo que lhes permitia honrarias e funerais dignos”, sendo estes
fatos, um exemplo da importancia dessas pessoas perante a sociedade egipcia.

Diante do exposto, é possivel afirmar que, apesar de a sociedade egipcia ndo
obter um conhecimento pleno acerca da deficiéncia e considerando todo o contexto
social e histérico da época, ainda assim demonstrou ser uma sociedade inclusiva e
tolerante quanto a deficiéncia.

Partindo para a Grécia antiga, era uma questdo social manter a boa forma e ter
um corpo saudavel, pois era comum que a sociedade supervalorizasse 0 corpo
humano, sendo intolerante a qualquer aspecto fisico que estivesse fora do padrédo
imposto. Outro fato que reforcava tal concepcéo, se dava por causa da formacéo
militar, que exigia que os homens deveriam ser capazes de participar de guerras e
batalhas. Assim como menciona:

A finalidade da educacao espartana era formar guerreiros. Com 7 anos de
idade, os meninos eram afastados das mées e ficavam até os 18 anos em
escolas, onde aprendiam ginastica, esportes (corridas, lutas usando o corpo,
lancamento de dardos), a ler e escrever e a manejar armas. O método exigia
esforcos: ficavam nus até nos dias frios, tomavam banho gelado, comiam
pouco, apanhavam. Tudo isso para que ficassem resistentes como o ferro.
Capacidade de suportar o sofrimento fisico, disciplina, habilidade militar:
esses eram 0s objetivos principais (SCHMIDT, 2011, p. 26).

Segundo Monteiro (2009), “era comum a politica da eugenia, com a proposta
de fortalecimento das mulheres para que elas gerassem filhos fortes e sadios, além
do abandono das criancgas fracas ou deficientes” (p. 7). Desse modo, pode-se observar
gue os gregos relacionavam o propdsito de sua vida com estar em boa forma, tal
concepcao se estendia desde criancas a mulheres, pois as mulheres tinham como
dever, ser capazes de gerar filhos saudaveis, do contrario, as criancas seriam
abandonadas ou mortas. Sobre isso:

Platdo, no livro A Republica, e Aristoteles, no livro A Palitica, trataram do
planejamento das cidades gregas indicando as pessoas nascidas “disformes”
para a eliminacdo. A eliminacdo era por exposi¢cdo, ou abandono ou, ainda,
atiradas do aprisco de uma cadeia de montanhas chamada Taygetos, na
Grécia (GUGEL, 2015, p. 4).

No decorrer do tempo, sucedeu que 0s gregos passaram a conciliar a beleza e
a inteligéncia, valorizando ao extremo ndo somente o corpo o humano como também



o intelecto, assim dizendo, “para os gregos, o corpo sadio deveria estar unido com a
mente sadia, ndo se admitia a deficiéncia entre eles” (SCHMIDT, 2011, p.26).

Para os gregos, os deficientes deveriam ser exterminados pois eram indteis
socialmente, sendo considerados até subumanos, ou seja, abaixo do nivel
considerado humano. Sobre isso:

Em Esparta e Atenas criancas com deficiéncias fisica, sensorial e mental
eram consideradas subumanas, o que legitimava sua eliminacéo e abandono.
Tal prética era coerente com os ideais atléticos, de beleza e classistas que
serviam de base a organizacédo sdcio-cultural desses dois locais. Em Esparta
eram lancados do alto dos rochedos e em Atenas eram rejeitados e
abandonados nas pracas publicas ou nos campos (MEC, 2008, p. 7).

No que se refere & sociedade romana, antigamente, o direito romano se
constituia a partir da Lei das Doze Tabuas, sendo aos pais permitido o sacrificio de
criancas que nasciam com qualquer tipo de deficiéncia. Ou seja, a intolerancia, o
preconceito e a crueldade constituiam a sociedade romana com relacdo a pessoas
com deficiéncia. Segundo Garcia (2011) todos tinham permisséo para sacrificar seus
filhos que nascessem com algum tipo de deficiéncia, desde a classe plebeia até a
mais nobre.

Naquela época, era defendida a ideologia de sacrificar, afogar e abandonar,
ainda criangas, pois eram consideradas descartaveis e inuteis para a sociedade.

Em Roma, também n&o se reconhecia valores em criangas “defeituosas”,
mas havia um outro recurso além da execucdo que era o de abandonar as
criangas nas margens dos rios ou em locais sagrados para serem recolhidas
por familias da plebe (NEGREIROS, 2014, p. 15).

Apesar do cenario catastrofico e cruel, onde essas criancas acabavam
morrendo, sendo isso considerado algo comum e natural, onde ndo havia
preocupagdo com 0 que outras pessoas pensariam, pois era uma pratica comum,
ainda apareciam pessoas dispostas a acolher essas criangas e livrad-las da morte,
entretanto, esse acontecimento néo era frequente.

Ressaltamos ainda que muitos dos deficientes que sobreviviam, eram por
interesses comerciais, sendo utilizados como objetos de entretenimento, sexual e
atracbes de circo, sendo direcionados a atividades humilhantes em beneficio de
pessoas cruéis e preconceituosas, humilhando-os e explorando-os. Sobre isso:

(...) Cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros tipos de
pessoas nascidos com ma formacdo eram também, de quando em quando,
ligados a casas comerciais, tavernas e bordéis; bem como a atividades dos
circos romanos, para servi¢os simples e as vezes humilhantes (SILVA, 1987,
p. 130).

Infelizmente, as pessoas com deficiéncia se viam obrigadas a se submeter a
tais situacfes, caso contrdrio, teriam suas vidas ceifadas.

E possivel observar que a humanidade, infelizmente, sempre revelou sua
discriminacdo, como exterminar a todos os que se desviam das normas que foram
instituidas como corretas e 0 que é pior, a maioria passou a aceitar e defender essa
ideia como se fosse algo efetivo, mesmo que isso acarrete a morte de outros seres
humanos. E infelizmente dentro dessa ideia que o deficiente passou a ser enquadrado,
a civilizagao tornou-se preconceituosa, e dispostos a remover todos 0os que nao se
encaixam na, entre aspas, perfeicao.
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Com o surgimento do Cristianismo, surgem novos conceitos como, por
exemplo, a caridade que pensar no proximo que até entdo eram ignorados pelos
romanos. A partir dessa ideologia cristd, as classes mais pobres sentiram-se mais
acolhidas, trazendo algumas melhorias referentes ao tratamento de pessoas
deficientes.

Foi no vitorioso Império Romano que surgiu o cristianismo. A nova doutrina
voltava-se para a caridade e o0 amor entre as pessoas. As classes menos
favorecidas sentiram-se acolhidas com essa nova visdo. O cristianismo
combateu, dentre outras praticas, a eliminacdo dos filhos nascidos com
deficiéncia. Os cristdos foram perseguidos, porém, alteraram as concepcdes
romanas a partir do Século IV. Nesse periodo é que surgiram os primeiros
hospitais de caridade que abrigavam indigentes e pessoas com deficiéncias.
(NEGREIROS, 2014, p. 3).

A partir dessa época, as pessoas com deficiéncia passaram a ser acolhidas em
asilos e conventos, pois o abandono destas passou a ser condenado, porém, iSso
ainda ndo significava a integracdo dessas pessoas nas esferas politicas, sociais e
econdmicas, pois a execracao e preconceito continuam a fazer parte do tratamento
para com essas pessoas, pois eram consideradas inuteis socialmente.

Apesar de sempre manter o distanciamento social, 0s romanos passaram a
aceitar um pouco mais as pessoas com deficiéncia, reduzindo os sacrificios, temendo
0 castigo de Deus, as pessoas passaram a ajudar mais. Entretanto, ainda havia a
discriminacéao, pois, as pessoas pensavam que a deficiéncia era castigo divino e que
os deficientes deviam viver com suas limitagdes para “pagar” por seus pecados. Enfim,
0 respeito e a consideracdo quase ndo existiam e sé depois de um tempo, surgiram
as instituicdes de caridade.

(...) na Idade Média o abandono passou a ser condenado e as pessoas com
deficiéncia comecaram a receber abrigo em asilos e conventos,
principalmente. Porém, nesse periodo. Era comum a crenca de que a
deficiéncia seria um castigo de Deus por pecados cometidos e, por isso, 0s
individuos com deficiéncia eram alvo de hostilidade e preconceito (SILVA,
2010, p. 40-41).

Por mais que as instituicbes de caridade existissem, elas ndo tinham como
proposito a generosidade pura, era mais uma forma da sociedade retirar as pessoas
deficientes de seu meio e direciona-las para um lugar isolado onde elas nédo teriam
gue conviver com essas pessoas, tirando-as de circulacédo. Referente a isso:

A partir do século XVII, os deficientes passaram a ser internados em
orfanatos, manicémios, prisées e outros tipos de institui¢des, juntamente com
delinquentes, idosos e pedintes, ou seja, eram excluidos do convivio social
por causa da discriminagdo que entdo vigorava contra pessoas diferentes
(BERGAMO, 2010, p. 35).

Pode-se afirmar que no decorrer do tempo a deficiéncia foi encarada de
diversas maneiras, sendo elas em sua maioria, extremamente discriminatorias
percorrendo um longo percurso cruel até se obter a concepcdo de inclusdo. A
sociedade, por muito tempo, tinha como solugdo a internacdo pois consideravam
pessoas deficientes incapazes de integrar a sociedade. Ainda que a civilizagao
passasse a desenvolver mais um pouco de consciéncia, ainda mantinha seu carater
discriminatorio.



11

Em decorréncia da Segunda Guerra Mundial, onde uma grande quantidade de
pessoas passou a ser deficientes devido aos traumas pos-guerra, comecou de fato a
preocupacao quanto a deficiéncia, pois as pessoas passam a olhar os deficientes sob
outra Otica, porque antes as pessoas acreditavam que s se nascia deficiente e de
repente as pessoas se deparam com seus familiares, amigos, heréis de guerra em
situacdes de limitacdes e impossibilidades.

A partir de tais acontecimentos, suas ideias preconceituosas estavam
enfraquecidas diante de uma realidade inesperada, mas que os fez repensarem suas
concepgdes, como por exemplo, que a deficiéncia ndo estava relacionada a castigo
divino e que suas limitacbes ndo as faziam incapazes de compor a sociedade e
construir histéria.

Com as mudancas acontecendo no contexto social e historico, a sociedade
passa a aceitar, apoiar e defender o direito das pessoas com deficiéncia e desse
modo, em meio a um caminho de superacado, coragem e resisténcia, a deficiéncia vai
construindo sua historia e conquistando seu espago em meio a sociedade.

Mudancas socioculturais foram ocorrendo paulatinamente na Europa, cujas
marcas principais foram o reconhecimento do valor humano, o avanco da
ciéncia e a libertacdo quanto a dogmas e crendices, reconhecendo-se que o
grupo de pessoas com deficiéncia deveria ter atencdo especifica fora dos
abrigos ou asilos para pobres e velhos. A despeito das malformacdes fisicas
ou limitacBes sensoriais, essas pessoas, de maneira esporadica e ainda
timida, comecaram a ser valorizadas enquanto seres humanos
(NEGREIROS, 2014, p. 15).

2.2 A deficiéncia no Brasil

Em nosso pais, a realidade concernente a historia da deficiéncia ndo foi
diferente das demais citadas anteriormente. A deficiéncia também foi vista maldicéo,
algo descartavel e miseravel. Comecaremos a andlise pelas tribos indigenas.

Referente a isso:
No Brasil, a pessoa com deficiéncia foi incluida, por varios séculos, dentro da
categoria mais ampla dos “miseraveis”, talvez o mais pobre entre os pobres
(Silva, 1987). Na cultura indigena, onde as pessoas nascidas com deficiéncia
era um sinal de mau agouro, um prenuncio de castigos dos deuses a
eliminacdo sumaria das criancas era habitual, assim como o abandono dos
gue adquiriam a deficiéncia no decorrer da vida (NEGREIROS, 2014, p. 16).

Assim, como em outras sociedades e culturas a deficiéncia era vista como um
castigo dos deuses e infelizmente também ocorria a pratica do aniquilamento assim
que o bebé nascia se percebido qualquer tipo de “anormalidade”, ou seja, aspecto
diferente do que era esperado por eles, como também o abandono, isso nos mostra
gue independente do contexto social e da cultura, os deficientes sempre eram vistos
COmMo pessoas que ndo mereciam nem ao menos o direito de viver. Para essas
civilizagbes, matar essas pessoas era uma forma de sanar o mal pela raiz, algo aceito
pelos pais das criancas e por todos aqueles que integravam a sociedade e se
aceitavam essa realidade.

E possivel dizer que ndo somente tribos indigenas realizaram esse tipo de
crueldade com os deficientes, mas que a sociedade brasileira como um todo, acabou
por realizar, seja com acdes diretas ou indiretamente sendo condizentes com as
circunstancias vividas.

Trazendo para nossa realidade hodiernamente, vale ressaltar que o Brasil ja
melhorou bastante quanto ao reconhecimento e valorizacdo aos direitos das pessoas
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com deficiéncias desde de o ambito educacional, o qual manteremos o foco principal,
o profissional e até o social, entretanto ainda ha muito a ser conquistado diante dos
desafios, preconceitos e discriminacdo que perduram até os dias de hoje.

Atualmente no Brasil, como em outros paises, felizmente, percebeu-se com
0 tempo que as pessoas com deficiéncia poderiam estar socialmente
integradas participando da vida educacional, laboral e cultural sem estarem
restritas ao espaco familiar, hospitais ou as instituicbes especializadas. Esse
é o reflexo da luta, iniciada nos anos 80, em defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia e que reverbera nas legisla¢c@es, nas politicas publicas e nas
acoes (...) (NEGREIROS, 2014, p. 17).

Diante do exposto, € importante ressaltar que devemos continuar lutando com
todas as forgas para extinguir o preconceito e a discriminacéo, pois suas raizes ainda
permanecem, e isso deve acontecer em todas as esferas integradas a sociedades e
civilizacdes, sejam elas sem seus aspectos educacionais, sociais, politicos, histéricos
ou culturais, mas principalmente, devemos lutar para que essa mudanca venha a
acontecer dentro de cada individuo.

A medida que a tecnologia e o tempo se moviam, surgia uma nova Visdo
concernente a deficiéncia, sendo na maioria das vezes, uma Vvisdo preconceituosa. E
apesar dos avancos cientificos, o esclarecimento e a compreensao da deficiéncia
como uma caracteristica normal da natureza humana, em alguns casos, 0 preconceito
ainda existe, mesmo que disfarcados de discursos aparentemente inclusivos.

Sendo assim, atualmente vem se trabalhando por meio de movimentos sociais
em cima da tematica inclusdo, como a chave para acabar com 0 preconceito, pois a
discriminagdo muitas vezes acontece por falta de conhecimento das situacdes e da
histéria e desse modo, a incluséo surge como a solucdo para as pessoas aprenderem
a conviver como seres diversos que somos e véao fazer do diferente algo natural,
exterminando o preconceito.

E por mais que o homem tenha mudado bastante suas concepgdes com
relacdo as PcDs, ainda é visto que a educacédo peca em muitas questdes na inclusao
do deficiente no ensino regular.

2.3 A conquista dos direitos das pessoas com deficiéncia

Entre o periodo de 1939 a 1945 apds a Segunda Guerra Mundial, comecou a
surgir a nog¢ao de incluséo, pois como resultado da guerra, muitas pessoas que
sobreviveram vieram a ter algum tipo de deficiéncia em decorréncia das batalhas
travadas.

Impactada pelo cenario desolado em que se encontrava, a sociedade passou
a buscar maneiras de integrar essas pessoas com deficiéncia de forma mais plena,
pois para se reerguer era preciso muita mao de obra. Dessa forma, na década de
1970 foi quando a discussao a respeito do direito das pessoas com deficiéncia se
tornou necesséria e importante para a sociedade.

A primeira conquista na historia dos direitos das pessoas com deficiéncia
aconteceu em 1971 e foi marcada com a Declaracdo dos Direitos de Pessoas Com
Deficiéncia Mental decretada pela Organizacédo das Na¢des Unidas (ONU).

Foi o primeiro documento a reconhecer e garantir os direitos, protecédo e
igualdade a pessoas com deficiéncia mental. Posteriormente, em 1975, a Assembleia
Geral das NacgOGes Unidas proclamou a Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. Em se tratando desse documento, ele englobava todas as
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deficiéncias, tendo como objetivo reafirmar os direitos humanos e as liberdades
fundamentais das PcD.

Vale salientar que a inclusdo das pessoas com deficiéncia nessa época se
fundamentava na ideia de que a deficiéncia deveria ser tratada como um problema
individual e uma patologia. Sendo assim, o deficiente era quem precisava se adequar
a sociedade, e ndo o contrario, 0 que acabava por dar continuidade ao carater de
segregacao das PcDs. Essa concepcdo ficou conhecida como o modelo biomédico da
deficiéncia. Referente a isso:

O modelo biomédico considera a deficiéncia sendo a lesdo em um corpo,
como responsabilidade individual, os impedimentos devem ser objeto de
intervencdo médica com praticas de reabilitagdo a fim de atenuar a
anormalidade. Pensar nesta concepcdo de atuacdo com as pessoas com
deficiéncia, refletindo também para além do atendimento médico as formas
educacionais que buscam a “docilizagdo” dos corpos para que se adaptem
ao padrédo social de aceitacdo (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009).

O Modelo Médico da deficiéncia insere-a no campo das doencgas, do problema
individual, das anormalidades que precisam ser enfrentadas, transitando entre a
tragédia individual e a necessidade de reabilitacdo com a finalidade de produtividade,
em detrimento do reconhecimento de politicas sociais de prote¢do social que visem
reparacdo da desigualdade vivenciada (DINIZ, 2007). Essa abordagem restringe a
concepcao de deficiéncia ao individuo e se delimita somente a partir da patologia
corporal, tendo a deficiéncia como doenca, uma anormalidade, sendo necessario a
reabilitacdo como forma de encaixar as pessoas a um padrao inexistente de perfeicao
imposto pela sociedade.

Com isso, surge a necessidade de outra concepcao de deficiéncia, que
considere ndo so o sujeito em suas especificidades, mas no processo de inclusdo com
a sociedade na perspectiva da desigualdade de oportunidades. Estamos falando do
Modelo Social da Deficiéncia. Desse modo, entende-se que a “deficiéncia € um
conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a
estrutura social que oprime a pessoa deficiente” (DINIZ, 2007, p. 9).

A centralidade desta concepc¢do incide em reconhecer o processo de
desigualdade vivenciada pelas pessoas com deficiéncia, no sentido de que
“‘quanto maiores forem as barreiras sociais, maiores serao as restricdes de
participacdo impostas aos individuos com impedimentos corporais” (DINIZ;
BARBOSA; SANTOS, 2009, p. 67).

Posteriormente, surge o Modelo Social, ja brevemente citado acima, onde as
suas principais premissas consistem na ideia de que a deficiéncia é causada pelo
ambiente em que a pessoa esta inserida, ou seja, a deficiéncia € uma situacéo, algo
gue sistematicamente acontece durante a interacdo social. Diferente do modelo
biomédico, entende que a sociedade deve se adaptar as deficiéncias, e ndo o
contrario. Segundo (DINIZ, 2007.). A discussao sobre deficiéncia vai muito além dos
aspectos fisicos ou patoldgicos, € a grande revolugdo do modelo social” Referente a
isso:

Assim, fica claro que a deficiéncia em si ndo torna a pessoa com deficiéncia
incapacitada, mas, a sua relacdo com o ambiente sim. Portanto, é o meio que
€ deficiente, pois este, muitas vezes, nao possibilita o acesso de forma plena
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a essas pessoas, hao proporcionando equiparacéo de oportunidade (LEITE,
2012, p. 51).

Por envolver valores, como a dignidade humana e a igualdade, o modelo social
comecou a ser a base para orientar as politicas e medidas legislativas para as pessoas
com deficiéncia.

Em 1994, a ONU publicou o documento elaborado na Conferéncia Mundial
sobre Educacéo Especial, em Salamanca, na Espanha, a Declaracdo de Salamanca,
tendo como objetivo assentar a inclusdo educacional para criangas com deficiéncia,
assegurando que os sistemas educacionais deveriam contemplar as necessidades de
todos. A Declaracdo de Salamanca é considerada um dos principais documentos
mundiais que visam a inclusdo social, ao lado da Convencéo de Direitos da Crianca
(ONU, 1988).

Segundo o documento:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacédo de qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificacdes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a
comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas, as criangas com
necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra
gue possam precisar, para que se lhes assegure uma educacéo efetiva [...]
(UNESCO, 1994).

Mas foi somente em 2001 que a OMS mudou a sua definicdo de deficiéncia,
integrando os principios do modelo social, com a publicagdo da Classificagdo
Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF).

Finalmente no ano de 2006 a ONU criou o principal tratado internacional da
histéria dos direitos das pessoas com deficiéncia, a Convencao sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2008). O documento validou os principios dos
direitos humanos e compreendeu o principio da acessibilidade, tornando os direitos
das pessoas com deficiéncia uma compulsoriedade dos Estados membros da
organizacao.

Esta em vigor também o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011
(BRASIL, 2011), que trata sobre o atendimento educacional especializado,
determinando que este deve ser ofertado no ensino regular, em salas de recursos
multifuncionais, onde devem ser providas as condi¢cbes de acesso, participacdo e
aprendizagem aos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo.

Encontram-se entre os principios da Convencao: o respeito pela dignidade
inerente, a independéncia da pessoa, inclusive a liberdade de fazer as
proprias escolhas, e a autonomia individual, a ndo-discriminacgéo, a plena e
efetiva participacdo e inclusédo na sociedade, o respeito pela diferenca, a
igualdade de oportunidades, a acessibilidade, a igualdade entre 0 homem e
a mulher e o respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criancas
com deficiéncia (BRASIL, 2007, p. 9).

Conhecer a historia dos direitos das pessoas com deficiéncia torna-se valoroso,
pois nos ajuda a compreender o porqué de muitas pessoas com deficiéncia ainda
enfrentam tantas dificuldades e desvantagens sociais na contemporaneidade. Durante
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muito tempo, o preconceito e a exclusdo dessas pessoas era algo construido nas
diversas formas organizacionais e estruturais da sociedade. E ao tomarmos
consciéncia da proporcdo de tal temética e de nossa responsabilidade quanto as
guestdes sociais que englobam a deficiéncia, a luta pela garantia dos seus direitos
terdo mais sentido e podem proporcionar possibilidades de mudancas que ainda
faltam para o contexto educacional de uma forma geral.

E ndo somente isso, mas também que politicas sejam feitas com o objetivo de
eliminar preconceitos e intolerancias contra PcD, pois, os seres sao diferentes por
natureza e isso € o que h4 de mais valoroso na humanidade.

3 EXCLUSAO, SEGREGACAO, INTEGRACAO E INCLUSAO

Ao decorrer dos anos, a sociedade vai se transformando e com ela as suas
concepcdes e a forma de enxergar o mundo e os individuos que vivem nele. E um
processo que ocorre lentamente, mas que com muita luta, perseveranca e resisténcia
tem conseguido superar obstaculos quanto ao respeito a diversidade e a abolicdo do
preconceito.

Vale ressaltar que o processo de inclusdo se faz estoicamente na esfera
educacional, pois a escola proporciona através da convivéncia de seres diferentes
entre si uma troca de conhecimento, a mediacéo de ideias e visbes diferentes, um
amadurecimento intelectual, promovendo um convivio social saudavel e contribuindo
para a naturalizacao e respeito as diferencas. Por isso a importancia de se incluir de
forma consciente.

O processo inclusivo tem caminhado lentamente em nosso pais e apresenta
muitas variantes, de acordo com cada regido. O acesso e a permanéncia de
todos os alunos na escola sdo garantidos por lei, porém esses aspectos
somente tém validade se o aluno, de fato, sentir-se acolhido pela comunidade
escolar e obter éxito em sua trajetoria académica (BERGAMO, 2010, p. 39).

Em meio a esse longo e arduo caminho percorrido em busca do respeito aos
direitos das pessoas com deficiéncia que embora aconteca de forma lenta nao
podemos desistir, podemos observar os diferentes tratamentos que a PcD passou e
ainda passa, pois esse tratamento vai variando de acordo com que as concepcgoes da
sociedade vao mudando.

A exclusdo consiste em problemas sociais que levam ao isolamento e a
discriminacdo de pessoas que nascem com qualquer caracteristica considerada
“anormal” pela sociedade, ou seja, quando diferente do esperado, é excluido,
abandonado ou descartado. Ocorre quando estudantes séo direta ou indiretamente
privados de acessar qualquer forma de escolarizacdo, ou seja, a separacao dos
individuos com necessidades especiais dos demais. E considerado o &pice atingivel
no decurso da marginalizagdo, um processo no qual o individuo vai sendo afastado
da sociedade através de exclusdes consecutivas.

A segregacdo ocorre quando ha a separacdo de ambientes ao oferecer a
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, como as escolas especiais, sendo
separados de alunos sem deficiéncia.

A educacdo que separa fisicamente o0s alunos € inerentemente
discriminatéria, desigual e, consequentemente, injusta. Por outro lado, a
educacdo que meramente iguala, oferecendo o0 mesmo ensino ho mesmo
ambiente, também pode ser discriminatéria, desigual e injusta se n&o
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responder as necessidades diferenciadas de alguns alunos (MENDES, 2018,
p. 80).

De tal modo, colocar os alunos em sala de aula, mas deixa-los escanteados,
colorindo um desenho ou realizando uma atividade sem propésito algum, tornando-os
‘invisiveis’ em suas especificidades pode ser tdo excludente quanto segrega-los,
propositalmente, em espacos especificos.

Para que todos tivessem as mesmas oportunidades e direitos no ambito
escolar, criou-se o conceito de integracéo, o qual se constitui no processo de inserir
os alunos com necessidades especiais ha mesma instituicdo de ensino regular, mas
ficam em grupos separados, ou seja, mesma escola, salas diferentes. Porém, como &
possivel perceber, esse tipo de pratica ndo atende as necessidades de alunos com
deficiéncia e da continuidade discriminacéo e desigualdade de oportunidades.

A educacéao, que era parte fundamental neste processo, teve que sofrer uma
radical transformacdo. Em todo o mundo, até aquele momento, as pessoas
com deficiéncia haviam sido colocadas & margem da educacéo: o aluno com
deficiéncia, particularmente, era atendido apenas em separado ou
simplesmente excluido do processo educativo que tinha por premissa que os
alunos deveriam obedecer a padrfes de normalidade (BRASIL, 2008, p. 83).

Finalmente surgiu o conceito de incluséo, e esse processo se faz estoicamente
nas escolas, pois é la estdo nossos futuros construtores de ideias, por isso é
importante se incluir de forma consciente.

Para que a inclusdo realmente aconteca é preciso compreender que a
presenca efetiva de alunos incluidos em escolas regulares requer mudancas em suas
estruturas e que o requer novas habilidades e mudancas com relacéo a pratica do
professor. O que passa a exigir:

Mudancas essas que vao desde a ampliacdo arquitetbnica, atitudinal e
conceitual para as criancas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nos contextos escolares,
até a implantacao de politicas publicas que visam a construcéo de praticas
gue permitam a efetiva participacdo desses alunos nos processos d ensino e
de aprendizagem (DECHICHI, 2011, p. 7).

N&o basta apenas inserir o aluno dentro da sala de aula sem proporcionar
condicbes basicas de aprendizagem e socializacdo. Ha alguns mecanismos
normativos que orientam os procedimentos de inclusdo e que passam pelas
adaptagdes do curriculo escolar registradas no planejamento. Sobre isso...

...a criacdo de uma cultura inclusiva ndo depende estritamente da criacdo de
leis especificas, mas exige um tipo de engajamento de todos e da dialetizacao
dos impasses e conflitos advindos desse engajamento na direcdo da
construcdo de um novo tipo de laco social. Esse engajamento ndo pode ser
apenas moral, ou seja, suportado em uma declaracdo de apoio a causa, mas
ético, quer dizer, baseado em um exame de nossas préprias implica¢gdes no
processo segregativo (VOLTOLINI, 2019, p. 02).

E importante mencionar que mesmo com todas as leis assegurando a
obrigatoriedade da inclusdo o preconceito ainda existe e continua deixando marcas
catastréficas, porque muitas pessoas ainda ndo enxergam a diferenca como algo
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natural. Por isso, ressaltamos que para se obter a garantia dos direitos e a igualdade
na sociedade € necessario invocar a lei. O mesmo acontece com a inclusdo, que para
chegar ao nivel de ter aceitacdo, passa por uma longa e ardua e tortuosa historia,
vencendo pouco a pouco preconceitos, superando barreiras e conquistando seu
espaco na sociedade, mas que ainda ndo cessou a luta por direitos, valorizagao e
equidade.

(...) ndo se trata de estabelecer um padrdo comum, ndo se trata de classificar
e hierarquizar... O desafio é pensar a diferenca como parte ativa da identidade
das pessoas que por ela ou através dela ndo se tornam nem melhores e nem
piores, nem superiores e em inferiores, elas se tornam “apenas” o que sao, e
nds convivemos com elas como nés somos e como elas sdo (PNAIC, 2014,

p. 9).

3.1 Incluséo: conhecimento que leva ao fim o preconceito

A inclusédo, até chegar a ter uma aceitacdo maior por parte da sociedade,
passou por uma demorada e dificil trajetoria cheia obstaculos e ainda assim,
hodiernamente ndo cessou sua luta por direito e respeito. Desde a década passada
até os dias de hoje, os conceitos de inclusédo e de educacéo inclusiva tém conseguido
conquistar lugares de importancia no discurso educativo, tendo nas declaracbes
oficiais de diversos organismos internacionais, certo apoio apontando para
significativas mudancas na forma de analisar o papel e a funcdo da escola na
sociedade hodierna.

A educacdo inclusiva € um objetivo a ser alcancado na sociedade
contemporanea e vem acontecendo todo um movimento politico, social e educacional
gue preconiza o direito de todos os individuos a participarem de forma ativa na
sociedade, bem como o direito de serem aceitos, respeitados e ascenderem em todas
as areas existentes, independentemente das diferencas que possuam. Este objetivo
s6 pode ser alcancado mediante uma educacédo de qualidade, onde além de respeitar
as caracteristicas e necessidades individuais, procura também contribuir para o
desenvolvimento de competéncias facilitadoras da participagdo e da cidadania tendo
como base praticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas.

Nesta ordem de ideias, uma vez que se pretende garantir a todos 0 acesso a
uma educacéo de qualidade e assegurar a plena participacao e integracéo na
sociedade considera-se que, a escola em geral e a sala de aula em particular
constituem ambientes prioritarios para o desenvolvimento de uma Educacao
Inclusiva (UNESCO, 2001).

Assim, pode-se afirmar que é imprescindivel uma escola onde suas praticas
pedagdgicas estejam centradas no aluno, tornando necessaria a implementacao de
atividades de formacgéao continuada de professores para a garantir o desenvolvimento
de praticas educativas inclusivas, combatendo-se deste modo a exclusdo em sala de
aula por parte daqueles que as regem.

Mas, tal acontecimento exige mudangas significativas ndo sé na forma de
pensar o papel e os deveres da escola e dos professores ao educar, como também
na forma de organizar e desenvolver praticas pedagogicas eficientes que assegurem
a aprendizagem de todos os alunos. Sobre isso:
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Compreende-se, pois, que a preocupacdo atual se centra na aplicacao prética
de uma pedagogia inclusiva, procurando-se identificar os modelos
pedagdgicos que facilitam a inclusdo social e académica, assegurando assim
o0 envolvimento e a participacdo de todos os alunos (KATZ, 2013).

4 ANALISES E DISCUSSAO

4.1 A invisibilidade por tras da incluséo

O mundo, e principalmente o Brasil, levou muito tempo para entender que todos
tém o mesmo direito a educacao. E que com ela as pessoas com deficiéncia possam
se integrar a sociedade e alcancar uma melhora significativa em seu desenvolvimento
(CORRENT, 2016).

O ensino regular, no formato que se apresenta hoje na maioria das escolas
brasileiras, ndo tém a estrutura necessaria para atender as necessidades
pedagogicas de todos os alunos. Pois, é possivel notar que as pessoas com
deficiéncia tém muita dificuldade em se adaptar a escola, porque em muitos casos o
guadro de profissionais que compdem a equipe escolar, muitas vezes se encontra
despreparados para lidar com essas pessoas, ndo s6 na parte pedagogica, mas
principalmente no despreparo afetivo, emocional e de aceitacéo.

Vale ressaltar que € de extrema importancia ter um olhar agucado para essas
pessoas, pois hdo adianta somente coloca-las nas salas de aula, é preciso que ocorra
a interacao social e a incluséo efetiva em todas as areas da aprendizagem escolar.

Esta em vigor o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011),
gue trata sobre o atendimento educacional especializado, determinando que este
deve ser ofertado no ensino regular, em salas de recursos multifuncionais, onde
devem ser providas as condi¢des de acesso, participacao e aprendizagem aos alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

A educacéo € considerada direito de todos, dever do Estado e familia, sendo
promovida e incentivada juntamente com a sociedade, propiciando o desenvolvimento
pessoal, o preparo para exercer a cidadania e qualificagcédo para o trabalho (BRASIL,
1988).

No Brasil, ainda € um grande desafio para os educadores a verdadeira inclusao
de alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia. E apesar da existéncia dessas
leis que, na teoria, garantem a inclusdo da PdC, as esferas educacionais de ensino
superior ainda carecem de apoio do governo, pois, pode-se dizer que as instituicdes
nao preparam plenamente os professores que tém ou terdo alunos com deficiéncia
em sua sala de aula, e além disso, para que essas leis se tornem uma realidade
efetiva, um dos primeiros passos consiste em os profissionais da educacao terem a
ciéncia ndo s6 de que os alunos sdo capazes de aprender e desenvolver-se mas
também saber como eles aprendem através dos diferentes processos de
aprendizagem de cada um, pois os individuos aprendem de maneiras diferentes, a
partir de suas vivéncias e especificidades. Com isso, percebe-se que cada um de nés
temos limitagdes, a Unica coisa que muda é a area.

Desse modo, “ndo é o bastante saber que o ser humano é modificavel. E
necessario construirmos um ambiente modificavel” (FALIK; FEUERSTEIN, 2010, p.
127). Referente ao espago escolar, ndo é suficiente apenas um discurso declarando
inclusdo e respeito, mas sim, que a escola toda seja um lugar modificavel e que
provoque a transformacgdo dos individuos. Cabe ao educador estar disposto a se
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transformar, desconstruir pensamentos engessados, se reinventar, repensar suas
praticas e buscar compreender seu papel na vida dos seus alunos e descobrir seu
lugar na educacao dos seres assumindo seu encargo de mediador, tornando as
experiéncias escolares vividas extraordinarias e para que a aprendizagem ocorra de
maneira efetiva e principalmente significativa, oferecendo a todos uma qualidade de
vida e condi¢des igualitarias de oportunidades.

O professor deve acolher seu aluno, ou seja, demonstrar verdadeiramente que
nao o rejeita nem o ignora, entretanto, ndo deve ser inapetente quanto as suas
dificuldades e supostas limitac6es buscando sempre possibilidades de ajuda-lo a
compreender o0s conteudos e progredir, pois, se ndo ha essa atitude de
inconformismo, o docente acaba limitando o progresso do aluno com deficiéncia e o
arrastando para a invisibilidade dentro de um espaco que tem a funcédo de fazé-lo
brilhar.

4.2 Desenho Universal Para Aprendizagem (DUA)

Com o objetivo de transformar escolas de ensino regular em ambientes
inclusivos e favoraveis a aprendizagem de todos, surgiu, em 1999, nos Estados
Unidos, o conceito Universal Designer Learning (UDL), aqui traduzido como Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA).

O conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é geralmente
atribuido a David Rose, Anne Mayer e seus colegas do Center for Applied Special
Technology (CAST) e corresponde a um conjunto de principios e estratégias
relacionadas com o desenvolvimento curricular que procura reduzir as barreiras ao
ensino e a aprendizagem (DOMINGS, CREVECOEUR; RALABATE, 2014; RAPP,
2014).

A legislacéo Brasileira garante o direito da escolarizagcdo dos estudantes do
publico-alvo da Educacéo Especial em escolas regulares e também os servicos de
apoio especializados para uma verdadeira inclusdo escolar, assim, assegurando, nao
somente a sua integracdo em sala de aula, mas o acesso completo ao ensino e a
aprendizagem.

Entretanto, entende-se que ndo basta saber somente que é urgente repensar
0 processo de inclusdo e documentos que garantam o direito & educacao para todos,
0 mais importante € fazer uso de metodologias diferenciadas com alunos com
deficiéncia, que de fato, os ajude a aprender. A¢les praticas capazes de atender as
diversas demandas dos alunos com deficiéncia ou ndo sdo necessarias, além de
oferecer-lhes situagdes ricas de aprendizagem (BRUNO, 2000). Para que ocorra um
melhor aprendizado de todos, € necessario que o professor primeiro entenda,
reconheca e aceite que a diversidade que existe em sua sala de aula, para a partir
desse ponto, poder reconstruir suas praticas e oferecer uma sala de aula inclusiva.

As modifica¢cdes necessarias, principalmente no ato de ensinar, ndo sao tao
simples de serem executadas, nem se pode um professor sozinho realiza-las. E
imprescindivel que ele tenha apoio, recursos suficientes, formacao e outros elementos
necessarios para um bom ensino. A inclusdo escolar ndo pode acontecer apenas
dentro da sala de aula, mas em toda a esfera educacional. Sintetizando, tais principios
e estratégias permitem ao docente definir objetivos de ensino, e criar materiais e
formas de avaliagdo que se adequem a todos os alunos, de modo a que todos possam
aprender na via comum de educacao (CAST, 2014; KING-SEARS, 2014). Em ultima
instancia o DUA tem como finalidade o desenvolvimento de préticas pedagogicas que
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permitam 0 acesso ao curriculo, a participacdo e o progresso de todos os alunos,
independentemente das suas capacidades (CAST, 2012; QUAGLIA, 2015).

Diversificacdo de materiais, organizacdo do tempo, modificacdes no espaco
fisico da sala de aula, atividades entre grandes ou pequenos grupos, entre e
outras estratégias de ensino, tornam a pratica pedagogica um desafio diario,
pois exigem dos profissionais conhecimentos diversificados sobre quais
estratégias devem ser utilizadas, assim como mais informag¢des sobre seu
aluno e suas reais necessidades (GONCALVES, 2006).

A projecdo de edificios e espagos publicos pela arquitetura, baseada no
conceito do Design Universal, de modo que todos possam ter acesso, sem qualquer
limitacdo, foi a inspiragdo para o surgimento do DUA (NELSON, 2013). Para
exemplificar melhor esse conceito podemos usar a concepcdo de rampa. A rampa
pode ser utilizada tanto por pessoas com deficiéncia fisica e mobilidade reduzida,
como por pessoas sem deficiéncia, como um idoso, uma pessoa pds-operada ou uma
mae empurrando um carrinho de bebé. A partir disto, baseada na acessibilidade para
todos, independentemente das suas limitagcbes ou obstaculos, surgiu a ideia de
integrar este conceito nos processos de ensino e aprendizagem, com base num
ensino pensado para ir ao encontro das diversas necessidades dos alunos, porque,
para além das barreiras fisicas, hoje também existem barreiras pedagdgicas.

O DUA consiste em um conjunto de principios baseados em pesquisa e
representa um modelo pratico que visa ampliar as oportunidades de aprendizado para
todos os alunos com deficiéncia ou ndo. O DUA tem como objetivo auxiliar educadores
e demais profissionais do ambito educacional a adotarem formas adequadas de
ensinar, aprender e mediar ao selecionar e desenvolver materiais e métodos eficazes
para que haja uma forma mais justa e melhor de avaliar o progresso de todos os
alunos, independentemente de suas diferencas. Desse modo, ao invés de se pensar
numa adaptacdo especifica para um aluno particular, em determinada atividade, se
pensa em formas diferenciadas de ensinar o curriculo para todos os estudantes
(ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013). Ao elaborar um material diferenciado para a
melhor compreenséo de um aluno com Down, por exemplo, na perspectiva do DUA,
ao invés do material se destinar somente a aquele aluno especifico, o material pode
ser utilizado por todos, assim, propiciando uma melhor compreensdo de outros
estudantes.

O DUA possui trés principios norteadores para as estratégias alinhadas as
redes de aprendizagem. O primeiro € o principio do engajamento, devendo assim
embasar uma atividade acessivel para todos, neste caso, uma das estratégias que
podem ser utilizadas para incentivar o engajamento do aluno seria oferecer uma
amplitude de diferentes cenarios para ele interagir, fornecendo niveis ajustaveis de
desafios. Ou seja, uma atividade onde seria avaliado o desempenho real do aluno.

O segundo principio a ser abordado é o da representacao, pois, 0 modo como
as informacfes sdo expostas aos alunos pode ampliar ou inibir sua capacidade de
aprender o contetido, sendo assim, um professor cuja meta € ensinar com significado,
deve facilitar as conexdes do aluno com o conteudo, oferecendo opcdes para a
compreensao, opc¢des de diferentes formas de expresséo e de percepcdo. Desse
modo, quanto mais um conceito estiver ligado a outros, mais significativo sera
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

E por fim, o principio da acédo e expressao, onde os estudantes precisam de
apoios, medidas e orientacbes para aprender a todo momento, desse modo, o
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principio da Acdo e Expressdo pensa nas estratégias utilizadas para processar a
informacéo a ser aprendida (NELSON, 2013).

O terceiro principio pressupde que “os alunos diferem no modo como podem
participar nas situagdes de aprendizagem e expressar o que sabem” (CAST, 2011, p.
5), e.g. alguns podem ser capazes de se expressar bem através da fala, mas nao
através da escrita, ou vice-versa. CAST (2011, 2014). Vale ressaltar a importancia de
desenvolver materiais, atividades, recursos e espac¢os educativos onde haja uma certa
flexibilidade de aprendizagem com apoio de professores especializados e demais
profissionais, podendo incluir a¢bes fisicas, meios de comunicacdo, tecnologia,
construcdo de materiais, entre outros.

Os trés principios orientadores do DUA ressaltam a importancia de se refletir
sobre as diversas formas que a aprendizagem se da, pois se essa verdade nao for
levada em consideracéo, é possivel que o ensino engessado e excludente no qual
alunos com ou sem deficiéncia continuardo a ser invisibilizados nas salas de aula.
Sendo assim, é possivel afirmar que o propésito do DUA acaba por cumprir 0s
principios de uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

4.3 Praticas pedagogicas a partir dos principios do DUA

Segundo o National Center on Universal Design for Learning (2014) os
principios citados anteriormente podem favorecer o planejamento e organizacao dos
espacos educacionais proporcionando um ambiente de aprendizagem flexivel com
desafios ajustaveis e envolventes para todos. E, uma vez que “uma boa pedagogia
esta no centro de um bom curriculo” (HITCHCOCK; MEYER; ROSE; JACKSON, 2002,
p. 12) é relevante analisar a forma como cada componente curricular pode contribuir
mais plenamente para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas.

O planejamento do ensino para a diversidade implica, em primeiro lugar,
aceitar as habilidades, estilos de aprendizados, capacidades e interesses
diferenciados existentes dentro da sala de aula. Em segundo lugar, quando
esse grupo diverso “ndo se encaixa no seu plano original” (ORSATI, 2013).

Dentre algumas estratégias baseadas nos principios do DUA apontadas por
Chtena (2016) estdo as seguintes: 0 uso da tecnologia; ensino expositivo; suportes
adicionais; exercer diversas formas de avaliagdao; encenacdes sobre 0s assuntos,
entre outros. Claramente, essas s&o apenas algumas sugestdes encontradas nos
materiais literarios sobre o DUA, podendo ser avaliada pela equipe escolar como e
guando utilizar buscando o melhor meio para atender as necessidades em que cada
uma se encontra.

O DUA traz uma ideia de sala de aula adaptavel para acolher os diversos
processos de aprendizagem existentes, onde a sala de aula, ou melhor, 0 ambito
escolar possua uma certa elasticidade para acolher a todos e ndo um modelo
mecéanico onde os alunos precisam se adequar a um Unico padrdo engessado e
excludente invisibilizando suas vivéncias e visdo de mundo, atrapalhando seu pleno
desenvolvimento.

Desse modo, em turmas inclusivas, a utilizacdo das mesmas estratégias ou do
mesmo servigco para todos os alunos ndo pode acontecer, pois € importante a
avaliacdo continua do ensino, da aprendizagem e desenvolvimento de cada
estudante. Quanto maior a possibilidade de se organizar as variedades de materiais,
rede de apoio, acomodacdes, trabalho colaborativo de todos os profissionais que
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compdem a instituicdo educacional, DUA, e etc.) maiores sao as chances de
engajamento e aprendizado dos alunos.

N&do ha um manual de instruces mecanicas que possa ser seguido para o
ensino de todos os alunos, pois isso acarretaria a uniformizacdo do ensino e um
retrocesso as praticas mecanizadas da educacdo, contrariando os principios da
inclusdo escolar. Ha inimeros recursos que podem ajudar os professores a
conseguirem uma participacdo mais eficaz dos alunos em escolas que tem como
objetivo se tornar inclusivas, e estes podem ser encontrados num ensino baseado na
estrutura proposta pelo DUA.

5 METODOLOGIA

Foi utilizado o procedimento metodoldgico da revisédo bibliografica qualitativa.
Partindo da ideia de que a metodologia € um caminho para alcancar um objetivo e que
0 proposito da ciéncia € a busca do saber, podemos dizer que o método cientifico é
um conjunto de mecanismos adotados com o intuito de atingir o conhecimento. De
acordo com Trujillo Ferrari (1974), o método cientifico € um traco caracteristico da
ciéncia, constituindo-se em instrumento basico que ordena, inicialmente, o
pensamento em sistemas e traca os procedimentos do cientista ao longo do caminho
até atingir o objetivo cientifico preestabelecido.

Gil (2010) explica que livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses fazem
parte dos materiais coletados para a producdo de pesquisas bibliograficas. Dessa
forma, utilizamos o método bibliografico como caminho de pesquisa. Os materiais
bibliograficos achados foram interpretados por uma abordagem qualitativa e
discutidos com base na literatura especializada sobre o tema.

A respeito dos objetivos especificos foi referido, compreender como é possivel
a inclusdo escolar a partir de estratégias baseadas no Desenho Universal Para
Aprendizagem, para resgatar nossos alunos da invisibilidade em sala de aula e
enaltecé-los em seu papel de protagonistas da educacéao.

Quanto a metodologia, a finalidade foi realizada através de uma pesquisa
bibliogréafica, ampliando assim o conhecimento quanto a tematica, sobre vérias visoes,
e instituindo uma melhor visdo quanto ao contexto, mas pautada na analise desde
dados bibliograficos, como nos artigos cientificos, para assim chegar a uma
concluséo.

A escolha do tema surgiu como um desafio a ser explorado que veio despertado
pela curiosidade e pela observacao cotidiana ao observar criancas com deficiéncia e
também aquelas sem deficiéncia, mas que apresentavam algum tipo de dificuldade
serem invisibilizadas dentro da sala de aula, pelo fato de a sala e o curriculo
engessado ndo atender as suas necessidades, excluindo-as e levando-as as margens
da sala de aula.

A partir disso surgiu como uma curiosidade em analisar se existiam propostas
gue realmente entendesse que o0 ambito educacional, assim como a sociedade, é de
fato limitado e ndo o contrario, enfim, este estudo objetivou contribuir com o educador,
gue recebeu um aluno com deficiéncia em sua sala de aula e quer fazer tudo que
estiver ao seu alcance para que ele seja incluido de verdade e possa aprender da
melhor forma possivel.

Vivemos em uma sociedade em que a palavra inclusdo esta integrada a vida
das pessoas. Nao podemos ignorar a diversidade, pois ela esta presente em todas as
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partes e faz parte de cada um de nés. E ela que nos torna seres tdo Unicos e
extraordinarios, cada qual em sua singularidade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Educar é um dos papéis mais belos, importantes, significativos e arduos. A
aprendizagem é o meio pelo qual nos tornamos humanos. Ter conhecimento é ter
liberdade. Entretanto, educar é desgastante e da trabalho e exige muito esforco e
reconstrucdo constante. Ler bons trabalhos e procurar nos qualificar enquanto
educadores é uma forma de cumprir com exceléncia nosso papel.

Neste trabalho, procuramos, da melhor forma possivel (ndo perfeita, mas
possivel) apresentar informacgdes e provocar reflexfes para seu trabalho com alunos
deficiéntes, procurando por meio de praticas inclusivas tira-los da invisibilidade em
sala de aula.

O objetivo dessa pesquisa estava pautado na tematica quanto aos desafios e
possibilidades que permeiam a (in)visibilidade da crianca com deficiéncia em sala de
aula e como é possivel construir praticas pedagogicas inclusivas a partir do Desenho
Universal para a aprendizagem (DUA), incentivando vocé, professor, a educar com
exceléncia seu aluno em processo de incluséo.

Diante dessa tematica e com auxilio de materiais bibliograficos é que passamos
a analisar e averiguar que a questao da invisibilidade da criangca com deficiéncia
versus a inclusdo ndo € um assunto recente, ja vem sendo abordado ha um tempo,
onde, lentamente, a evolugéo foi ocorrendo, 0 homem progrediu e com eles algumas
concepcdes passaram a serem superadas, atualmente o debate sobre as concepc¢des
de inclusdo e mudancas necessarias acontece, porém, precisamos de algo para além
de discussoes.

Diante dos materiais analisados, € possivel afirmar que as préticas
pedagogicas inclusivas permitem aos professores romper o olhar descrente na
aprendizagem dos alunos que aprendem em ritmo e tempo diferente, cabendo aos
educadores conhecer, compreender e respeitar a forma como as criancas aprendem.
Dessa forma, ressaltamos a importancia de que a pratica pedagdgica assuma a
perspectiva inclusiva, abandonando paradigmas padronizados e excludentes de
ritmos de aprendizagem e o principal é a consciéncia de que o mundo é composto de
diferencas e a diferenca € o que nos faz ser, de fato, inesqueciveis.
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