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RESUMO

A alfabetizac@o € um processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de
e escrever de suma importancia e indispensavel para o desenvolvimento do individuo.
Dada a importancia deste processo, a alfabetizag&o torna-se um campo de amplas
discussdes, debates e instrumento de desenvolvimento social. Sendo assim, torna-se
responsabilidade do Estado garantir que os individuos tenham alfabetizacdo de
qualidade investindo em Politicas Educacionais que contribuam para o processo de
aprendizagem de todo cidadao, como é estabelecido na Constituicdo Federal. Assim,
entre os anos de 2018 e 2020 foram lancados pelo Ministério da Educacdo os
Programas Federais Mais Alfabetizacdo e Tempo de Aprender com o intuito de
melhorar a alfabetizacdo no Brasil. Este trabalho tem por finalidade analisar as
percepcdes de professoras alfabetizadoras das escolas publicas do Municipio de
Areial-PB, acerca dos Programas Federais voltados para a alfabetizacdo, Mais
Alfabetizacdo e Tempo de Aprender. Para tanto buscou investigar as mudancas
sofridas pela alfabetizacdo no Brasil, e os objetivos dos Programas referidos. Para
fundamentar este trabalho nos apoiamos em estudiosos da alfabetizacdo como Frade
(2006; 2007), Mortatti (2006) Soares (2003, 2009) entre outros que sao referéncias no
campo da alfabetizacdo, e os documentos legais dos referidos Programas, Mais
Alfabetizacdo PORTARIA N° 142, DE 22 DE FEVEREIRO DE 2018 e Tempo de
Aprender PORTARIA N° 280, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2020.Concluiu-se, a partir
das percepcoes das professoras, que os Programas contribuiram com o trabalho do
professor e a insercdo do assistente de alfabetizacdo contribuiram com o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas, no entanto apresenta falhas e
lacunas, néo oferecendo para as professoras formacdes iguais e o pouco tempo de
assisténcia em sala. A partir de estudo realizado acerca dos Programas conclui-se
gue estes ndo sdo desenvolvidos com base nos avancos e estudos na area da
alfabetizacdo, além de desconsiderar o aluno como o centro do processo de

aprendizagem.

Palavras chaves: Alfabetizacdo. Programa Tempo de Aprender e Mais Alfabetizacéo.

Professoras alfabetizadoras.



ABSTRACT

Literacy is a process of paramount importance and indispensable for the development
of the individual. Given the importance of this process, literacy becomes a field of broad
discussions, debates and an instrument of social development, so it becomes the
responsibility of the State to promote that individuals have quality literacy, for which
Educational Policies are created. Thus, the Federal Ministry of Education launches the
More Literacy and Time to Learn Federal Programs with the aim of improving literacy
in Brazil. Therefore, this work has as main objective to investigate the perceptions of
literacy teachers from the municipal schools of Areial-Pb about these Programs,
therefore, it sought to investigate the changes undergone by literacy in Brazil, and the
objectives of the mentioned Programs. To support this work, we rely on literacy
scholars such as Frade (2006; 2007), Mortatti (2006) Soares (2003, 2009) among
others who are references in the field of literacy, and the legal documents of the
aforementioned Programs, Mais Alfabetizacdo ORDINANCE No. 142, OF FEBRUARY
22, 2018 and Tempo de Aprendiz ORDINANCE No. 280, OF FEBRUARY 19, 2020. It
was concluded that the Programs have flaws and gaps, not offering equal training to
teachers, and are not developed based on advances and studies in the area of literacy

and disregard the student as the center of the learning process.

Keywords: Literacy. Time to Learn and More Literacy Program. Literacy teachers.
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1 INTRODUCAO

Ao fazer o percurso histérico da Alfabetizacdo no Brasil, € possivel constatar
gue este processo ao longo dos anos gerou inimeros debates e discussdes e seu
conceito sofreu mudancas e transformagfes. Alfabetizacdo é o processo pelo qual o
sujeito adquire a capacidade de dominar a lingua escrita, e € indispensavel para o seu
desenvolvimento e sua atuacao na sociedade. Desde que a educacdo, bem como a
garantia de uma sociedade alfabetizada, tornou-se instrumento de desenvolvimento
social, € notdrio a preocupacdo em superar 0s desafios que perpassam 0 processo
de ensino da leitura e da escrita.

Dada a importancia da educacao para a sociedade, o Estado promove politicas
educacionais que visem melhorar a qualidade da alfabetizacdo em nosso Pais. Diante
deste fato, o Ministério de Educacdo lanca os Programas Educacionais Mais
Alfabetizacédo (2018) e Tempo de Aprender (2020). Ambos surgem com o objetivo de
contribuir com o processo de Alfabetizacdo para elevar os niveis de alfabetizacao das
criancas regularmente matriculadas no 1° e 2° ano do ensino fundamental.

Os Programas educacionais visam trazer melhorias para o processo de
Alfabetizacdo. O Mais Alfabetizacdo tem como acdo inserir um assistente de
alfabetizacdo em sala, com o intuito de contribuir para o aprendizado do aluno. O
programa Tempo de Aprender busca valorizar o docente e oferecer formacdes
continuadas referentes aos programas, assim contribuindo com o processo de ensino
da leitura e da escrita de criancgas brasileiras.

O presente trabalho de concluséo de curso (TCC), tem por finalidade analisar
as percepcoes de professoras alfabetizadoras das escolas publicas do Municipio de
Areial-PB, acerca dos Programas Federais voltados para a alfabetizacdo, Mais
Alfabetizacdo e Tempo de Aprender. A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa
se deu a partir da experiéncia como Assistente de Alfabetizacdo no Programa Mais
Alfabetizacdo no ano de 2021 e no Tempo de Aprender em 2021 e 2022 em turmas
de 1° e 2° ano, em uma escola da zona rural do municipio de Areial-PB. Essa
experiéncia instigou a necessidade de verificar quais as implicacdes desses
Programas para o processo de alfabetizacdo, a partir da visdo de professoras

alfabetizadoras.
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Para alcancar o objetivo principal deste trabalho foi necesséario explicitar as
principais mudancas conceituais da Alfabetizagdo no Brasil, analisar os objetivos dos
Programas em estudo em seus documentos legais e investigar as percepcoes de
professoras alfabetizadoras da rede municipal de Areial-PB acerca dos Programas
Mais Alfabetizagdo e Tempo de Aprender.

Para tanto, foi realizado uma pesquisa de cunho qualitativo, que (...) envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes (BOGDAN e BIKLEN, 1982 apud LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 13). Para a obtenc&o de dados foi repassado para as professoras
alfabetizadoras um questionario composto por perguntas abertas e fechadas.

Para embasar o trabalho utilizamos de estudos produzidos no campo da
alfabetizacdo por estudiosos da area, como Frade (2006; 2007), Mortatti (2006)
Soares (2003, 2009) entre outros que sao referéncias no campo da alfabetizacao, e
os documentos legais dos referidos Programas, Mais Alfabetizacdo PORTARIA N°
142, DE 22 DE FEVEREIRO DE 2018 e Tempo de Aprender PORTARIA N° 280, DE
19 DE FEVEREIRO DE 2020.

O trabalho de conclusdo de curso esta organizado em capitulos. O primeiro
capitulo tedrico, Alfabetizacdo: diferentes paradigmas e conceitos, com seus
subtopicos, trata da histéria da alfabetizacdo marcada pelos métodos de alfabetizacéo
e as influéncias da chegada do conceito do Construtivismo no campo da alfabetizacao.
O segundo, Letramento e Alfabetizacdo: um novo paradigma? aborda a mudanca de
paradigma da alfabetizacdo com a chegada do conceito de letramento no Brasil. O
terceiro, por sua vez, traz uma abordagem acerca da Alfabetizacédo e os Programas
Federais, com foco nos Programas, Mais Alfabetizacdo e Tempo de Aprender. E, por
fim, é apresentada a metodologia realizada como pesquisa e a andlise da obtencao

de dados.
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2 ALFABETIZACAO: DIFERENTES PARADIGMAS E CONCEITOS

2.1 Paradigma Tradicional de Alfabetizac&o

As discussoes e reflexdes acerca da alfabetizag&o, no Brasil, centralizaram-se
por muitos anos nos meétodos de alfabetizacdo e, contemporaneamente, ainda
ocorrem discussdes acerca destes métodos. Segundo Mortatti (2006), “Em nosso
pais, a historia da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na historia dos métodos de
alfabetizacdo”. Durante muito tempo, existiram inumeros debates e confrontos, por
seus idealizadores em torno da eficacia dos métodos, que foram criados com a
finalidade de contribuir no processo de alfabetizacdo, bem como superar as

dificuldades daquele que ensina o outro a ler e a escrever.

A discusséo sobre métodos de alfabetizacdo faz parte do campo educacional
desde que a escola se tornou uma escola popular ou escola de massa
(FRADE 2007 Apud BRASLAVSKY 1992). Assim, a historia nos permite situar
a discussédo dos métodos no periodo em que sdo formados os sistemas
escolares ocidentais e, sobretudo, quando a escola passa a ter que criar
estratégias para ensinar a todos, num mesmo espaco e tempo. (FRADE,
2007, p. 22).

Mortatti (2006) afirma que a partir da institucionalizacéo da escola é perceptivel
os esforgos para superar os desafios enfrentados no processo de ensino da leitura e
da escrita, bem como, as disputas entre os defensores dos métodos de alfabetizacéo,
gue buscavam mostrar a eficacia de seus métodos, o quédo eram inovadores e

revolucionarios. Sobre isso, Isabel Frade afirma que,

[...] na histéria das politicas de alfabetizacéo, a discussédo de métodos foi e
tem sido um dos aspectos mais polémicos. Na trajetoria de uma didatica de
alfabetizacdo, ora a escolha por determinado método aparece como uma
solugéo mégica para todos os problemas, ora acontece uma negacao de sua
necessidade, ocasionando desgaste ou desvalorizacdo de préaticas de
sucesso baseadas nessa tradicdo (FRADE, 2005, p. 7).

Os métodos de alfabetizacéo foram vistos, por longos anos, como solucéo para
os problemas no processo do ensino. Contudo, apés mudancas e perspectivas acerca
da alfabetizacdo, os métodos ganham a denominacdo “tradicional” do ensino, e
passam a ser vistos como responsaveis pelo fracasso nesse processo.

Os métodos tradicionais da alfabetizag¢é@o, por muitos anos foram protagonistas
deste processo, as praticas ocorriam através da repeticdo, memorizagdo e com 0

apoio de poucos recursos, principalmente o uso de cartilhas. Segundo Soares (2003),
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os professores alfabetizadores, seguindo as concepcdes anteriores de alfabetizacao,
diferente da que hoje conhecemos, utilizavam-se apenas de um método, seguido a
risca, bem como o uso da cartilha, que instruia o trabalho do professor
detalhadamente, a cartilha, ja citada anteriormente era o Unico recurso didatico
utilizado em sala de aula.

Na histéria da alfabetizacdo, os métodos dividiram-se em dois grupos, 0s
métodos sintéticos e os analiticos. O primeiro grupo privilegia as menores unidades
da lingua, sejam palavras, letras, silabas, assim como prioriza a codificacdo e a
decodificacdo; ja o segundo grupo tem como prioridade a compreensao.

Mortatti (2006) aborda a histéria dos métodos de alfabetizacdo e suas
implementagcdes no Brasil, dividindo em 4 momentos. No entanto, nos interessa,
abordarmos neste ponto (Paradigma tradicional de Alfabetizacdo) apenas 03
momentos, citados pela autora, os quais abordaram os métodos tradicionais que
estiveram presente em sala de aula antes da abordagem construtivista chegar no
ambito educacional. Também buscaremos apoio em Frade (2006, 2007) para
explicitar os métodos de alfabetizacao.

No primeiro momento, a autora contextualiza a época do fim do império
brasileiro, o qual necessitava de uma organizacao do ensino. O funcionamento dessas
escolas era precario, e s6 dependiam do empenho de alunos e professores, 0s
materiais utilizados também eram precarios, utilizando-se apenas das cartilhas de
ABC para leitura e para a escrita, copias de documentos. Nesta etapa, 0 método
utilizado era de marcha sintética. Os métodos sintéticos vao da parte para o todo e
privilegia as menores unidades da escrita, a letra e a silaba, e divide-se em trés
métodos, alfabético, fonico e o método silabico. Cada um desses métodos tem como
prioridade eleger uma unidade da lingua escrita. Frade (2005) também ressalta que
0s primeiros métodos a serem utilizados foram de marcha sintética e que partem do
pressuposto que a aprendizagem do sistema da escrita se da a partir das unidades
menores da lingua escrita.

Dentre os métodos sintéticos, 0 mais antigo, que foi utilizado em massa até o
inicio do século XX, foi 0 método alfabético (FRADE, 2005). Nesse, primeiramente
ensina ao educando a menor unidade da lingua escrita, as letras do alfabeto, em
seguida, mostram a unido das letras formando silabas, que posteriormente serao

unidas para formar palavras. Para que o aprendizado seja efetivo, este método utiliza-
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se da memorizacéo, o aluno primeiramente deveria decorar o nome de todas as letras
do alfabeto, em seguida era apresentado os sinais graficos, para relacionar o nome a
letra e posteriormente aprender e decorar todas as combinacfes de silabas, para
depois formular palavras. Seguidamente, foi criado o método da soletracdo, o qual o
aluno tinha que soletrar letra por letra que formulava a silaba (Exemplo: Bé-a-béa, bé-
e-bé) este método também era usado para decifrar as palavras (be-o-bo, ele-a-la =
bola). Essa prética acontecia por meio de exercicios repetitivos, cansativos e sem
sentido para a crianga, o que prejudicava a compreensao.

O método fénico se caracteriza pela priorizacdo da analise do som. Nesse
método, ensina-se a relacdo da letra e o seu som, seguindo uma sequéncia rigida
como nos afirma Frade (2007): O primeiro passo € apresentar para os alunos as
vogais, depois é ensinado as consoantes, e cada fonema de cada letra, ou seja, 0s
sons, isto porque este método respeita uma ordem, mostrando primeiro 0s sons mais
faceis em seguida os mais complexos. Para a formulacdo de silabas e palavras, as
criancas aprendem que basta apenas juntar um fonema a outro fonema.

Este método € o primeiro que trabalha a relacdo da fala e a escrita, uma vez
gue entende a escrita como o registro da fala. Com o objetivo de tornar o ensino com
mais sentido para o aluno originou-se variaveis do método fénico, outras formas de
apresentar o som das letras para o educando. Apresenta-se 0s sons das letras atraves
de palavras significativas para o individuo, através de imagens relacionadas com a
palavra, histérias, onomatopeias, personagens, ou seja, varias formas que
possibilitasse o ensino dos sons das letras. O material usado era os livros que
apresentavam o fonema das letras de forma sequencial, através de histérias ou
imagens.

A partir de insatisfacdes relacionadas ao método alfabético ou de soletracéo e
o fénico, surge outro método a fim de suprir as necessidades deixadas pelos métodos
anteriores. Portanto, surge o método silabico, que prioriza, primordialmente, a
apresentacao da silaba pronta ao educando. O método silabico se desenvolve a partir
de uma apresentacdo sequencial da silaba, a principio ao aluno eram expostos 0s
encontros vocalicos, em seguida, silabas formadas por consoantes e vogais, este
método parte do pressuposto de apresentar as silabas mais “faceis” para as mais
“dificeis”, ou seja, a crianca conhecia primeiro as silabas candnicas e segundamente

as nao canodnicas. A apresentacdo das silabas prontas aos alunos, teriam como um
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dos objetivos a formulacdo de palavras. Para o desenvolvimento deste método,

utilizava-se também da cartilha, assim como aponta a autora:

Em varias cartilhas dos métodos sildbicos geralmente sdo apresentadas
palavras-chave, utilizadas apenas para apresentar as silabas, que sé&o
destacadas das palavras e estudadas sistematicamente em familias
silabicas. Estas sdao recompostas para formar novas palavras e frases,
apenas com as silabas estudadas. (FRADE, 2007, p. 24)

Além da afirmacéo acima, do uso da cartilha, a autora também apresenta as
variagfes de ensino das silabas utilizando outro exemplo de cartilha e cita a Cartilha
da infancia de Thomaz Gardalho, neste exemplo as silabas sao apresentadas em
diversas formas, primeiramente apresenta-se as silabas na ordem convencional, ba,
be, bi, bo, bu, depois em outra ordem, bu, bo, bi, be, ba. Apresentava-se também as
palavras separadas por silabas, além de conter exercicios com palavras e frases que
também eram separadas por silabas. Como a propria autora cita, estas atividades
eram denominadas de exercicios, que se tornavam exaustivos e ndo proporcionam
ao aluno a possibilidade de refletir e compreender o sentido das palavras.

Segundo Mortatti (2006), o segundo momento marcante da alfabetizacdo é
contextualizado, no estado de Sao Paulo, a partir de 1890 quando € implementado a
reforma da instrucdo publica, bem como a reorganizacdo da Escola Normal e da
Escola Modelo e em 1986 foi criado o jardim da infancia. A base para essas reformas
eram 0s meétodos de ensino, principalmente o considerado pela época como
revolucionario, o método analitico. Neste periodo o método analitico seria inovador
para o ensino da leitura era influenciado pela pedagogia norte americana, assim como

aponta a autora:

Diferentemente dos métodos de marcha sintética até entdo utilizados, o
método analitico, sob forte influéncia da pedagogia norte-americana,
baseava-se em principios didaticos derivados de uma nova concepc¢ao — de
caréter biopsicofisioldgico — da criang¢a, cuja forma de apreensdo do mundo
era entendida como sincrética. (MORTATTI, 2006, p.7)

Este novo método considera a forma como a crianca enxerga e apreende o
mundo, ou seja, os adeptos destes métodos buscavam, adaptar-se a nova concepcao
de crianca e também as praticas no ensino da leitura e da escrita.

Os métodos analiticos partem do pressuposto de que o ensino da leitura e da
escrita devem iniciar-se pelo todo, seja pela palavra, frase ou texto, para em seguida

analisar as partes, além de romper com a ideia da decifracdo dos métodos sintéticos.
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Estes métodos tomam como unidade de andlise a palavra, a frase e o texto e
supdem que baseando-se no reconhecimento global como estratégia inicial,
os aprendizes podem realizar posteriormente um processo de analise de
unidades que dependendo do método (global de contos, sentenciacdo ou
palavragdo) vao do texto a frase, da frase a palavra, da palavra a silaba.
(FRADE, 2007, p. 26).

Diferente dos métodos sintéticos que buscavam a decifracdo, através das
unidades menores da lingua, o método analitico tem como prioridade, analisar a
lingua como um todo e objetiva também a compreensdo. Assim como 0s métodos
sintéticos, os métodos analiticos subdividem-se em trés métodos: Método da
palavragéo e sentenciagéo, de contos ou historietas.

No Método da palavracéo € apresentado ao aluno primeiramente a palavra
completa, para a eleicdo da palavra era considerado o significado da mesma para o
aluno, apos a apresentacao e ser apreendida por reconhecimento, seria decomposta
em silabas. Frade (2006) apud Gilda Rizzo Soares (1986) cita que o introdutor do
método da palavracao foi Coménio; neste as palavras eram apresentadas em grupos
e os alunos aprendiam por meio da visualizacdo e a memorizacado da grafia. Era
comum o uso de imagens relacionadas com as palavras para contribuir com a
memorizacdo da grafia. Nestas praticas, ao mesmo tempo que era incentivado a
leitura inteligente, era possivel o aluno analisar as letras e as silabas das palavras. Os
defensores deste método acreditavam que a memorizacéo da palavra era algo natural
do ser humano. As atividades realizadas neste método, utilizam-se de recurso, cartdes
com gravuras ao lado de palavras e exercicios cinestésicos para o ensino do
movimento da escrita.

Método de sentenciacao, com base em Frade (2006), constata-se que nesse
método a sentenca € eleita como a unidade de estudo. Primeiramente € apresentada
a sentenca para a compreensao e o reconhecimento global para posteriormente ser
decomposto em palavras e por fim em silabas. Para a autora, pouco se sabe sobre a
introducao deste método no Brasil.

O Método Global dos Contos, surge mais tardiamente e a unidade principal a
ser trabalhada € o texto. Para o desenvolvimento do processo de alfabetizacdo, neste

método foram utilizados os pré-livros, neles eram trabalhados textos, os quais ja
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podiam ser de conhecimentos dos alunos, ou até mesmo textos desconhecidos. Frade

(2005) nos mostra como se desenvolviam os trabalhos com estes pré-livros:

A marcha seguida, entdo, com algumas variacdes, parte do reconhecimento
global de um texto que € memorizado e “lido” durante um periodo, para o
reconhecimento de sentencas, seguido do reconhecimento de expressbes
(porgdes de sentido), de palavras e, finalmente, de silabas. [...] Somente apds
esse convivio maior com o texto é que viria uma forma de decomposicéo,
mas com o cuidado de fragmenta-lo em parcelas maiores: primeiro a
sentenca, depois a palavra... (FRADE, 2005, p. 35).

No desenvolvimento das atividades realizadas neste método nota-se a
preocupacao em nao trabalhar as menores unidades da lingua de forma isolada e sem
sentido para a crianca, bem como, podemos observar o enfoque na memorizacao
como meio para a aprendizagem

Segundo Mortatti (2006), o terceiro momento da alfabetizacdo no Brasil é
marcado pela autonomia didatica, desencadeada pela reforma Sampaio Déria, e por
urgéncias politicas e sociais. Neste momento ocorre por parte dos professores
resisténcias quanto ao uso dos metodos analiticos, portanto, surge a necessidade de
buscar novo métodos que promovessem mudancas na alfabetizacdo. Assim surgem
0s métodos mistos ou ecléticos, uma juncéo dos métodos sintéticos com os analiticos,
pois esta juncéo era considerada mais rapida e eficaz no processo de ensino da leitura
e da escrita. A partir deste novo momento, cresce gradativamente a relativizacao da

importancia dos métodos

Essa tendéncia de relativizacdo da importdncia do método decorreu
especialmente da disseminacgéo, repercussao e institucionalizacdo das entao
novas e revolucionarias bases psicolédgicas da alfabetizagdo contidas no livro
Testes ABC para verificagdo a maturidade necesséria ao aprendizado da
leitura e escrita (1934), escrito por M. B. Lourenco Filho. Nesse livro, o autor
apresenta resultados de pesquisas com alunos de 1o grau (atual 12 série do
ensino fundamental), que realizou com o objetivo de buscar solugbes para as
dificuldades de nossas criangas no aprendizado da leitura e escrita.
(MORTATTI, 20086, p. 8).

Esse estudo foi realizado por M. B. Lourenco Filho e tinha como objetivo medir
o nivel de maturidade da crianca para o aprendizado da leitura e da escrita, para poder
classificar as criangcas e dividi-las em classes hegemobnicas, para garantir o
aprendizado com mais eficacia. Decorrente desta relativizacdo da eficacia dos

métodos de alfabetizacdo que eles passaram a serem considerados tradicionais.
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2.2 Paradigma Construtivista da alfabetiza¢éo

No inicio da década de 1980, é inserido no Brasil o pensamento construtivista
sobre a alfabetizacdo. Segundo Mortatti (2006), este ideario construtivista surge como
aporte tedrico para contribuir no combate ao fracasso escolar, especialmente no
processo de alfabetizacdo de crian¢as, uma vez que na década de 80 surgem novas
urgéncias para as mudancgas na educacao.

O construtivismo, como abordagem psicoldgica sobre o conhecimento humano,
teve inicio na década 1920, por Jean Piaget, Bidlogo suico, que por meio dos seus
estudos acerca da construcdo do conhecimento, da aprendizagem, do
desenvolvimento cognitivo, tornou-se um dos precursores € um dos maiores
representantes do pensamento construtivista, e de fundamental importancia para os
estudos nessa area no ambito educacional. Aqui ndo buscamos trazer um conceito
definido e acabado do Construtivismo, mas, podemos dizer, com base em Rossler
(2000), que a identidade do ideario construtivista, configura-se como um ideario
filosofico, psicolégico e educacional. O autor também afirma que a definicdo do
construtivismo é uma problematica até mesmo para os proprios construtivistas.

Como ja citado anteriormente, o surgimento do construtivismo no Brasil iniciou-
se na década de 80, e nos foi apresentado por Emilia Ferreiro!, psicéloga e
pesquisadora argentina, foi orientanda e seguiu as linhas de pesquisas iniciadas por
Piaget, e juntamente com seus colaboradores, realizaram pesquisas acerca da
construcdo da lingua escrita, assim, originando a obra, Psicogénese da Lingua
Escrita, obra esta que trouxe grandes contribuicdes para o ambito educacional que
permitiu, pesquisadores e professores compreender acerca da construcdo da
aprendizagem do aluno.

Nesse livro, sdo encontrados resultados de pesquisa acerca do processo de
aquisi¢do da lingua escrita por parte de criangas, 0os quais podem contribuir
para a compreensdo do modo pelo qual esse processo complexo acontece.

Tal compreensdo € importante, sobretudo, para professores e psicologos,
publico a que se destina preferencialmente o livro. (MELLO, 2007, p. 4)

! Emilia Beatriz Ferreiro Shavi, € uma pesquisadora e escritora, Argentina, na area da psicolinguiatica
e foi orientanda de Jean Piaget. A partir dos seus estudos e pesquisas buscou compreender como € o
processo de aprendizagem infantil da leitura e da escrita. Suas pesquisas sdo de grande importancia
para a area da alfabetizacéo.
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Com a chegada do pensamento construtivista sobre a alfabetizagéo no Brasil,
ocorreram mudangas nos debates acerca da alfabetizagdo. O construtivismo surge
como uma “revolugao conceitual” que visa contribuir com um novo paradigma da
alfabetizacdo. O enfoque passa a ser o processo de aprendizagem da crianca, ou
seja, os debates acerca dos métodos de alfabetizacdo e sua eficiéncia ndo seriam
mais o foco dos estudos e pesquisas. A partir disto surge o que Mortatti denominou
de periodo de desmetodizacdo da alfabetizacdo, com criticas acerca do uso da
cartilha. Diante destas mudancas, Mortatti afirma que:

A partir de entéo, verifica-se, por parte de autoridades educacionais e de
pesquisadores académicos, um esforco de convencimento dos
alfabetizadores, mediante divulgacdo massivas de artigos, teses académicas,
livros e videos, cartilhas, sugestdes metodolégicas, relatos de experiéncias
bem sucedidas e acbBes de formacdo continuada, visando a garantir a
institucionalizacdo, para a rede publica de ensino, de certa apropriacdo do
construtivismo. (MORTATTI, 2006, p. 10)

No entanto, com toda a divulgacdo de estudos acerca das teorias
construtivistas para a educacdo, o construtivismo ndo surge com a finalidade de
ensinar como ensinar, ndo se apresenta como um meétodo, e Sim como uma nova
mudanca de perspectiva da alfabetizacdo, proporcionando a reflexdo de como a
crianca aprende e como constroi o conhecimento e possibilitando aos educadores a
construcdo de uma nova visdo acerca do aluno e do processo de alfabetizacao.
FRADE (2006) nos mostra alguns pontos que enfatizam as mudancas trazidas por

esta teoria decorrentes dos estudos de Ferreiro e Teberosky:

Interpretando os desdobramentos dessa teoria, podem-se ressaltar alguns
principios basicos que levariam o professor a ter outra postura perante o
aluno. O aprendiz é visto como um sujeito que: tem acesso a escrita na
sociedade antes de passar por um processo sistematico de ensino na escola;
tem um processo légico de pensamento, de modo que cada “erro” de escrita
que produz indica uma hip6tese sobre o contelddo do sistema alfabético de
escrita; constréi conhecimentos em situacao espontanea, desde que conviva
com o sistema de escrita e obtenha algumas informacfes sobre seu
funcionamento. (FRADE, 2005, p. 40)

Como mostra a autora, 0 construtivismo trouxe para o ambito educacional
brasileiro uma nova concepc¢ao acerca da alfabetizacdo e dos sujeitos inseridos neste
processo, 0s alunos, promovendo novas reflexdes acerca do processo de aquisi¢ao
de aprendizagem destes sujeitos. A partir dos estudos das autoras supracitadas,

Ferreiro e Teberosky, o aluno passa a ser visto como um sujeito que possui uma
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bagagem de conhecimentos prévios, que constréi o seu conhecimento e que o
professor deve valorizar os conhecimentos e as experiéncias que estes alunos ja
possuem. O aluno, de acordo com esta teoria, passa a ser o protagonista do processo
de alfabetizac&o e o professor um mediador entre o aluno e o conhecimento.

O conhecimento, com base na teoria construtivista, ndo deve ser algo dado,
pronto e acabado ao aluno. Frade (2005) ressalta que as pesquisas desenvolvidas
por Ferreiro e Teberosky, proporcionaram a compreender que a escrita ndo €
apresentada para a crianca pela escola, pois a crianca convive em uma sociedade
grafocéntrica e o seu contato com o mundo da escrita inicia-se antes mesmo de sua
insercao na escola. E no momento que o sujeito conviva com as palavras, questione
e faga uso do mesmo esta vivenciando momentos de aprendizagem.

Como citado anteriormente, as ideias construtivistas foram difundidas no Brasil,
por meio de artigos, teses, pesquisas entre outros meios. “E tem-se, hoje, a
institucionaliza¢do, em nivel nacional, do construtivismo em alfabetizacédo, verificavel,
por exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), dentre tantas outras
iniciativas recentes.” (MORTATTI 2006, p.11). As pesquisas realizadas por Ferreiro
no campo da lingua escrita, impactaram fortemente a educacdo brasileira,
influenciando nos referenciais educacionais da educacédo infantil e os Parametros

Curriculares Nacionais.

No inicio dos anos 80, comecaram a circular, entre educadores, livros e
artigos que davam conta de uma mudanca na forma de compreender o
processo de alfabetizagcdo; deslocavam a énfase habitualmente posta em
como se ensina” e buscavam descrever — como se aprende —. Tiveram
grande impacto os trabalhos que relatavam resultados de investigacfes, em
especial a psicogénese da lingua escrita (BRASIL, 1997, p. 21).

Com a insercdo dos trabalhos realizados pelas autoras em documentos
referéncias para educacdo podemos constatar 0 quado o0 construtivismo trouxe
impactos para a educacao, nas décadas de 1980 e 1990, por servir de aporte tedrico
gue pudessem vir a contribuir com as mudancas que eram necessarias para educacao
com a finalidade de combater aos niveis de analfabetismo presente em criancas
inseridas no ciclo de alfabetizacdo. Para além, constata-se também as contribuicbes
das pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, nas mudancas conceituais
acerca da alfabetizacéo.

Dada a importancias das pesquisas de Ferreiro e Teberosky para a

alfabetizacéo, seguindo uma linha construtivista, se faz necessario ressaltar, de forma
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breve, as descobertas das pesquisadoras acerca dos niveis de alfabetizacao da lingua
escrita da crianga, a qual foram divulgadas através da obra psicogénese da lingua
escrita, obra esta ja citada no decorrer deste trabalho. Moreira (2014) traz uma breve
explanacédo dos niveis apresentados pelas autoras:

Consoante a Psicogénese da Lingua Escrita (1985), toda crianca em idade
de alfabetizag&o, passa por quatro fases distintas para completar o ciclo de
alfabetizacdo: Fase pré-silabica: € aquela em que a crianga ndo consegue
relacionar as letras com os sons da lingua falada; Fase silabica: ocorre
guando o mildo interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de uma
silaba a cada uma das letras; Fase sildbico-alfabética: é aquela em que a
crianga mistura a logica da fase anterior, com a identificagdo de algumas
silabas e, por fim, a fase alfabética: que é quando, entdo, o mitdo domina as
letras e as silabas e consegue realizar a leitura. (MOREIRA, 2014, p. 13)

Com base nos niveis apresentados por meio da pesquisa ja citada, € possivel
o professor trabalhar de acordo com a necessidade do aluno, uma vez que este € 0
ponto de partida para o trabalho realizado no desenvolvimento da alfabetizagéo,
conseguir identificar a nivel da escrita que o aluno esta desenvolvendo permite que o
educador elabore estratégias que possam contribuir neste processo, ou seja, trabalhar
de acordo com base na teoria construtivista, sendo um mediador entre o aluno e
conhecimento, permitindo que aluno construa o conhecimento através de
elaboracdo hipoteses, de seus erros e acertos.

Mortatti (2006) cita que no percurso da hegemonizacdo do construtivismo,
surge uma nova tradicdo, a desmetodizacéo da alfabetizacdo, que ocorre decorrente
deste novo cenario proporcionado pelo construtivismo, que traz o foco para o aluno e
como este aprende a lingua escrita, e gerando uma sensacdo de ndo haver a
necessidade de uma organizacdo didatica, “tendo-se criado um certo ilusorio
consenso de que a aprendizagem independe do ensino.” (MORTATTI, 2006, p. 11).
Para alguns estudiosos, a desmetodizacdo da alfabetizacdo nesse periodo trouxe
desvantagens para a alfabetizac&o, portanto, contribuindo com o fracasso escolar,

apesar das mudancas conceituais trazidas para a alfabetizacédo.



20

3 LETRAMENTO E ALFABETIZACAO: UM NOVO PARADIGMA?

Ao longo da histéria da humanidade e da sociedade, podemos observar as
grandes transformacdes sociais. O modo de organizacdo, as relagbes e
comportamentos do homem, a natureza e as instituicdes sociais constantemente
sofrem mudancas. Estas transformacdes que ocorreram, ainda ocorrem
constantemente, emergem da necessidade de a sociedade adaptar-se sempre ao
novo, as novas maneiras de viver e de nos organizarmos. No ambito educacional, ndo
é diferente, ao longo dos anos a educacao passou por diversas mudancas, aqui nos
referimos especialmente ao processo de alfabetizacdo, que passou por inUmeras
mudangas conceituais. Ao conhecermos a historia da alfabetizacdo é possivel
perceber que esta € uma area que possui sempre 0 Seu conceito em movimento e
este conceito muda para atender sempre aos anseios da sociedade, seja como forma
de garantir os direitos civis oferecendo educacéo de qualidade ou como preparacao
das geracdes com o intuito de contribuir com o desenvolvimento da sociedade
capitalista.

Ao fazermos um breve resgate de alguns marcos da alfabetizacdo no Brasil,
podemos ver o surgimento dos métodos de alfabetizacéo, que ao longo da historia
foram denominados como tradicionais e a inser¢cdo da teoria construtivista na
alfabetizacao “o construtivismo se apresenta, ndo como um método novo, mas como
uma “revolugao conceitual” (MORTATTI 2006, p. 10). Bem como, a chegada de um
novo conceito, o de Letramento.

O conceito de letramento chega ao Brasil, na década de 80, juntamente com
as mudancas conceituais acerca da alfabetizacdo, o qual teve influéncias do
construtivismo. Antes a alfabetizacao era vista como o processo de ensinar o0 sujeito
a codificar e decodificar a lingua escrita. Este pensamento em relacéo a alfabetizacao
estava atrelado ao campo metodolégico, ou seja, aos métodos tradicionais da
alfabetizacéo, assim como foram designados. Apds os estudos da psicolinguistica e
da psicologia, em relacdo a alfabetizacdo, este processo foi revestido de novos
significados, antes este processo tinha como objeto principal os métodos de ensino,
em seguida passou a ser 0S processos cognitivos, portanto o foco € como o aluno
constréi o aprendizado da lingua escrita. Esta nova concepcao da alfabetizacdo, no

Brasil, foi influenciada pelos estudos na psicolinguistica realizados por Emilia Ferreiro,
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Ana Teberosky. As contribuicdes trazidas pelas pesquisadoras citadas, puderam nos
mostrar que a alfabetizacdo inicia muito antes da inser¢cao do sujeito na escola. "A
aprendizagem da leitura, entendida como o questionamento a respeito de natureza,
funcéo e valor desse objeto cultural que é a escrita, inicia-se muito antes do que a
escola imagina, transcorrendo por insuspeitados caminhos. (FERREIRO;
TEBEROSKY 1991).

Podemos com base nesta afirmacao refletimos entéo, onde comega o0 processo
de alfabetizacdo. Desde o nascimento 0 sujeito estd imerso em uma sociedade
cercada pela lingua escrita. A escrita faz parte de iniUmeros momentos do nosso
cotidiano, integra a nossa realidade e diversas acdes. Simples atividades do nosso
dia a dia, como ir ao mercado, com uma lista de compras, analises das embalagens
dos produtos que buscamos, ler bulas de remédios, ler o noticiario no jornal, na
internet, leituras de outdoor, placas de transitos, ir ao banco, entre tantas outras
atividades rotineiras na qual a escrita integra. Sao atividades simples que fazemos
automaticamente, mas, para conseguirmos a dominar a escrita e a leitura no nosso
cotidiano passamos por um longo processo de aquisicdo de conhecimentos, e que
ainda passaremos, pois, vivemos em uma sociedade em constante evolucéo, onde a
tecnologia e os dispositivos eletronicos estdo cada vez mais modernos e atualizados
e precisamos nos atualizar juntamente com essas tecnologias para conseguirmos
domina-las.

Para conseguirmos realizar atividades no nosso cotidiano que envolvam a
leitura e a escrita, primeiramente devemos dominar o ato de ler escrever, e para tanto,
devemos passar pelo processo de alfabetizacdo, no qual o sujeito, adquire a
aprendizagem inicial da lingua escrita, e para utilizar a leitura e a escrita no contexto

social, o sujeito deve ser letrado. Ou seja, como diz Soares:

O que poderiamos chamar de acesso ao mundo da escrita — num sentido
amplo — é o processo de um individuo entrar nesse mundo, e isso se faz
basicamente por duas vias: uma, através do aprendizado de uma “técnica”.
Chamo a escrita de técnica, pois aprender a ler e a escrever envolve
relacionar sons com letras, fonemas com grafemas, para codificar ou para
decodificar. Envolve, também, aprender a segurar um lapis, aprender que se
escreve de cima para baixo e da esquerda para a direita; enfim, envolve uma
série de aspectos que chamo de técnicos. Essa é, entdo, uma porta de
entrada indispensavel. A outra via, ou porta de entrada, consiste em
desenvolver as praticas de uso dessa técnica.(SOARES, 2003, p.1).
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De acordo com a autora, para adentrarmos no mundo da escrita o sujeito deve
passar pelos dois processos, a alfabetizacdo e o letramento, neste caso sao dois
processos, porque sdo conceitos distintos. A alfabetizacdo € o processo pelo qual o
individuo desenvolve a capacidade de ler e escrever, ou seja, ele domina a lingua
escrita. O letramento € o processo, onde o0 sujeito desenvolve a capacidade de utilizar
0 c6digo, ou seja, a leitura e a escrita, nas praticas sociais.

Apesar do letramento e a alfabetizacdo serem dois processos distintos, sao
também processos indissociaveis, portanto, devem ser trabalhados lado a lado.

Soares afirma;:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcoes psicolégicas, lingliisticas e psicolinglisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao séo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sé se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relacBes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacéo.
(SOARES, 2004, p. 14).

O que podemos considerar em relacdo a fala da autora é: Nao € preciso
alfabetizar uma crianca para depois inserir no processo de letramento, ndo é
necessario que a crianca primeiro aprenda a ler as palavras, bolo, farinha, leite, ovo e
acucar, para depois conhecer o que de fato é uma receita e qual a sua utilidade,
alfabetizacdo ndo é pré-requisito para o letramento. € necessario a crianca
compreender por qual razdo ela esta aprendendo a decodificar tais palavras. E
importante compreender que a leitura e a escrita sdo usuais e fazem parte do nosso
cotidiano. E que dominar a tecnologia escrita, termo utilizado por Soares, € de suma
importancia para as praticas do cotidiano e para sermos individuos atuantes na
sociedade.

E oportuno enfatizar que um individuo possa ser letrado e néo ser alfabetizado.
Um sujeito que ndo domina a leitura e a escrita é considerado analfabeto, no entanto,
guando este mesmo sujeito vive em um contexto cercado pelas palavras e tem
interesse em aprender, em manter-se informado, buscando meios de atualizar-se e

até mesmo faz o uso de gravuras para ac¢bes sociais, assim interpretar uma
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sinalizacdo de transito, uma placa indicando &rea de perigo, area restrita e entre
outros, este pode ser considerado letrado. A crianca que também ainda ndo passou
pela institucionalizagcéo escolar, mas que convive em um ambiente que a integre em
atividades que envolvem o ler, escrever e comunicar-se, também pode ser

considerada letrada e isso podemos constatar na fala de Kleiman:

Uma crianca que compreende quando um adulto Ihe diz "Olha o que a fada
madrinha trouxe hoje!" esta fazendo uma relacdo com um texto escrito, 0
conto de fadas. Assim, ela esta participando de um evento de letramento
(porque ja participou de outros, como o de ouvir uma estorinha antes de
dormir); também esta aprendendo uma pratica discursiva ilustrada, e,
portanto, essa crianca pode ser considerada letrada mesmo que ainda néo
saiba ler e escrever. (KLEIMAN, 1995, p. 18)

A partir da fala da autora, podemos constatar a importancia de um ambiente
gue possibilite o contato das criancas com a leitura e a escrita e que esta mesma seja
incentivada a aprender, informar-se e realizar pequenas tarefas cotidianas a partir da
leitura e da escrita. A Base Nacional Comum Curricular, defende o letramento em
todas as fases do ensino, assim como os multiletramentos e o0 uso dos diversos tipos
de géneros textuais, que fazem parte do cotidiano do aluno e que possibilite 0 ensino
da leitura e da escrita para 0 uso social. Portanto, pode-se compreender o quao é
imprescindivel um ambiente que motive e incentive o0 aprendizado e o uso da lingua
escrita e oralizada.

E de suma importancia para o desenvolvimento da crianca que ela esteja
inserida em um contexto permeado pela cultura escrita. Conviver com os diversos
meios de leitura e escrita, seja na escola ou em qualquer outra instituicdo que utilize
do cadigo escrito para as atividades sociais, contribuira com a aquisicdo da lingua e
na capacidade de colocar em prética na sociedade.

Compreender que ndo basta apenas codificar e decodificar o codigo para que
0 sujeito possa viver de forma atuante na sociedade foi algo que o letramento agregou
e possibilitou mudancas paradigmaticas na alfabetizacdo. Nao podemos negar as
contribuicdes que o letramento trouxe para este processo, no entanto o conceito de
letramento também foi interpretado de maneiras equivocadas, Soares (2003) relata
gue com a chegada do letramento no Brasil, a alfabetizacéo foi diluida neste processo
e perdeu a sua especificidade. Ainda de acordo com o pensamento da autora, a

alfabetizac&o é algo que precisa ser trabalhado sistematicamente e progressivamente
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juntamente com o letramento e esquecer o quao o0 processo da alfabetizacdo é

especifico foi um erro causado pela ma interpretacdo do Letramento.

Acrescente-se a esses equivocos e falsas inferéncias o também falso
pressuposto, decorrente deles e delas, de que apenas através do convivio
intenso com o material escrito que circula nas praticas sociais, ou seja, do
convivio com a cultura escrita, a crianca se alfabetiza. A alfabetizacéo, como
processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita alfabética e
ortografica, foi, assim, de certa forma obscurecida pelo letramento, porque
este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como
consequéncia, perde sua especificidade. (SOARES, 2004 p. 11).

Apesar das mas interpretacbes acerca do letramento, € inegavel as
contribuicdes deste para o processo de alfabetizacdo. Com a chegada do letramento
0 processo de alfabetizacdo deixou de ser apenas um processo pelo qual o sujeito
aprende a ler e escrever, o aprendizado deste passou a ser indispensavel para que o

individuo atue na sociedade de maneira eficiente e autbnoma.

Em outras palavras: do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever
- alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a
"tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas préticas sociais de leitura e
de escrita - tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou
condicdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos,
linguisticos e até mesmo econémicos; do ponto de vista social, a introducao
da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de
natureza social, cultural, politica, econdmica, linguistica (SOARES, 2009
p.17)

De acordo com Soares (2009), a aquisi¢cao do codigo escrito, traz impactos em
diversos aspectos da vida social.

A escola desempenha um papel fundamental na vida do sujeito, € essencial
gue este viva em um contexto que incentive as praticas de leitura e escrita, para além
da escola, mas esta instituicio em foco é indispensavel, € neste ambiente que a
crianca convive de forma mais intima com as palavras, e onde o professor
desempenha o papel de mediador entre o conhecimento e o educando. A partir das
transformacGes conceituais que a alfabetizacdo passou, o desenvolvimento do
processo de alfabetizar foi agregado ao conceito de letramento. Mas como a escola
pode desempenhar este papel de alfabetizacdo e letramento? Primeiramente
reconhecer que a crianga é um ator social, sao seres singulares, possui
conhecimentos prévios e 0s constroi a partir de experiéncias, compreender que 0s
peqguenos aprendem de forma distintas e em ritmos diferentes, ademais é necessario

levar em consideracao a realidade da crianca e as suas necessidades. O educando
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nos anos iniciais de escolarizagdo ndo chega nesse espago sem nenhum saber e ndo
deve ser visto como um mero receptor de informagdes e conhecimentos, e o educador
deve promover uma préatica em sala que envolva o aluno no processo do ensino e
compreenda 0 que ela necessita.

E necessario que a pratica escolar esteja voltada em compreender a realidade
do aluno, portanto, fazer a relacdo do que se ensina em sala com as vivéncias dos
pequenos fora da escola, o ensino deve ser significativo para o aluno. O ambiente
alfabetizador deve dispor com os mais diversos materiais que envolvam a leitura e a
escrita tanto dentro e fora da escola, bem como realizar leituras de historias infantis,
musicas proporcionar a aproximagao da crianca com a maior diversidade de géneros
textuais possiveis, como: poemas, receitas, noticiarios, rotulos de embalagens, placas
de sinalizacdo, anuncios entre tantos outros, assim como trabalhar com os recursos
digitais que estao tdo presente no cotidiano de alguns pequenos. A escola também é
espaco que oferece oportunidades para ouvir a voz dos pequenos, sao seres criativos,
gue questionam, aprendem e ensinam. Ressalta-se aqui que todas as acdes citadas
devem ser trabalhadas didaticamente, sistematicamente e progressivamente, e de
acordo com a especificidade que se exige no periodo da alfabetizacao.

O Letramento ampliou o conceito de Alfabetizacdo, proporcionou mudar as
perspectivas acerca deste processo e do impacto da lingua escrita para a realidade
do individuo, bem como a ressaltar a sua importancia. trouxe mudancas paras as
praticas pedagogicas, oportunizou que educadores realizem suas aulas de maneira
significativa para seu aluno, além de trazer uma nova visédo deste individuo. por tanto

trazendo um novo paradigma para a educacao para alfabetizacao.



26

4 ALFABETIZACAO E OS PROGRAMAS FEDERAIS

Numa analise histérica de politicas publicas de alfabetizacdo no pais
constatamos que é a partir dos finais dos anos 1990, que se investiu nesta area, com
implementagcbes de formacdo continuada para professores alfabetizadores
visando subsidiar a pratica docente. Deste modo, os Programas foram elaborados
com base nos conhecimentos teéricos metodolégicos de alfabetizacdo e letramento
gue vem sendo construido nos ultimos anos.

Em 2001 o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) criou o Programa de
Formacéo de Professores Alfabetizadores (PROFA), que teve como obijetivo oferecer
aos professores alfabetizadores das escolas publicas do pais algumas condi¢cbes
técnicas fundamentais para a difusdo de conhecimento didatico em Alfabetizacéao e
desenvolver competéncia profissional necessaria ao professor que ensina a ler e a
escrever (MEC, 2001). Em de 2012 criou o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa (PNAIC) garantindo a formacao continuada de professores alfabetizadores da
rede publica de todo o pais, de modo a assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.
Esse Programa foi extinto em 2018, quando se muda a filosofia de apoio aos
alfabetizadores, passando-se a investir no apoio ao professor com a insercdo de um
auxiliar de alfabetizacdo em sala de aula, por meio do Programa Mais alfabetizacéo,
gue depois foi substituido pelo Programa Tempo de Aprender, implantado no governo
atual. Nos topicos que seguem detalharemos mais estes Ultimos Programas, objeto

de analise neste trabalho.

4.1 Programa Mais Alfabetizagcéo

O Programa Mais Alfabetizacdo € uma estratégia criada pelo Ministério da
Educacao (MEC) através da portaria n° 142 de 22 de fevereiro de 2018, e tem 0 apoio
do Conselho Nacional de Secretaria de Educacdo (CONSED) e da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais da Educacao (UNDIME), visando fortalecer as instituicdes
de ensino no processo de alfabetizacdo. O programa tem o objetivo de desenvolver
0s niveis de leitura, escrita e mateméatica, dos alunos matriculados no 12 e 22 ano do

ensino fundamental, ou seja, no ciclo de alfabetizagdo. Portanto, o programa visa
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fortalecer e apoiar as instituicdes de ensino no processo de alfabetizacdo nas areas
de Lingua Portuguesa e Matemética.

O anunciado Programa foi criado a partir dos resultados obtidos pela prova ANA
(Avaliagdo Nacional de Aprendizagem) quando foi constatado os baixos niveis de
Alfabetizacdo de criancas matriculadas no 3 ° ano do ensino fundamental. Logo, o
programa surgiu como uma estratégia para reverter estes baixos niveis de
alfabetizacdo, para assegurar que o0s alunos cheguem ao 3° ano do ensino
fundamental, dominando a leitura, escrita e alfabetizada matematicamente. O
Programa é voltado especialmente para os alunos que estdo matriculados no primeiro
e segundo ano do ensino fundamental, pois est4 fundamentado na Base Nacional
Comum Curricular (2017), na qual diz que toda acao pedagdgica nos anos iniciais do
ensino fundamental deve ser voltada para alfabetizacao.

Segundo o Programa, o aluno deve ser considerado alfabetizado em lingua
portuguesa, ao compreender o sistema alfabético de escrita, ter autonomia de leitura
e escrita e criar estratégias de compreensao e producao textual. Para ser considerado
alfabetizado em Matematica o aluno precisa aprender a raciocinar e resolver
problemas em diferentes contextos utilizando conceitos e procedimentos
matematicos.

O Programa reconhece que 0s sujeitos aprendem de maneiras e ritmos
diferentes, assim sendo, promove que 0s alunos tenham um acompanhamento
diferenciado para que possam superar os desafios encontrados no processo de
aprendizagem, bem como compreende que a alfabetizacdo € a base para adquirir
outros conhecimentos. Sem duavidas a alfabetizacdo tem um grande importancia na
vida do sujeito, decodificar e codificar tem a sua importancia, mas, € necessario
pensar em uma alfabetizacdo em uma perspectiva do letramento, onde o sujeito pode
passar por esse processo de aquisicdo da linguagem escrita e da escrita, convivendo
com os mais diversos tipos de conhecimento, € trazer a leitura e escrita para a
realidade da crianga, sem precisar primeiro alfabetizar para depois conviver com a

cultura escrita em outros contexto, assim como nos afirma Soares (2003):

Nao é preciso primeiro aprender a técnica para depois aprender a usa-la. E
isso se fez durante muito tempo na escola: “primeiro vocé aprende aler e a
escrever, depois vocé vai ler aqueles livrinhos 18”. Esse € um engano sério,
porque as duas aprendizagens se fazem ao mesmo tempo, uma néo é pré-
requisito da outra. (SOARES, 2003 p.2)
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O que nos diz Soares € sobre a importancia de letramento e alfabetizacdo esta
lado a lado, a importancia de inserir os alunos em contextos alfabetizadores reais que
facam que os alunos sintam e percebam a escrita e a leitura como instrumentos para
0 meio social.

O programa além de ser fundamentado na BNCC também é orientado por
diretrizes, sdo apresentadas pelos documentos oficiais do Programa 10 diretrizes que
visam orientar e assegurar o desenvolvimento do Programa, bem como promover a
melhoria da alfabetizacdo nas escolas, viabilizar que escolas vulneraveis tenham
atendimentos que possam suprir suas necessidades, estipular monitoramento e
avaliar o impacto do Programa na aprendizagem dos estudantes, a fim de garantir
aperfeicoamento do mesmo.

Para contribuir com o processo de alfabetizacdo, o Programa tem como uma
de suas acles a insercdo de um assistente de alfabetizacdo em sala de aula no
periodo regular, o qual tem como um dos seus objetivos auxiliar o professor
alfabetizador neste processo. O tempo que o assistente alfabetizador permanece em
sala é determinado pela vulnerabilidade da escola, assim como diz a apresentacdo do
programa no portal do Ministério da Educacéo. As escolas que apresentaram 50%
dos estudantes, que participaram da avaliacdo SAEB/ANA, com niveis de
alfabetizacéo insuficientes em leitura, escrita e matematica, bem como apresentam o
nivel socioecondmico muito baixo sdo consideradas vulneraveis. Além disso, é
determinado pela vulnerabilidade da escola, os recursos financeiros destinados para
a execucao do Programa, recursos estes que foram ofertados pelo Ministério da
Educacao.

As escolas deviam aderir ao programa de forma voluntéria, sendo que essa
adesdo era realizada pela Secretaria de Educacdo a qual indicava as escolas que
necessitavam do apoio do Programa Mais Alfabetizacdo. No ato de adesédo, o
professor alfabetizador devia comunicar a Secretaria de Educacdo acerca da na
necessidade do assistente alfabetizador em sala de aula. O custeio dos materiais
utilizados nas atividades e 0s custos com transporte e alimentacdo do assistente
alfabetizador foi por meio do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola). O
assistente alfabetizador devia permanecer em sala de aula durante 5 ou 10 horas
semanais, as escolas que se apresentavam vulneraveis contavam com a presenca do

assistente de alfabetizag&o por 10 horas semanais.
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O mapa operacional do Programa, mostra o que compete a cada um dos atores
do PMALFA bem como as competéncias do Ministério da Educacao, dos Estados e
Municipios. Fica a competéncia dos entes federados a selecdo dos assistentes de
alfabetizac&o, que eram denominados como voluntérios, mas que fossem estudantes
de pedagogia, magistérios ou professores da alfabetizacdo. A remuneracdo em
carater de bolsa, para custear o transporte e sua alimentacdo. ISso nos remete a
desvalorizacao do trabalho docente, uma vez que estes assistentes, desempenham
os planejamentos das aulas e executam juntamente com o professor alfabetizador.
No entanto, mesmo acontecendo em um periodo curto, o trabalho do assistente ndo
era devidamente remunerado, assim seu trabalho n&o era valorizado.

Quanto as formacdes, competia aos estados, ao Distrito Federal e aos
municipios promové-las para professores alfabetizadores e assistentes de
alfabetizac&o. No inciso 4 do capitulo I, da portaria de langcamento do programa, se
afirmar que a formagé&o para os profissionais da alfabetizag&o se torna indispensavel,
mas néo informa como ocorriam essas formacoes.

Sobre o que competia ao Professor Alfabetizador, o Programa indica que “é
planejar, desenvolver e organizar as atividades em sala de aula, articular as a¢ées do
Programa visando a alfabetizacdo das criancas inseridas no ciclo de alfabetizacéo,
informar acerca das atividades desenvolvidas e monitorar o trabalho do assistente de
alfabetizacéo e integrar as atividades do Programa no PPP da escola.

Ja ao assistente de alfabetizacdo competia a realizacéo das atividades com a
supervisdo do professor e da coordenacdo, apoio nas atividades visando a
alfabetizacdo das criancas regularmente matriculadas no 1° e 2° ano, participar dos
planejamentos das atividades juntamente com a coordenacéo do Programa na escola,
cumprir com a carga horaria, monitorar a frequéncia dos alunos, elaborar relatérios
com os conteudos trabalhados e as atividades desenvolvidas, acompanhar o sistema
de monitoramento o PMALFA/CAEd digital para o cadastramento das atividades
realizadas, cumprir com responsabilidade as suas obrigacbes dos Programa e
participar das formacdes indicadas pelo MEC.

Em sintese, o Programa Mais Alfabetizacdo foi criado no intuito de trazer
melhorias para a alfabetizacdo no Brasil. A sua adesdo ndo era obrigatoria, O
Ministério da Educacédo informava que as escolas tinham o poder de escolha, e assim

tornam-se responsaveis por aderirem aos programas, Ou Seja, tornam-se
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responsaveis pela melhoria da alfabetizagdo dos alunos inseridos na escola. O
programa trata os problemas que acercam a alfabetizac&o de forma reducionista, de
forma que apenas a assisténcia na alfabetizacdo em sala de aula, por um pequeno
tempo pré-determinado, conseguira combater os baixos niveis de alfabetizacéo,

ignorando a realidade de tantos alunos, seu contexto social, cultural e econémico.

4.2 Programa Tempo de Aprender

O programa Tempo de Aprender, foi criado pelo Governo Federal e langado no
dia 19 de fevereiro de 2020, através da Portaria n°. 280 (Brasil, 2020), pelo Ministério
da Educacéo. O referido Programa esta em desenvolvimento atualmente e integra a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que surgiu como um esfor¢co do Ministério
de Educacgao para melhorar o processo de alfabetizagao no pais, o qual, “busca elevar
a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo o territorio
brasileiro”. (BRASIL, 2020). Portanto, o Tempo de Aprender, visa a melhoria da
gualidade da alfabetizacdo no Brasil seguindo as diretrizes da politica educacional ja
citada, a PNA e “prevé a aplicacdo de praticas baseadas em evidéncias cientificas
nacionais e internacionais, com énfase na ciéncia cognitiva da leitura e na
neurociéncia.” (NOGUEIRA; LAPUENTE 2021).

O Tempo de Aprender € um programa abrangente, que visa atender ndao sé

apenas o processo de alfabetizacdo em sala de aula, portanto:

0 programa realiza acdes que atuam no sentido de aprimorar a formacéo
pedagégica e gerencial de docentes e gestores; disponibilizar materiais e
recursos baseados em evidéncias cientificas para alunos, professores e
gestores educacionais; aprimorar o0 acompanhamento da aprendizagem dos
alunos, por meio de atencao individualizada; e valorizar os professores e
gestores da alfabetizag&o. (Brasil, 2020, p. 1).

Para atender as demandas do Programa, 0 mesmo encontra-se organizado em
guatro eixos, que objetivam desenvolver distintas acdes.

| Eixo: Formacao continuada de profissionais da alfabetizacdo; Visa oferecer
formacdo continuada para professores alfabetizadores e da educacdo infantil,
presencial e on-line e também para gestores da alfabetiza¢do. Dentre os cursos de
formacdo continuada para os professores, estdo o curso on-line, Praticas de

alfabetizacéo e Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia. Para além, oferece a professores
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selecionados o programa de intercambio, “Desenvolvimento Profissional de
Professores alfabetizadores, em Portugal” (BRASIL, 2020)

Il Eixo: Apoio pedagdgico e gerencial para a alfabetizagdo: Este segundo eixo
disponibiliza para os professores recurso para a pratica docente. E disponivel no site
do Governo federal na pagina voltada para a PNA e o programa Tempo de aprender
dois ebooks, um com estratégias de ensino e outro com atividades e para além, videos
gue demonstram como reproduzir os sons das letras do alfabeto. Também é
disponibilizado o SORA (Sistema On-line de Recursos para Alfabetizac&o) e o grapho
games, aplicativo com jogos educacionais O Programa também disponibiliza recursos
financeiros, do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) para a alfabetizacéo, e o
PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico) para a educacéao infantil e
para 0s anos iniciais.

[l Eixo: Aprimoramento das avaliacdes da alfabetizacdo: tem como objetivo
aperfeicoamento do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) e aplicacao
de diagnostico de fluéncia em leitura.

IV Eixo: Valorizacdo dos profissionais da alfabetizacdo, por meio da instituicao
de premiacao para professores alfabetizadores. Objetiva premiar os profissionais da
alfabetizacéo, por seus desempenhos no trabalho.

E pertinente para os objetivos deste trabalho dar énfase para a formacéo de
professores alfabetizadores e professores do ultimo ano da educacéo infantil e os
recursos voltados para a pratica docente.

A primeira formacdo € ofertada em formato on-line. O curso, Praticas de
alfabetizacdo, o qual vem sofrendo criticas por parte de alguns estudiosos. Durante a
analise do curso, é perceptivel que o Programa em consonancia com a PNA, elenca
apenas um método de alfabetizacdo a ser trabalhado em sala de aula: o fénico, do
gual apresentamos um resumo neste trabalho. Nao queremos aqui afirmar que este
método ndo contribui com o aprendizado, mas com base em estudos feito
anteriormente acerca da historia da alfabetizacao foi possivel constatar que apenas o
uso de um Unico método de alfabetizacdo, pode néo atingir as necessidades de todos

os alunos. Assim como cita Frade:

Pensar num método rigido sem pensar na crianca e no seu modo de aprender
e sem pensar a complexidade da cultura escrita na sociedade, representa um
desconhecimento do que as pesquisas atuais trouxeram para a area e a
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reducdo do problema da alfabetizagdo a apenas uma de suas dimensoes.
(FRADE, 2005, p. 8).

Eleger apenas um método como salvador de todos os problemas da
alfabetizacdo € ndo pensar no aluno como um sujeito em constante construcao,
evolucao, que é ativo e na sociedade; é enxerga-lo apenas como um mero receptor
de informacgdes, ndo valoriza seus conhecimentos prévios, suas experiéncias e sua
bagagem cultural.

Outro ponto que precisa ser ressaltado sdo as atividades mecanicas e técnicas
gue séao indicadas através do curso Préaticas de alfabetizacdo aos professores, e
podem ser adaptadas para a realidade da turma. No entanto, sdo atividades que nao
envolvem a crianga em praticas sociais da leitura e escrita .

O ato de alfabetizar com praticas de leitura e escrita com textos reais utilizados
no cotidiano do aluno séo contribuicbes que o conceito de letramento proporcionou
para o campo da alfabetizagdo. Portanto, o uso de apenas um método, no caso do
Programa Tempo de Aprender, esse busca trabalhar apenas com o método fonico
2em sala de aula, bem como basear-se apenas nos estudos cientificos e da
neurociéncia afirma-se a desvalorizacéo de todo o conhecimento teodrico desenvolvido
durante décadas sobre a alfabetizacdo. Seria um retrocesso? Devemos retornar para
onde nédo deu certo? Soares (2003, p. 6 ) diz que “voltar para o que ja foi superado
nao significa que estamos avancando. Avancamos quando acumulamos o que
aprendemos com o passado, juntando a ele as novidades que o presente traz”.

A formacéo presencial ocorre por meio do modelo de multiplicadores, segundo
o Art.17. da portaria de langamento do programa, “o modelo de multiplicadores a que
se refere o art.16 desta portaria consiste em uma rede federal de assisténcia para a
formacdo de professores alfabetizadores e da Educacdo infantil, instituida por
normativos especifico e emredes locais estabelecida pelos entes aderentes”(BRASIL,
2020, p. 3)

2 [...] o método fonico busca o desenvolvimento de atividades metafonolégicas e o ensino das
correspondéncias grafofonémicas, com o intuito de possibilitar & crianca a aquisicéo de leitura e escrita
competentes. A alfabetizacédo fénica € composta pela combinacéo de exercicios de desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e de ensino de correspondéncias entre grafemas e fonemas. Ja o método
silabico tem como base silabas prontas, que se combinam para formar palavras. Este método
apresenta primeiro a palavra para dela retirar as silabas. No inicio, apresentam-se a forma e o nome
das vogais. Em seguida, combinam-se as vogais, formando ditongos e tritongos. Passa-se a seguir
pela combinacao das vogais com uma das consoantes. (MEDEIROS & OLIVEIRA, 2007, p. 02).
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Esta rede de assisténcia é capacitada, pedagogicamente e metodologicamente
pelo Ministério da Educacdo para conduzir as formagbes, em seguida esta rede
formam novos professores das regides aderentes, depois, estes professores vao
conduzir as formacdes para apenas um professor de cada escola, que posteriormente
realizara a formagdo com os professores das escolas que aderirem ao programa.
Percebe-se que estas formagdes acontecem em muitas etapas e provavelmente pode
demorar para ocorrer, podendo correr o risco de muitos professores participantes do
programa desconhecerem as diretrizes do mesmo, assim conduzindo uma prética
sem conhecé-la.

Para além do curso em formato on-line, que faz parte do primeiro eixo do
Programa, também é disponibilizado para os professores recursos pedagoégicos, estes
fazem parte do segundo eixo do programa, ja explicitados anteriormente. O primeiro
livro, intitulado, Préticas de Alfabetizacéo: Atividades, traz atividades que possam ser
trabalhadas em sala. Ao analisar € possivel constatar que cada topico de atividade &
voltado para um determinado objetivo. Vejamos em anexo

Ao observar o titulo de cada capitulo, percebe-se que a maioria tem como
objetivo trabalhar com o método fénico. Sao atividades que possibilitam o aluno a
desenvolver a capacidade de distinguir os sons, reconhecendo os sons das letras. O
gue é importante para o desenvolvimento da crianca. Soares (2003, p. 3 ) cita que
“‘Ninguém aprende a ler e a escrever se ndo aprender relacdes entre fonemas e
grafemas”. Mas, isto ndo quer dizer que para isso seja trabalhado apenas o método
fonico de forma isolada e descontextualizada com vivéncias reais.

As atividades propostas envolvem brincadeiras, trazem a ludicidade para o
processo aprendizagem, no entanto, sao atividades que ndo estao relacionadas com
praticas de leitura e escrita para as praticas sociais, ou seja, Sao praticas que estao
voltadas para o paradigma tradicional da alfabetizacdo que priorizam a codificacéo e
a decodificacdo. No entanto, o livro também possui atividades que também
trabalham producéo textual e elementos de historias ou textos.

Com base no estudo realizado acerca dos objetivos do Programa, nos leva ao
pensamento que o professor e o seu trabalho tornam-se o foco do programa,
desconsiderando que o aluno é o centro do processo de aprendizagem. E que todos
os bons resultados que forem alcancados pelos alunos, sao resultados do trabalho

eficiente do professor.
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Assim, concluimos que o Tempo de Aprender também desconsidera as
pesquisas desenvolvidas nacionalmente e internacionalmente por estudiosos da
alfabetizacdo, pois como ja citado anteriormente, o Programa valoriza apenas o uso
de um uUnico método de alfabetizacdo desconsiderando as diversas formas de
aprendizagem da crianga e 0s avangos no campo da alfabetizacdo proporcionados
por estudos area do construtivismo e do letramento.

Mais uma vez € desconsiderado que muitos dos problemas existentes na
alfabetizacdo perpassam as quatros paredes da sala de aula, e que ndo se trata

apenas de metodologia.



35

5 METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza como qualitativa ja que (...) envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes (BOGDAN e BIKLEN, 1982 apud LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 13).

Para a realizacdo da obtencdo de dados que pudessem contribuir com a
finalidade deste trabalho, foi realizada uma pesquisa com professoras alfabetizadoras
da rede municipal de Areial-PB, de escolas que aderiram aos programas ja citados no
decorrer deste trabalho: Mais Alfabetizacdo e Tempo de Aprender. Como instrumento
de pesquisa foi desenvolvido um formulario digital, através do google forms, o
guestionario foi composto por 14 perguntas, sendo elas, sete perguntas voltadas para
a formacdo profissional das entrevistadas e sete perguntas voltadas para as
percepcdes dessas alfabetizadoras sobre os Programas Federais, que foram ou estéao
desenvolvidos nas suas escolas de atuacao.

Primeiramente, realizou-se por meio de conversa com as gestoras das escolas
0 consentimento da pesquisa e a sondagem acerca das professoras alfabetizadoras
das escolas. Ao entrar em contato com as professoras, foi explanado o objetivo da
pesquisa e o envio do formulario via WhatsApp. Por questdes éticas optou-se por nao
revelar os nomes das entrevistadas e também preservar os nomes das escolas onde
atuam.

Para a selecéo das entrevistadas, como ja foi citado anteriormente, sondou-se
guais professoras atuam ou ja atuaram em turmas que estavam incluidas nos
referidos Programas Federais, em trés escolas do municipio de Areial-PB, sendo duas
escolas de zona rural e uma escola da zona urbana. A pesquisa foi realizada com 8
professoras, sendo 4 professoras das escolas da zona rural e 4 professoras da escola
de zona urbana. Todas possuem formacdo superior em pedagogia, o tempo de
formacédo delas variam de 1 ano a 24 anos, e lecionam entre 2 a 34 anos. Nos pontos
seguintes, as professoras serdo referidas como: Professora- E, Professora S,

Professora M, Professora A, Professora C, Professora |, Professora J e Professora L.
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6 O QUE PENSAM ALFABETIZADORAS SOBRE OS PROGRAMAS MAIS
ALFABETIZACAO E TEMPO DE APRENDER: ANALISE DE DADOS

O ambiente educacional é desafiador, apresenta muitas adversidades e
obstaculos, pois nele encontram-se sujeitos multiplos e diversos, advindos de
realidades distintas. A escola € um espaco que deve garantir os direitos destes
sujeitos, educacao inclusiva e de qualidade que garanta o seu desenvolvimento
integral. Este direito da crianca esté instituido no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990) no capitulo IV intitulado, Do direito a educacéo, a cultura, ao esporte e ao
lazer, onde garante o direito da crianca a educacéo e o seu desenvolvimento pleno
bem como o preparo destas criancas para o exercicio da cidadania e o preparo para
a vida do trabalho.

Como dito antes, a escola € um ambiente desafiador e ao nos referirmos ao ato
de alfabetizar, o que néo é facil, os desafios surgem de maneira mais alarmante,
garantir que criancas desenvolvam a capacidade de dominar o cédigo escrito bem
como fazer 0 uso desta mesma na sociedade, para garantir os seus direitos, € um ato

complexo.

Embora muitos profissionais reconhecam como funciona a realidade das
turmas de alfabetizacéo, as situac¢des vividas guando o professor ensina a ler
e a escrever sao singulares, ndo se repetem e muitas vezes sdo
imprevisiveis. Por isso, o professor precisa atuar como um agente desse
processo, definindo as diretrizes de seu trabalho, sabendo conduzi-las e
adequa-las as condigdes de sua realidade concreta. ( LUCIO; MACIEL 2009,
p. 36).

Portanto, como aponta Lucio e Maciel (2009), saber conduzir uma prética que
atenda os anseios da multiplicidade presente em uma sala de aula, exige do
profissional da educacdo uma bagagem de conhecimentos especificos, exige
planejamento, metodologia, técnica, teorias, uma pratica intencional que vise alcancar
0S objetivos e a garantia da aprendizagem dos pequenos alunos. Para tanto, o
professor deve agir de maneira reflexiva em sala de aula, refletir acerca de suas
praticas, suas metodologias, buscar novos conhecimentos que contemplem as
necessidades do seu aluno, compreender que o educando € um ser singular, que
aprende em ritmos diferentes e de maneiras diversificadas. Portanto, o professor deve
ser conhecedor das muitas facetas que envolvem o processo de alfabetizag&o. Ser

um professor reflexivo tem a ver com a sua formagéo e suas buscas por formacgdes
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continuadas. Ao desenvolver um estudo exploratério acerca dos Programas Federais
voltados para alfabetizagdo, que sédo objetos de estudo deste trabalho foi possivel
constatar que um dos programas, como ja dito anteriormente, o Tempo de Aprender,
tem como um dos seus eixos a formacao de professores, bem como a necessidade
das formacOes dos assistentes de alfabetizacdo. A portaria de lancamento do
Programa Mais Alfabetizacdo também indica a necessidade de formacgédo para
professores alfabetizadores acerca do Programa.

Sobre a formacdo do Programa mais Alfabetizacdo para professoras e
assistente de alfabetizacédo foi perguntado as professoras se houve e como foi.

9- Houve formacao pelo Programa Mais Alfabetizacdo para professores
e/ou monitores de alfabetizagcdo? Se sim, como foi?

Professora -E: Sim;

Professora S Muito bom!

Professora M Sim!Reunides com formadores e oficinas de aprendizagem
usando materiais ludicos;

Professora A Nao;

Professora C Sim.muito proveitoso;

Professora | Sim;

Professora J Sim;

Professora L Formacao minima durante o proprio planejamento pedagdgico.

A maioria respondeu que houve, que foi boa, mas ndo entraram em detalhes.
Apenas duas delas (professoras M e L) apresentaram mais alguma informacao, mas
sem muitos detalhes.

N&ao foi possivel constatar se houve ou ndo, formacéo para as assistentes de
alfabetizacdo. O que aponta estas respostas, é a falta de organizacdo e de
oportunidade de todas as professoras participarem de uma formacéo especifica do
programa, pois como aponta as respostas das professoras M e L, ambas participaram
de formacdes distintas. Neste caso, 0 que nos leva a pensar que a falta de uma
formacédo especifica pode gerar conflitos e deixar lacunas no trabalho do professor,
uma vez que este se prejudica por ndo conseguir acessar as demandas impostas pelo
Ministério da Educacao, no que se refere ao Programa.

Como ja é de nosso conhecimento, o PMALFA, surge para agregar e contribuir
com o processo de alfabetizacdo. No entanto, ndo oportunizar que as professoras
alfabetizadoras, que desempenham um papel fundamental no ato de alfabetizar, ndo
possam ter uma formacao de qualidade para todas, podera prejudicar o desempenho

destas professoras, pois, ndo conhecer os objetivos do programa, nao possibilita uma
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pratica intencional, no que se refere ao Programa, e reflexiva que possam alcancar os
determinados fins, ou seja, garantir uma melhoria na alfabetizacao.
Em relacdo a formacédo do Tempo de Aprender, foi indagado as professoras,

se houve, se elas participaram e como avaliavam essas formacoes.

10- E o Programa Tempo de Aprender, ofereceu formacao aos
professores alfabetizadores? Vocé participou? Que avaliacéo faz desta
formacédo?

Professora E:Sim, € muito importante para ajudar e mostrar caminhos para
que o professor desenvolva seu trabalho, na verdade é um apoio ao
professor;

Professora S: Sim, o mesmo tem nos ajudado muito a melhor o trabalho em
sala de aula;

Professora M: N&o participei;

Professora A: N&o;

Professora C: Sim. Ajudou muito;

Professora |: Sim;

Professora J: N&o;

Das oito professoras, cinco afirmaram que houve formacao, que participaram e
acharam positivo, mas néo citam quais séo estes pontos positivos. Do mesmo modo
gue as questdes anteriores nao se aprofundaram nas respostas. Apenas a professora
E se estendeu na resposta afirmando que foi muito importante para ajudar e mostrar
caminhos para que o professor desenvolva seu trabalho. Ja a professora S considerou
gue a formacdo tem ajudado muito na sala. Nao informa como. A professora L,
semelhante a questdo anterior, afirma que a formacao foi minima.

O que podemos concluir € que tanto o programa Mais alfabetizacdo quanto o
Programa Tempo de Aprender ndo oportunizaram as professoras uma formacéo
igualitaria. O Programa Tempo de Aprender apresenta uma falha ainda maior, pois,
possui como um dos seus eixos a formacdo dos professores, bem como a sua
valorizacdo, além de apresentar uma formacao on-line, onde apresenta praticas de
alfabetizacdo, para contribuir com o trabalho de professores alfabetizadores. Néo
estamos aqui defendendo o contetdo da formacdo on-line, uma vez que apresenta
inimeros pontos negativos que ja foram expostos neste trabalho, mas trazendo uma
critica ao Programa que visa oferecer formacao, que trara melhorias na alfabetizacao,
mas, no entanto, apresenta inUmeras falhas e lacunas em seu desenvolvimento.
Podemos perceber também que as professoras desconhecem essas formagdes, pois
em suas respostas ndo relatam que participaram das formacdes especificas do

Programa, a exemplo a formagé&o online.
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Outro ponto que precisa ser visto com maior cuidado é que as formacgdes
oferecidas pelo Tempo de Aprender sdo bem especificas, como citado no capitulo
passado, pois ndo sédo oferecidas para todos os professores da alfabetizacéo
diretamente pelo Ministério da Educacéo e sim, por apenas uma professora de cada
escola. Ou seja, algo muito especifico e que ndo é relatado pelas professoras, o que
mais uma vez nos leva a supor que as formacgdes do programa néo foram ofertadas
para as professoras entrevistadas, ou apenas nao quiseram discorrer, nos levando a
levantar hipoteses, as professoras tiveram um certo receio em trazer criticas a esta
falta de formagcdo ou por apenas nédo terem participado. Além de que é de suma
importancia o professor conhecer as metodologias que estdo sendo implementadas
pelo Programa, para ter um olhar critico acerca das estratégias que vém sendo
adotadas para o processo de alfabetizacdo. Como ja € de nosso conhecimento o
Tempo de Aprender traz uma perspectiva tradicional da alfabetizacéo, afirmamos este
fato pois ele adota o método fénico como o salvador dos problemas de analfabetismo
no pais, o que € apresentado como uma falha pois ndo € possivel acabar com todas
as dificuldades do processo de alfabetizacdo com apenas um metodo, cada individuo
e cada realidade deve ser tratada de acordo com suas especificidades.

Ao trazer um breve estudo sobre a alfabetizacdo no Brasil no inicio deste
trabalho, podemos perceber que durante décadas o foco da alfabetizacdo eram os
métodos que estavam sendo adotados em sala de aula, bem como as disputas entre
os defensores dos métodos sintéticos e os defensores dos métodos analiticos. Cada
método buscava trazer mudancas e contribuir no combate dos problemas que
cercavam o processo de ensinar a ler e escrever, o foco sempre no ensino e néo se
discutia/pensava no sujeito que aprende. Isso s6 passou a acontecer com o advento
da perspectiva construtivista de alfabetizacdo, fundamentada na Psicogénese de
Ferreiro como dissemos em capitulos anteriores, o que contribuiu para uma mudanca
de paradigma na alfabetizacdo. Atualmente vemos esse retorno de foco no método,
na técnica e em guem e como se ensina, no desenvolvimento do Programa Tempo de
Aprender.

Voltando a pesquisa, pedimos também, em outra questdo, para as professoras
destacarem 0s pontos positivos e negativos do(s) programa(s) que

participou/participa.
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11- Destaque pontos positivos e negativos do(s) programa(s) que
participou/participa.

Professora E: N&o vejo pontos negativos, porque séo programas que ajudam
0 professor

Professora S: As informag0es, ideia, experiéncia.

Negativo pouco tempo, dias...

Professora M: Pontos positivos 6timos recursos para nossa pratica
pedagdgica

Professora A: Nao participei

Professora C: Tudo o que contribui para o desenvolvimento do professor s
vem a acrescentar

Professora J: As formacgdes - ponto positivos. Mais alfabetizacéo.

Tempo de aprender- a falta de formacao e informacdes.

Professora L: Os pontos positivos sao o auxilio que nés professores temos,
a atencdo dos participantes com os alunos que mais precisam e uma dos
pontos negativos € que ndo havia muito formagéo para alinhar a préatica do
docente com a pratica do participante.

A maioria das professoras destacou mais pontos positivos do que negativos. A
professora L, ressaltou a atencdo que é dada aos alunos com mais dificuldade de
aprendizagem. Como pontos negativos foram apontados pelas professoras a falta de
formacé&o e informacdes e os poucos dias que os Programas sédo desenvolvidos nas
escolas. Nos chamou a atencédo as respostas fornecidas pela professora L, uma das
professoras mais nova e com formag¢do mais recente, Em suas respostas essa sempre
se mostrou preocupada com a formacéo docente e como alinhar a pratica do professor
com a do assistente de alfabetizacéo.

Outro ponto negativo, considerado por uma das professoras entrevistadas que
precisa ser enfatizado € o pouco tempo que o assistente de alfabetizacdo permanece
em sala de aula. Diante deste fato levantamos a hipotese que a ajuda aos alunos em
sala de aula seja descontinua, pois o assistente permanece em um curto periodo em
sala e ndo contribui com todos os processos de aprendizagens necessarios para o
desenvolvimento do aluno.

Sobre a acao dos Programas mais Alfabetizacdo e Tempo Aprender de inserir
uma assistente de alfabetizacdo em sala de aula para auxiliar o professor, foi

perguntado as professoras a opiniao sobre isso.

12- O Programa mais Alfabetizacdo, tem como acdo ainsercdo de uma
assistente de alfabetizacdo em sala de aula para auxiliar o professor.
Qual a sua opinido sobre isso?

Professora E: Vejo que o importante é ter alguém que ajude o professor
nesse processo de alfabetizagdo, € claro que se for uma pessoa formada
seria bem melhor, mais cada um se vira com o que tem;

Professora S: Que continue... € muito importante. Veio para melhorar e muito
a aprendizagem
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Professora M: E uma 6tima proposta, pois alguns alunos precisam de
atendimento individual para entender o assunto trabalhado;

Professora A: O apoio do assistente de alfabetizacdo na sala de aula é
excelente, pois auxilia no processo de alfabetizacdo dos estudantes;
Professora C: A participacao de um auxiliar junto com o professor em sala €
muito bom me ajudou bastante;

Professora I: Muito boa;

Professora J: E 6timo um assistente, mas no momento estou sem:
Professora L: Foi algo maravilhoso.

13- Vocé contou com apoio de monitoria do Programa Mais
alfabetizacdo em sua sala? Se sim, foi positivo ou negativo? Comente.

Professora E: Sim...Tive 6timos resultados com a ajuda da munitora do Mais
Alfabetizacao

Professora M: N&o;

Professora A:Sim, muito positivo, pois foi dado auxilio necessario para os
alunos nas atividades estabelecidas e planejadas pela professora
alfabetizadora, e pelo monitoramento pedagogico;

Professora C: Sim. foi positivo pois muitos alunos precisam de uma
assisténcia individual;
Professora |: Sim;

Professora J: E 6timo um assistente, mas no momento estou sem;
Professora L: Sim e para mim foi muito positivo;

Apesar de haver algumas respostas vagas, ou de algumas professoras nao
contarem com uma assistente atualmente em sala, nota-se que as professoras
avaliam a insercdo de uma assistente de alfabetizacdo em sala de forma positiva, pois
contribui para o trabalho do professor. As professoras E, S e A comentaram que a
insercdo da assistente de alfabetizacdo, auxilia no processo de alfabetizacdo dos
estudantes, que obtiveram Otimos resultados com a ajuda da assistente e que a
insercao do assistente fez a diferenca neste processo.

Apesar de algumas professoras relatarem gque a assisténcia na alfabetizacao
contribui com a aprendizagem das criancgas, levanta-se a hipétese que a figura do
assistente de alfabetizacdo surge como um facilitador do trabalho do professor uma
vez que esse trabalha apenas como um auxiliar para realizacdo de tarefas. Essa
afirmacdo parte da experiéncia da pesquisadora autora deste trabalho como
assistente de alfabetizacdo em ambos os Programas, pois com base em sua vivéncia,
o trabalho realizado pelo assistente, facilita apenas o trabalho do professor, uma vez
gue apenas auxilia aqueles alunos a realizar as tarefas, mas ndo consegue trabalhar
de forma individualizada em cima da necessidade da crianga. Pois, acreditamos que
trabalhar com duas metodologias, que por vezes € pertinente para atender as

necessidades do aluno, em tempos iguais, pode prejudicar o desenvolvimento do
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aluno. Também podemos perceber a desvalorizacdo do assistente de alfabetizacéo
por parte dos programas educacionais, ja que estes ndo sao devidamente
remunerados, assim desvalorizando seu trabalho bem como os seus conhecimentos.

Por ultimo foi questionado as professoras quanto ao desenvolvimento do

Programa ainda em vigéncia, o Tempo de Aprender

14. Quanto ao Programa Tempo de Aprender, esta sendo desenvolvido
em sua escola atualmente? Se sim, esse Programa esta sendo
desenvolvido como é proposto pelo Ministério da Educacdo ou é feito
adaptacOes?

Professora E: Sim...

E desenvolvido como Manda o Ministério de Educagéo.

Professora S: Sim, com certeza!

Professora M: N&o estou participando.

Professora A: Sim, esta sendo desenvolvido como é proposto pelo Mistério
da Educacao.

Professora C: Sim. Sempre precisa ser adequado principalmente
dependendo da localidade em que o aluno vive e suas necessidades
principalmente apds a pandemia da covide 19

Professora I: Sim

Professora J: Sim, esta sendo feito adaptacdes.

Professora L: Sim, mas foi feito adaptacdes.

Das oito professoras que foram indagadas, quatro afirmam que desenvolvem o
Programa, assim como € proposto pelo Ministério da Educacéo, ou seja, ndo fazem
guestionamentos acerca do programa, ndo lancam uma Otica critica para as praticas
e metodologias que o programa oferece. As outras quatro professoras afirmam que
fazem adaptacdes no desenvolvimento do Programa, acredita-se que seja para
adequar-se a realidade do aluno, pois nem todos alunos aprendem com a mesma
metodologia, ou em ritmos iguais. Pensar em adequar a pratica a realidade do aluno,
bem como compreender que cada individuo aprende uma maneira de trabalhar séo
influéncias trazidas pelos estudos do construtivismo para a alfabetizacdo, fator ja
ressaltado neste trabalho. Assim podemos levantar a hipotese acerca das
adequacdes realizadas pelas professoras como uma pratica reflexiva atenta as
demandas de seus alunos.

Assim a prética que é proposta pelo Programa ou até mesmo como 0 mesmo
se desenvolve pode nao suprir as necessidades dos educandos. Vemos este fato
como algo que precisa ser repensado no desenvolvimento dos Programa, pensar na
pluralidade dos alunos e nos diversos desafios encontrados por eles no processo de

aprendizagem.
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Os Programas sao propostos pelo Ministério da Educacao, a fim de contribuir
com o processo de alfabetizacdo, portanto o programa deve ser seguido conforme as
orientacbes do mesmo, no entanto, nos leva a questionar, o que esta proposto pelos
programas, consegue suprir as necessidades de todos os alunos, assim como
também considera e valoriza a realidade desses educandos? Portanto, sugere-se que
estes programas sejam refletidos repensados no ambito educacional, com o propdsito
de serem desenvolvidos pensados no desenvolvimento do aluno, assim considerando
as diversas realidades que estéo inseridos, assim como as necessidades de cada um,
e valoriza-los enquanto sujeitos atuantes da sociedade, que possuem uma bagagem
cultural e constroem o seu préprio conhecimento. E de suma importancia que estes
Programas sejam repensados e que sejam consideradas os estudos sobre o
letramento e em uma alfabetizacdo associada as praticas de letramento, Soares
(2003) ressalta a importancia de alfabetizar letrando, ensinar a ler e escrever,
utilizando de textos e escritas que fazem parte do cotidiano do aluno.

Consideramos, portanto, que os Programas que surgem para garantir a
melhoria na alfabetizacdo de criancas, apresentam falhas e assim ndo é garantido os
seus objetivos. Nao oferecer formacgdes para os professores, desencadeia praticas
sem conhecimentos e criticidade. Repara-se que a figura do assistente de
alfabetizacdo contribui com o trabalho do professor, desenvolvendo um trabalho
importante em sala de aula, mas que nao é valorizado pelos programas, uma vez que
€ visto apenas como um voluntario. Ressaltamos também que os problemas no
desenvolvimento da alfabetizacdo ndo serao resolvidos apenas com a adocéo de um
unico método de alfabetizacéo e que estes problemas néo estéo relacionados apenas
com a pratica docente. As medidas tomadas por estes Programas sao vistas como
retrocesso para a alfabetizacdo, desvaloriza todos os conhecimentos produzidos no
Brasil, durante longos anos, desvaloriza o aluno enquanto protagonista deste
processo e reduz os problemas da alfabetizacdo a escolha de um método magico,
como no passado, considerando apenas que devem ser tomadas medidas em relacao
ao trabalho docente, além de nao contribuir com estes oferecendo formacdes
precarias.

Como foi dito, a partir da década de 80 € inserido no Brasil os idearios
construtivistas, que trouxeram mudancgas para a area da Alfabetiza¢éo, neste mesmo

periodo é chegado também o conceito de Letramento no Brasil, que também trouxe
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uma mudanca no paradigma da Alfabetizagdo. O construtivismo possibilitou trazer
para o campo da alfabetizac&o a valorizacdo do aluno enquanto protagonista deste
processo. Ndo é possivel ver influéncias do construtivismo nos Programa
educacionais em discusséao. Apesar de o Programa mais Alfabetizacdo enfatizar a
necessidade de pensar nas necessidades do aluno, ao mesmo tempo incentiva a
valorizacdo do professor, como que este seja o0 Unico responsavel pelo sucesso da
alfabetizac&o do aluno. Em relagéo ao Programa Tempo de Aprender, este tem como
maior foco o método fonico, desvinculado das préticas letradas, ndo contribuindo de
forma efetiva no aprendizado do aluno.

E necessario também refletir em como o aluno aprende, como ele constréi o
conhecimento. Ao adotar apenas um unico método o Programa desconsidera todos
os conhecimentos que foram produzidos ao longo dos anos pelas
ciéncias (psicologia, linguisticas...) que colocam o aluno no centro do processo de
alfabetizacéo. E, é por essa razao, como ja foi dito anteriormente, que esse programa
representa, sim, um grande retrocesso na historia da alfabetizacdo no nosso pais,

guando se trata de um programa do governo federal
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7 CONCLUSAO

A histéria da Alfabetizacdo no Brasil € marcada por debates, discussées,
transformacgdes, disputas de poder, avangos e retrocessos. Com base em Mortatti
(2006) e Frade (2006, 2007) foi possivel constatar que o percurso histérico da
alfabetizacdo foi marcado durante décadas pelos métodos de alfabetizacdo, que
foram palco de disputa por seus defensores, que demonstravam esforgos para
combater através de seus métodos as adversidades que cercavam 0 processo de
alfabetizacdo. No entanto, ao longo da histéria os métodos de alfabetizacdo tanto os
analiticos como os sintéticos foram designados como tradicionais.

Com a chegada de novos conceitos no campo da leitura e da escrita € notorio
as mudancas de paradigma no campo da alfabetizacdo. O construtivismo possibilitou
compreender que o aluno constréi o seu saber a partir de vivéncias e experiéncias e
gue este passa por diferentes niveis na aprendizagem da escrita e € o centro do
processo da aprendizagem. O conceito do letramento chega ao Brasil também
trazendo uma nova concepcao de alfabetizacdo, mostrando a importancia de uma
alfabetizacéo atrelada ao uso da escrita e da leitura para as praticas sociais.

Apesar de longas transformacdes na area da alfabetizacéo, o Brasil € um pais
marcado pelas desigualdades sociais e isto reflete na alfabetizacdo das criancas do
nosso pais. Para reverter o quadro de baixos niveis de alfabetizacdo em todo territério
brasileiro, surgem as politicas educacionais que visam contribuir neste processo.
Assim, buscamos neste trabalho refletir acerca das possiveis contribuicbes dos
Programas educacionais Mais alfabetizacdo e Tempo de aprender, a partir da visdo
de professoras alfabetizadoras. Para tanto, buscamos investigar por meios dos
documentos legais dos referidos Programas 0s seus objetivos e as percepcbes de
professores alfabetizadores das escolas publicas do municipio de Areial-PB sobre
estes Programas.

Os Programas: Mais Alfabetizacdo e Tempo de Aprender tém como objetivo
elevar a qualidade da alfabetizacdo de crian¢cas matriculadas no 1° e 2° ano do ensino
fundamental. Em ambos Programas foi possivel constatar o retorno do foco da
alfabetizacdo em quem ensina e como se ensina, para tanto buscam como uma de
suas estratégias a insercdo de uma assistente de alfabetizac@o na sala de aula, a fim

de contribuir com o trabalho docente. Foi possivel constatar nesses Programas o foco
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em quem ensina e como se ensina, principalmente no Programa Tempo de Aprender.
Esse busca valorizar a formacao docente e oferece para professores alfabetizadores
cursos de formagdo on-line e presencial. No curso on-line é possivel constatar o
incentivo por parte do programa o retorno do método fonico para as salas de aulas, o
gue apontamos como um retrocesso para a alfabetizacdo, o retorno de apenas um
método de alfabetizacdo sem conexdo com o uso da leitura e da escrita para as
praticas sociais.

A partir da fala das professoras alfabetizadoras constatamos diversas lacunas
no desenvolvimento dos Programas, principalmente em relacéo a formacao docente.
Apesar de suas respostas vagas, obtidas por meio da coleta de dados, nos levaram a
supor a precarizacdo da formacédo docente uma vez que estes nao receberam as
formacOes adequadas assim resultando em uma pratica sem reflexdo. Percebe-se
também que as medidas tomadas pelos Programas educacionais para a melhoria da
alfabetizacdo focam apenas no trabalho docente, levando ao entendimento de que
este € visto como o unico fator de precarizacdo da alfabetizacdo no pais e que apenas
mudancas de metodologias sejam suficientes para reverter este quadro.

Quanto ao fato de proporcionar um auxilio de uma assistente de alfabetizacao
nas salas de aulas, a partir das percepcdes das professoras foi possivel verificar que
este ator surge apenas como um facilitador para a realizacdo do trabalho docente, e
gue por vezes ndo tém suas praticas alinhadas (professora X assistente). Caracterizar
0 assistente de alfabetizacdo como um voluntario mostra desvalorizacdo deste
profissional uma vez que para ser inserido nas escolas precisam ser formados ou ser
estudantes de Pedagogia. Apesar de ndo haver formacao para todas as professoras
e as assistentes de alfabetizacdo permanecer por um curto periodo em sala, as
professoras entrevistadas relatam que estes Programas contribuem com o trabalho
do professor, a partir da insercéo da assistente de alfabetizacdo, bem como contribui
com o desenvolvimento dos alunos na alfabetizagao.

Por fim, percebemos a grande importancia de refletirmos acerca destes
Programas e trazer para o ambito educacional discussdes que possam promover
mudancas nas politicas educacionais visando melhorar a qualidade da alfabetizacéo
enxergando os diversos fatores que permeiam este processo (politico, econémico e

social) e enxergue o aluno como o principal sujeito deste processo.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

3- Ha quantos anos se formou?

- Professora E: 1 ano

- Professora S: 20 anos

- Professora M: 20 anos

- Professora A: 2 anos

- Professora C: 4 anos

- Professora I: 15 anos

- Professora J: 24 anos

- Professora L: Menos de um ano

4- Ha quanto tempo leciona?

- Professora E: 4 anos
- Professora S: 33 anos
- Professora M: 28 anos
- Professora A: 2 anos

- Professora C: 6 anos
- Professora I: 34 anos
- Professora J: 31 anos
- Professora L: 5 anos

5- Ha quanto tempo leciona no ciclo de alfabetizagéo (12, 22 e 32 série)?
- Professora E: 2 anos

- Professora S: Esse é primeiro ano

- Professora M: 7 anos

- Professora A: 2 anos

- Professora C: 6 anos

- Professora I: 30 anos

- Professora J: 30 anos

- Professora L: 5 anos

6- Em que turma esta atuando no momento? E no ano passado?

- Professora E: 1°Ano

- Professora S: Primeiro ano, ano passado infantil
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- Professora M: 2°ano

- Professora A: 2° ano do ensino fundamental, e no ano passado 1° ano do ensino
fundamental

- Professora C: Atualmenta no reforco escolar ano passado segundo ano
fundamental

- Professora I: 2° ano

- Professora J: 1 ano

- Professora L: No momento 2° ano. Ano passado 1° ano

7- Sua escola fica na zona:

9 respostas

RURAL 4 (44,4%)

URBANA 5 (55,6%)

o
-
N
w
'S
w

8- Marque o(s) Programa(s) de apoio a alfabetizagdo do governo federal vocé tem participado:

9 respostas

Mais alfabetizagao 7 (77,8%)

Tempo de Aprender 5 (55,6%)

o
N
s
[e>]
[+S]

9- Houve formacéao pelo Programa Mais Alfabetizacdo para professores e/ou
monitores de alfabetizacdo? Se sim, como foi?

- Professora E: Sim

- Professora S: Muito bom!
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- Professora M: Sim! Reunides com formadores e oficinas de aprendizagem usando
materiais ludicos.

- Professora A: N&o

- Professora C:Sim.muito proveitoso

- Professora I: Sim

- Professora J: Sim

- Professora L: Formacao minima durante o proprio planejamento pedagogico

10- E o Programa Tempo de Aprender, ofereceu formacgéo aos professores
alfabetizadores? Vocé participou? Que avaliagao faz desta formacgao?

- Professora E: Sim, € muito importante para ajudar e mostrar caminhos para que o
professor desenvolva seu trabalho, na verdade € um apoio ao professor

- Professora S: Sim, o0 mesmo tem nos ajudado muito a melhor o trabalho em sala de
aula.

- Professora M: Nao participei

- Professora A: Nao

- Professora C: Sim. Ajudou muito

- Professora I: Sim

- Professora J: N&o

- Professora L: A formacgéo também foi minima

11- Destaque pontos positivos e negativos do(s) programa(s) que
participou/participa.

- Professora E: Nao vejo pontos negativos, porque sao programas que ajudam o
professor.

- Professora S: As informac0es, ideia, experiéncia. Negativo pouco tempo, dias...

- Professora M: Pontos positivos 6timos recursos para nossa pratica pedagogica.

- Professora A: Nao participei

- Professora C: Tudo o que contribui para o desenvolvimento do professor s6 vem a
acrescentar

- Professora I: 10

- Professora J: As formacdes - ponto positivos. Mais alfabetizagdo. Tempo de

aprender- a falta de formacao e informacdes.
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- Professora L: Os pontos positivos séo o auxilio que nés professores temos, a atencao
dos participantes com os alunos que mais precisam e uma dos pontos negativos é
gue ndo havia muito formacéo para alinhar a pratica do docente com a pratica do
participante

12- O Programa mais Alfabetizac&o, tem como acao ainsercao de uma
assistente de alfabetizacdo em sala de aula para auxiliar o professor. Qual a
sua opinido sobre isso?

- Professora E: Vejo que o importante é ter alguém que ajude o professor nesse
processo de alfabetizacao, € claro que se for uma pessoa formada seria bem
melhor, mais cada um se vira com o que tem.

- Professora S: Que continue... € muito importante. Veio para melhorar e muito a
aprendizagem

- Professora M: E uma 6tima proposta, pois alguns alunos precisam de atendimento
individual para entender o assunto trabalhado.

- Professora A: O apoio do assistente de alfabetizacdo na sala de aula é excelente,
pois auxilia no processo de alfabetizacdo dos estudantes

- Professora C: A participacédo de um auxiliar junto com o professor em sala é muito
bom me ajudou bastante

- Professora I: Otimo

- Professora J: E 6timo um assistente, mas no momento estou sem.

- Professora L: Foi algo maravilhoso

13- Vocé contou com apoio de monitoria do Programa Mais alfabetizagcdo em

sua sala? Se sim, foi positivo ou negativo? Comente.

- Professora E: Sim... Tive 6timos resultados com a ajuda da munitora do Mais
Alfabetizacao

- Professora M: Nao

- Professora A: Sim, muito positivo, pois foi dado auxilio necessario para os alunos
nas atividades estabelecidas e planejadas pela professora alfabetizadora, e pelo
monitoramento pedagogico.

- Professora C: Sim. foi positivo pois muitos alunos precisam de uma assisténcia
individual

- Professora I: Sim
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- Professora J: Sim, positivo, ajuda bastante.
- Professora L: Sim e para mim foi muito positivo

14. Quanto ao Programa Tempo de Aprender, esta sendo desenvolvido em sua
escola atualmente? Se sim, esse Programa esta sendo desenvolvido como é
proposto pelo Ministério da Educacéo ou é feito adaptacdes?

- Professora E: Sim... E desenvolvido como Manda o Ministério de Educac&o.

- Professora S:Sim, com certeza!

- Professora M: N&o estou participando.

- Professora A: Sim, esta sendo desenvolvido como é proposto pelo Mistério da
Educacao.

- Professora C: Sim. Sempre precisa ser adequado principalmente dependendo da
localidade em que o aluno vive e suas necessidades principalmente apdés a
pandemia da covide 19

- Professora I: Sim

- Professora J: Sim, esta sendo feito adaptacoes.

- Professora L: Sim, mas foi feito adaptacfes



