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OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NA ESCOLA PUBLICAE A
IMPORTANCIA DOS PROFISSIONAIS DE APOIO A INCLUSAO ESCOLAR
(PAIE): RELATO DE EXPERIENCIA

Larissa Conceigéo Ferreira de Lima
RESUMO

O presente trabalho tem como tematica central a discussao sobre a importancia da educacao
inclusiva na rede publica de ensino e a relevancia dos profissionais de apoio escolar no
desenvolvimento dessa modalidade de educacdo. Tem como objetivo principal refletir sobre os
desafios que envolvem a incluséo e permanéncia de criangas com deficiéncia na rede regular
de ensino, bem como sobre a importancia dos profissionais de apoio escolar para a efetivacéo
da educacdo, em uma perspectiva inclusiva. Em termos metodolégicos, configura-se como um
relato de experiéncia, visto que busca descrever as experiéncias vivenciadas pela pesquisadora
como profissional de apoio junto a uma crianga com Sindrome de Down (SD), em uma creche
do municipio de Queimadas/PB. Quanto ao referencial teorico, utilizaremos autores que
discutem sobre educacéo inclusiva como Wolery e Wilbers (1994), Pupo e Bezerra (2018),
entre outros. Também nos basearemos na legislagcdo vigente, que rege a educacao inclusiva
brasileira, especialmente a Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), e a Lein® 13.146/15, Lei Brasileira de Incluséo (LBI).

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Especial. Profissional de Apoio Pedagdgico. Sindrome
de Down.

ABSTRACT

The present work has as its central theme the discussion about the importance of inclusive
education in the public school system and the importance of school support professionals in the
development of inclusive education. Its main objective is to reflect on the challenges that
involve the inclusion and permanence of children with disabilities in the regular education
network, as well as on the importance of school support professionals for the effectiveness of
education from an inclusive perspective. In methodological terms, it is configured as an
experience report, since it seeks to describe the experiences lived by the researcher as a support
professional with a child with down syndrome, in a daycare center in the city of Queimadas/PB.
As for the theoretical framework, authors who discuss inclusive education such as: Wolery and
Wilbers (1994), Pupo and Bezerra (2018), among others, as well as the legislation in force in
the country that governs inclusive education, especially Law 9394/96 - Law of Guidelines and
Bases of National Education (LDB) and Law n° 13.146/15i - Brazilian Law of Inclusion (LBI).

Keywords: Down's syndrome. Inclusive education. Pedagogical Support Professional. Special.



1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva, dentro do ensino regular, ganhou espaco nas Ultimas décadas no
Brasil. Atualmente é um tema que provoca debates e discussées no ambito educacional, visto
que 0 acesso a educacdo e o direito a aprendizagem sdo garantias constitucionais previstas a
todos/as os/as brasileiros/as, como dever do Estado e da familia. A diversidade de experiéncias,
habilidades, contextos e capacidades entre estudantes é uma realidade cada vez mais presente
nas escolas. Tal diversidade exige préaticas educacionais inclusivas, para que os discentes sejam
respeitados em suas diferencas e promovendo-se uma educagdo na qual a diversidade seja um
valor fundamental e inegociavel, visto que quanto mais respeitados em suas diferencas, mais 0s
estudantes e educadores avancam, sejam eles pessoas com ou sem deficiéncia.

Desse modo, tendo como referéncia os estudos do campo da educagéo inclusiva e a
minha experiéncia, enquanto profissional de apoio pedagdgico vivenciada na educacao infantil
em uma creche do municipio de Queimadas/PB, o presente trabalho de conclusdo de curso tem
como objetivo principal refletir sobre os desafios que envolvem a inclusdo e permanéncia de
criangas com deficiéncia na rede regular de ensino, assim como as principais dificuldades
enfrentadas por professores/as e profissionais de apoio para a efetivacdo da educacdo em uma
perspectiva inclusiva, especialmente na rede publica de ensino.

Em termos metodologicos, o presente trabalho configura-se como um relato de
experiéncia, pois busca descrever as experiéncias vivenciadas pela pesquisadora no ambito da
educacdo inclusiva, como uma profissional de apoio junto a uma crianga com Sindrome de
Down. Quanto ao referencial tedrico, foram consultados artigos cientificos que tratam da
tematica e a legislacdo vigente no pais que rege a educacdo inclusiva, especialmente a Lei n°
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), e a Lei n® 13.146/15, Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI).

Este trabalho estd organizado em cinco capitulos. Logo apos a presente introducdo, no
segundo capitulo sdo apresentados alguns estudos sobre a educacéo inclusiva como direito, as
deficiéncias mais comuns presentes no contexto escolar e legislacdes especificas que garantem
e normatizam a educacdo inclusiva. No terceiro capitulo, descrevemos a metodologia utilizada
no trabalho. No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados e discussfes da experiéncia
vivenciada enquanto profissional de apoio em uma creche municipal. Pautaremos nossa
argumentacdo no acompanhamento a uma crianca com sindrome de down, devido ao meu
contato com esse tipo de deficiéncia durante minha atuacdo como apoio pedagogico na creche
em questdo. Por fim, o ultimo capitulo traz algumas consideracdes pertinentes sobre as
vivéncias pedagogicas na educacao inclusiva.

2 OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NA ESCOLA PUBLICA E A
IMPORTANCIA DAS REDES DE APOIO PEDAGOGICO

A educacéo inclusiva dentro do ensino regular ganhou espaco nas Gltimas décadas no
Brasil, tal conquista € fruto de lutas histdricas e de estudos que foram consolidando a educacéo
inclusiva como um direito inegociavel. E importante destacar que para compreender a educacio
inclusiva é preciso entender como a mesma foi se configurando como direito, a partir da
garantia legal da educacdo especial. De acordo com Cavalcante (2019), a partir de meados do
século XX, as lutas intensificadas pelos movimentos sociais, contra todas as formas de
discriminacdo que impedem o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia e a busca de
construcdo de uma sociedade inclusiva, foram fundamentais para pensar a educa¢do em uma
perspectiva inclusiva. Assim, de acordo com a autora, no decorrer desse periodo historico



Fortalece-se a critica as praticas de categorizacdo e segregacao de estudantes
encaminhados para ambientes especiais, que conduzem, também, ao
questionamento dos modelos homogeneizadores de ensino e de aprendizagem,
geradores de exclusdo nos espacgos escolares. Na busca de enfrentar esse
desafio e construir projetos capazes de superar os processos historicos de
exclusdo, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, Jomtien (1990),
chama a atencdo dos paises para os altos indices de criancas, adolescentes e
jovens sem escolarizacao, tendo como objetivo promover as transformacdes
nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na
escola. (DOS SANTOS, 2013, p. 277).

O século XX foi marcado por muitas transformacdes que contribuiram de forma positiva
na vida das pessoas com necessidades especiais. No Brasil, ainda na década de 1960, um desses
avancos, mesmo que bastante timido, foi o respaldo legal que sustenta a oferta da educacéao
especial. Nesse sentido, foi criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
de n® 4.024, em 20 de dezembro em 1961, que no titulo X, artigos 88 e 89, traz em seu escopo
a “educacao de excepcionais”. Como € possivel observar no fragmento a seguir:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacédo, a fim de integra-los na comunidade. Art. 89.
Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengGes (BRASIL, 1961).

Entretanto, logo apos a promulgacéo dessa LDBEN, a partir de 1964, foi implantada a
ditadura militar no Brasil, por meio de um Golpe de Estado. Esse periodo foi marcado por
intensa repressdo, censura, retirada de direitos e modificacdo em diversas legislacdes, entre
outros aspectos. Durante esse contexto a lei n® 4.024/61 ¢ alterada e em seu lugar foi estruturada
uma lei complementar, de n® 5.692/71, que passou a normatizar o entdo chamado ensino de 1°
e 2° graus. Conforme Sa et al. (2015) esta lei também ndo favoreceu a oferta da educacao
especial, tendo em vista que a mesma foi muito sucinta em varios aspectos da educacdo. Dessa
forma, somente em no artigo 9° que a educacao especial € mencionada. A saber,

Art.9°- Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes conselhos de educacdo (BRASIL, 1971).

No que se refere ao contexto atual, a Constituicdo Federal de 1988 assegurou a educagédo
como um direito publico e subjetivo de todos e dever do Estado e da familia. Além disso,
também trouxe em sua redacdo a necessidade de promover a acessibilidade e permanéncia dos
diversos alunos na escola. Com relacdo a educacdo especial, no art. 208, inciso 11, destaca o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia. Tal perspectiva é
reafirmada com a promulgacao da lei n® 9.394/1996, a nova LDBEN, que no art. 58 entende a
educacdo especial como:

[...] a modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. §1°
Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial. 82° O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condicdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracéo nas classes comuns do ensino regular. §83° A



oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil (BRASIL, 1996).

A partir dessa lei, a Educagé@o Especial passa a se configurar como uma modalidade de
ensino, cuja fungéo é promover o desenvolvimento das habilidades das pessoas com deficiéncia,
desde a educacdo basica até o ensino superior, em uma perspectiva complementar a educacgao

regular. De acordo com Souza (2020), do ponto de vista legal, a ampliacdo do direito a educacgéo
para todas as pessoas, bem como das possibilidades educativas para as pessoas com deficiéncia,
teve outro marco importante, a denominada Declaracdo de Salamanca (1994). Esse documento
foi elaborado durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo em Necessidades Educativas
Especiais, em Salamanca, Espanha, e contou com a assinatura do Brasil. Assim, na &rea das
necessidades educativas, a referida declaragéo estabelece cinco principios basicos:

e Toda crianca tem direito fundamental a educacdo e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

e Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas,

e Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

e Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
criancga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

e Escolas regulares que possuem tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional (BRASIL, 1994).

A proposta de escola inclusiva ndo se resume apenas a abrir as suas portas para todos,
mas, essencialmente, uma escola que em seu fazer pedagogico cotidiano busque superar
diversas barreiras, sejam elas fisicas ou politico-pedagogico-curricular. Tais barreiras
envolvem: condicdes de acessibilidade, praticas preconceituosas e discriminatorias, curriculos
homogeneizadores, falta de formacdo adequada para professores e condicGes precarias de
trabalho. Percebe-se também que a inclusdo escolar ja € discutida pela sociedade e Estado ha
algum tempo e nos ultimos anos essa questdo vem ganhando ainda mais forca. Mas, o que é
estar incluido? Qual o significado da inclusdo na educagdo? Sobre esse aspecto, nos reportamos
a Rodrigues (2006, p. 2), quando afirma que

O conceito de Inclusdo no ambito especifico da Educacdo implica, antes de
mais, rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer
aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma
politica de Educacéo Inclusiva (EI) desenvolve politicas, culturas e praticas
que valorizam o contributo ativo de cada aluno para a constru¢do de um
conhecimento construido e partilhado e desta forma atingir a qualidade
académica e sociocultural sem discriminagao.

Desse modo, é importante compreender que a ideia da inclusao vai além do que garantir
0 acesso a entrada de alunos com deficiéncia nas instituicdes de ensino, envolve acima de tudo
eliminar obstaculos que limitam a aprendizagem e participacdo desses sujeitos no processo
educativo. Assim, uma escola somente sera inclusiva se desenvolver um senso de pertencimento
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e de participacdo entre os seus alunos. Nessa perspectiva, a educagdo inclusiva busca permitir
que criancas e jovens possam partilhar do mesmo espago de vivéncia escolar, independente de
suas limitacGes, para que seja possivel construir uma sociedade livre de preconceitos, justa e
que proporcione mais oportunidades para 0s sujeitos.

Partindo dessa compreensdo, € importante destacar que a educacdo inclusiva ndo se
refere apenas a pessoas com deficiéncias, mas abrange a garantia de se estabelecer relagdes
indissociaveis dessas pessoas com a sociedade e vice-versa. Seu principal objetivo é tornar a
educacdo mais acessivel, respeitando as diferencas e especificidades existentes, visto que no
ambiente escolar podemos encontrar varios tipos de deficiéncias. Podemos citar as fisicas,
motoras, altas habilidades, déficits cognitivos, transtorno do espectro autista, sindrome de down
e condicBes emocionais e psiquicas que também devem ser consideradas.

Pesquisas realizadas por Wolery e Wilbers (1994), apontam para o fato de que os
beneficios da educacdo inclusiva ndo sdo apenas para as criancas com deficiéncia, mas também
para as criangas ditas ‘“normais”, Vvisto que possibilita romper com ambientes de segregacéo e
ao mesmo tempo oportuniza a convivéncia entre sujeitos diversos e diferentes. Alem disso,
promove um aprendizado mais amplo e livre de preconceitos. De acordo com Ferreira (2018),
para que a educacdo inclusiva aconteca de forma real é preciso ter clareza sobre qual o papel e
funcédo da escola e quais os pilares que devem sustentar as praticas educativas. Em vista disso,
a escola precisa ter apoio. A educacdo inclusiva é definida pelo referido autor como:

Modalidade de ensino na qual o processo educativo deve ser considerado
como processo social em que todas as pessoas, com deficiéncia ou ndo, tém o
direito a escolarizagfo. E uma educacéo voltada para a formacdo completa e
livre de preconceitos que reconhece as diferencas e da a elas seu devido valor
(FERREIRA, 2018 apud SANTOS, 2020, p. 6)

Na Educacdo infantil existem diversas preocupacdes quando se pensa em cOmMo
promover e trabalhar a educacdo inclusiva com criancas ainda tdo pequenas. Por conseguinte,
surge um questionamento: como oferecer, nessa etapa da educacdo béasica, uma educacgdo
inclusiva significativa? Pensar a educacédo inclusiva na escola requer considerar indispensavel
a participacdo de integrantes importantes na vida dos alunos. Nesse sentido, € preciso um
trabalho conjunto entre escola, pais, profissionais terapéuticos, de apoio escolar e a comunidade
como um todo.

Desse modo, para que o direito a educacdo seja materializado € necessario a superagao
das diversas barreiras apresentadas, disponibilizando-se condicGes para a efetivacdo de uma
educacdo na perspectiva inclusiva. Ademais, € fundamental a construcdo de estratégias e
servicos que atendam a diversidade dos alunos, por meio do envolvimento de diferentes
profissionais, formando redes de apoio, que busquem tornar as escolas acessiveis, inclusivas e
que promovam aprendizagem efetiva (LOPES; MENDES, 2021). Sobre as redes de apoio
escolar e, mais especificamente, o chamado Profissional de Apoio a Inclusdo Escolar (PAIE)
as autoras acima mencionadas destacam que:

Na literatura sdo recomendados diferentes profissionais para compor redes de
apoio, porém, nota-se uma crescente presenca de um novo personagem na
tentativa de garantir a escolarizacdo de estudantes do publico-alvo da
Educacdo Especial nas classes comuns de escolas regulares: o chamado
Profissional de Apoio Escolar a Inclusdo Escolar (PAIE). O histérico de
surgimento desse profissional no Brasil se deu pela demanda de suporte de
uma parcela de estudantes PAEE em relacdo as necessidades de higiene,
deslocamento e alimentacéo, obrigando a contratagdo de um novo profissional
nas escolas para exercer esse papel (LOPES; MENDES, 2021, p. 3).
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Desse modo, como as autoras acrescentam, o profissional de apoio tem uma atuacédo
recente, talvez, por isso, é constatada uma multiplicidade de denominag6es, como: cuidador,
mediador, monitor, estagiario, profissional de apoio, entre outros. O papel e atribui¢cdes mais
especificas desse profissional sdo definidos pela Lei n° 13.146/2015, que instituiu a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a
mesma descreve o profissional de apoio escolar como:

Pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015).

Além disso, essa lei também assegura as pessoas com deficiéncia o direito de possuirem
trés profissionais para o seu atendimento, s&o eles: o atendente pessoal, 0 acompanhante e o
profissional de apoio escolar. O primeiro, é aquela pessoa que pode ser familiar ou ndo que,
com ou sem remuneracdo, auxilia o estudante nos cuidados pessoais diarios. O acompanhante
é aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as funcées de
atendente pessoal. O ultimo, o profissional de apoio escolar, presta assisténcia ao estudante nas
atividades escolares, também executa atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo do
estudante com deficiéncia, em todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2015).

E possivel constatar na préatica que a presenca do PAIE nas escolas regulares é uma
realidade cada vez mais frequente. Nos proximos capitulos abordaremos a nossa experiéncia
como PAIE em uma creche da rede municipal de Queimadas/PB.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho configura-se como um relato de experiéncia, visto que busca
descrever as experiéncias vivenciadas pela pesquisadora, como profissional de apoio
pedagdgico, no ambito da educacdo inclusiva em uma creche do municipio de Queimadas/PB.
Como destacam Mussi, Flores ¢ Almeida (2021, p. 64), o relato de experiéncia “em contexto
académico pretende, além da descricdo da experiéncia vivida (experiéncia proxima), a sua
valorizagdo por meio do esfor¢co académico-cientifico explicativo, por meio da aplicacédo
critica-reflexiva com apoio tedrico-metodologico (experiéncia distante)”. Desse modo, no
presente trabalho sdo descritas nossa experiéncia enquanto profissional de apoio pedagogico
em uma creche do municipio de Queimadas/PB. Vale salientar que sdo focalizadas acbes e
atividades desenvolvidas junto a uma crianca que tem sindrome de down no ano letivo de 2022.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 A experiéncia como profissional de apoio vivenciada em uma creche do municipio de
Queimadas/PB

Iniciei minhas atividades como PAIE! na Educacéo Infantil em uma turma do maternal
| da Creche Irene Pereira dos Santos, localizada na zona urbana no municipio de Queimadas/PB,
no inicio do ano letivo de 2022. Na turma, era responsavel por duas criangas com deficiéncia,

1 Néo faco parte do quadro de servidores pablicos permanentes do municipio, tenho um contrato provisorio no
municipio por excepcional necessidade da gestao.
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uma com suspeita do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a outra com Sindrome de Down
(SD), menino e menina, respectivamente. Por se tratar da Educacéo infantil e ser uma turma de
criangas muito pequenas a sala conta com uma professora titular, uma auxiliar e o apoio
pedagOgico que, nesse caso, era a minha funcéo.

Tendo como referéncia as fungbes do PAIE procurei prestar todo apoio necessario as
criancas com deficiéncia, tanto no momento de suas atividades individuais quanto no convivio
em grupo e nas questdes de higiene e alimentagdo. Busquei ficar sempre atenta a qualquer
situacdo em que as criangas necessitassem de ajuda ou estivessem em perigo, com o objetivo
de oferecer as condi¢cBes necessarias para que as mesmas pudessem participar ativamente de
todas as atividades educativo-pedagdgicas inerentes a educacdo infantil e vivenciadas na
creche.

A creche Irene Pereira oferece uma boa estrutura fisica, possui oito salas de aula, um
dormitério, dois patios cobertos, quatro banheiros adaptados para educacdo infantil, uma sala
de AEE, cozinha, refeitério, sala da secretaria, sala da coordenacdo e sala da direcéo escolar.
Além disso, também conta com trés parquinhos, dois na sua area interna, que sao 0S parques
com brinquedos de plastico, e um na area externa, que possui brinquedos de madeira e areia. A
sala de AEE é ampla, dispde de uma diversidade de material didatico pedagdgico que possibilita
as criangas com deficiéncia o desenvolvimento das suas potencialidades. Na figura 1 é possivel
observar o patio principal da creche e a sala de aula onde atuo no periodo da tarde.

Figura 1 - Patio principal da creche e sala de aula do maternal I em uma Creche do municipio
de Queimadas/PB

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022

Com relacdo ao meu contato com a crianca com suspeita do espectro autista, esse foi
bastante superficial, visto que a mae optou por tirar a criangca da creche ainda no inicio do ano
letivo. A justificativa apresentada pela mée foi a de que, por seu filho ser muito pequeno, teria
dificuldades de adaptacdo. Sendo assim, achava mais prudente rematricular seu filho o ano
seguinte (2023), periodo em que ja teria um laudo médico concluso sobre a deficiéncia do
mesmo, bem como a possibilidade da realizacdo de terapias que, a seu juizo, serdo cruciais para
a adaptacdo do discente na escola. A gestora, a professora da crianga e a psicologa da creche
conversaram com a mde com intuito de que a mesma compreendesse a importancia da
permanéncia do seu filho na creche, uma vez que possibilitaria a socializacdo e o
desenvolvimento da autonomia e aprendizagens diversas, entre outros beneficios. Entretanto, a
mae foi irredutivel, retirando seu filho da creche ainda no inicio do ano.
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Apos a saida do aluno com suspeita de TEA, fiquei responsavel apenas pela criangca com
Sindrome de Down. A sindrome de Down é uma condicdo genética causada pela presenca de
trés cromossomos 21 nas células do individuo, que provocam comprometimento cognitivo e
caracteristicas fisicas comuns entre os individuos que possuem essa sindrome. E importante
destacar que as pessoas com esse distlrbio genético tém niveis e ritmos de desenvolvimento
diferentes, dependendo do fator de risco preponderante, como a idade materna avangada. O
diagnéstico pode ser constatado nas primeiras horas de vida da crianga, através de exames de
analises citogenéticas e caridtipo de células em metafase (HOSPITAL ISRAELITA ALBERT
EINSTEIN, 2020).

No tocante ao inicio de minha atuacdo como apoio escolar considero que foi um pouco
complicada, pois consistiu na primeira vez que tive um contato tdo préximo com criangas com
deficiéncia. Desse modo, a seguir, irei descrever sobre a minha experiéncia como PAIE, junto
a uma menina (identificada no presente trabalho como Maria) que tem a Sindrome de Down.
Maria entrou na creche com dois anos e seis meses de idade e adaptou-se bem a rotina da
instituicdo. Suas necessidades sdo mais de natureza intelectual e biol6gicas, entretanto o apoio
que presto € mais intensificado nos momentos da alimentacdo, para que sejam evitados
possiveis engasgos, e apos a realizacdo das suas necessidades fisiologicas, fazendo a higiene
necessaria (banho, escovacdo dos dentes, troca de fralda, etc). Vale salientar que Maria € uma
crianga consideravelmente independente para sua idade, participa de todas as atividades
propostas em sala, interage com seus colegas e obedece a orientacdes dadas pela professora.
Até 0 momento, a parte do desenvolvimento mais afetada de Maria é sua fala, pois ainda ndo
consegue se comunicar bem e balbucia apenas algumas palavras.

No geral, as criancas com sindrome de down apresentam atrasos significativos de
linguagem e fala e tem seu desenvolvimento mais lento, necessitando de estimulacéo precoce.
De acordo com Luiz et al. (2018), criangas com sindrome de down podem apresentar atraso no
desenvolvimento da linguagem sendo necessario a inclusdo delas na rede regular de ensino para
que interajam com outras criancas e desenvolvam a habilidade da linguagem o mais cedo
possivel. E importante destacar que o desenvolvimento de Maria é resultado do empenho da
sua familia em coloca-la na creche desde cedo. Além da sua participacéo na turma regular, junto
a outras criancas que ndo possuem deficiéncia, Maria frequenta a sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), no contraturno. Também faz terapias externas e frequenta a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). A participacdo das criancas com
deficiéncia nas terapias e salas de AEE é de grande importancia, pois sao desenvolvidas
atividades que buscam auxiliar no desenvolvimento e na autonomia das mesmas, resultando em
melhoria na qualidade de vida das criancas e das suas familias.

O papel dos pais na estimulacdo precoce das criancas com SD é de fundamental
importancia, pois como a matricula na escola ndo é obrigatoria para criangcas menores de quatro
anos, tal estimulo depende dos pais em realizar ou ndo a matricula na escola. O apoio do poder
politico local, de modo a facilitar o acesso e permanéncia na escola de criancas com
necessidades educacionais especiais, é de fundamental importancia para que os discentes
desenvolvam suas habilidades cognitivas, a partir da educacdo inclusiva. A promocao dessas
politicas publicas pode encorajar outros pais a matricularem seus filhos no ensino regular,
mesmo sem ter a idade minima obrigatoria, possibilitando que as criancas com necessidades
especiais desenvolvam suas habilidades cognitivas, a autonomia e melhorem sua qualidade de
vida no ambiente em que estdo inseridas.

Segundo Luiz et al. (2008), a opinido das maes de criangcas com SD com relagdo ao
resultado pos inclusdo na educacgdo regular sdo os mais satisfatorios, pois sdo perceptiveis a
melhora no comportamento e na interagdo com 0 meio e com 0s outros colegas. A avaliacdo
positiva dos pais, acerca do trabalho de inclusdo desenvolvido na escola, pode ser utilizada
como estimulo ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para facilitar o
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atendimento das criangas com Necessidade Educativas Especiais (NEE), de modo que elas se
tornem cada vez menos dependentes, evitando o excesso de assisténcia. Por isso, é tdo
necessaria a oferta de capacitacdo/formagdo continuada para professores e profissionais de
apoio pedagogico.

A gestdo do municipio de Queimadas/PB, através da Secretaria de Educacdo (SEDUC)
e do Centro Especializado em Aprendizagem (CEA — Incluir)?, oferecem capacitacdo e
formacdo continuada para os profissionais que atuam com criangas com deficiéncia,
proporcionando momentos de aprendizagem e socializagdo entre professores e demais
profissionais que atuam na rede de ensino do municipio. As figuras 2 e 3 a seguir remontam ao
prédio do CEA e a momentos de formacéo, realizadas por esse centro, para professores e
profissionais que atuam com a educagéo especial inclusiva.

Figura 2 - Fachada da sede do Centro Especializado em aprendizagem (CEA)

Fonte: Prefeitura Municipal de Queimadas/PB, 2022.3.

Figura 3 - Formacéo para professores e profissionais que atuam com a educacgéo especial
inclusiva no municipio de Queimadas-PB.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

2 O Incluir foi inaugurado no ano de 2018 e conta com uma equipe multidisciplinar de profissionais, dentre os
quais: fonoaudidlogo, psicologo, assistente social, pedagogo, psiquiatra e psicopedagogo. Oferece 0s seguintes
servigos: avaliacdo, consultas, orientacdo familiar, assessoria escolar, intervencdo, acompanhamento e oficinas de
educacdo emocional.

% Disponivel em: https://www.queimadas.pb.gov.br/portal/noticias
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A partir dessas informac6es é possivel perceber que o municipio conta com estrutura e
meios para oferecer formacdo especifica para os profissionais que atuam com criangas com
necessidades especiais. Antes de iniciar meus trabalhos com as criangas da educagéo especial,
na creche Irene Pereira dos Santos, participei de formagfes no CEA. Esses momentos me
instruiram e ofereceram conhecimentos sobre a area para que iriam atuar. Também foram
oferecidas formacGes ao longo do ano letivo 2022. Mas, efetivamente, como se deu minha
intervencdo com Maria em sala de aula? A aluna estuda no turno da tarde, as aulas comegam as
13h00min e terminam as 17h00min. E importante ressaltar que, desde a pandemia do novo
coronavirus, a creche deixou de funcionar de maneira integral. No entanto, continua oferecendo
duas refeicBes diarias. A primeira, as 13h40min, mais leve, geralmente sdo frutas. A segunda,
as 15h40min, é uma refeicdo mais completa, podendo ser cuscuz com carne, angu com galinha,
macarrdo com carne, entre outras. No momento das refeicdes sempre acompanho Maria, como
citado anteriormente, prestando apoio sempre que necessario.

Figura 4 - Maria comendo frutas na primeira refeicdo da tarde na creche

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022,

Apos a primeira refeicdo, as criancas fazem as atividades didatico-pedagogicas do dia
orientadas pela professora. Nesse momento, busco interagir com a discente intervindo apenas
quando necessario ja que, no geral, ela entende bem as orientacdes dadas pela professora,
realiza as atividades propostas e nunca apresenta rejeicao e/ou resisténcia para a realizacdo de
tais atividades.

Figura 5 - Atividades de coordenacdo motora e de pintura, respectivamente, realizadas por
Maria.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.
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Além do momento da realizagdo das atividades didaticas em sala de aula, as criangas
tém acesso ao parquinho e ao cantinho das vivéncias. Esse € uma sala especifica com diversos
recursos, possui TV, livros e brinquedos, cada turma pode utilizar durante trinta minutos, trés
vezes por semana. Nesses espagos externos, no parquinho principalmente, procuro sempre estar
perto de Maria para que possa agir em caso de possivel acidente, porém com o cuidado de nao
podar suas iniciativas, brincadeiras, interacoes e descobertas.

E importante destacar que Maria precisa, dada a sua deficiéncia, de algum suporte para
realizar determinadas atividades. No entanto, como ela € uma crianca muito ativa, as vezes se
chateava quando oferecia apoio, como segurar sua mao para descer de algum brinquedo, na
ocasido queria fazer aquele processo sozinha.

Consideramos que esses momentos de brincadeiras e interagdo coletiva ajudam na
socializacdo e desenvolvimento das criangas, proporcionando diversos beneficios, por isso é de
grande valia que sejam oferecidos desde a etapa da Educacédo infantil. Visto que, as criancas
nessa fase estdo em pleno desenvolvimento de suas habilidades, sejam elas intelectuais e/ou
motoras. Ao brincar as criancas exploram o mundo, descobrem coisas novas e desenvolvem
também sua imaginacgéo e autonomia. Como é possivel observar na figura a seguir.

Figura 6 - Criancas brincando no cantinho das vivéncias da creche
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

Na creche, sempre sdo organizados momentos coletivos de leituras e apresentacdes
culturais, em que todas as turmas estdo presentes e realizam apresentacdes com musicas,
encenacdes, dancas, etc. Toda semana € escolhido um dia, preferencialmente nas quartas-feiras,
que é considerado o dia cultural e as criancas realizam essa socializacdo. Esse € outro momento
de grande importancia para o apoio pedagogico, pois as criancas com deficiéncia estdo inseridas
em todas essas acoes e o profissional de apoio deve prestar a assisténcia para que elas participem
e divirtam-se, como as demais. Nesse sentido, o papel do apoio pedagogico é auxiliar a crianca
sempre que for necessario e ndo fazer tudo pela crianca, gerando dependéncia, pois as criancas
estdo inseridas no convivio escolar, justamente para socializar, se desenvolver e buscar aos
poucos sua independéncia.

Maria participa ativamente dos momentos de apresentacdo na creche, esse é outro
aspecto que evidencia seu desenvolvimento. E uma crianca bem independente, sua hora
preferida na escola é a chamada “rodinha”, em que a professora retine todos os alunos em roda,
realiza a chamada, canta algumas musicas e cantigas de roda. Nessas ocasifes, Maria gosta
muito de bater palmas e distribuir beijos. Ela € muito afetiva, gosta de beijar e abragar os
coleguinhas. No horério da entrada e da saida da creche faz todo percurso distribuindo beijos
para a equipe de profissionais da escola e para o0s coleguinhas.
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Ademais, Maria é muito atenta, sempre que estamos fazendo alguma atividade em sala
de aula ela presta bastante atencdo e tenta reproduzir, podemos citar a rotina de higiene das
criangas na creche. A rotina consiste em: banho, escovagdo de dentes, pentear os cabelos e
passar perfume (alguma &gua de cheiro), antes de retornarem pra casa. Nesse momento, Maria
quer ajudar as “tias”, tenta pentear os cabelos e/ou passar perfumes nas outras criangas. A mée
dela relata que em casa ela é uma crianca ativa, afetuosa e brincalhona, fica tentando cantar as
musicas da creche e imitar as ac6es das professoras. Também afirma que Maria gosta muito da
creche, e quando esta préximo do horério de ir para escola ela pega seu material e indica que ja
esta na hora de ir estudar.

Por fim, escolhi trabalhar sobre educagéo inclusiva e fazer este relato, como profissional
de apoio pedagdgico a criancas com deficiéncia, pois tem sido uma experiéncia riquissima que
me fez ter uma visdo totalmente diferente sobre o desenvolvimento e a convivéncia com
criangas com algum tipo de deficiéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento e a aprendizagem de criancas com deficiéncia dependem muito das
condicdes e do apoio pedagdgico oferecido pelas escolas. Estas, por sua vez, dependem das
decisdes politicas dos gestores sobre a possibilidade de proporcionar uma educagdo em uma
perspectiva inclusiva. Vale lembrar que a educacdo inclusiva € uma conquista fruto da luta
coletiva da sociedade civil organizada, que sempre buscou que as escolas possam ser um
ambiente inclusivo e de fato contribuam para a formacao de criancas e jovens autdnomos e
livres de preconceitos.

Entretanto, mesmo sendo garantida do ponto de vista legal, no que tange as politicas
publicas para sua efetivacdo ainda ha um longo caminho a se percorrer, pois s&o muitas as
escolas que tém a inclusdo apenas como porta de entrada, ou seja, garantem a matricula de
alunos com deficiéncia, mas ndo garantem as condi¢Ges para sua permanéncia. A titulo de
exemplo podemos citar muitas escolas que contam apenas com o/a professor/a titular em sala
de aula, esse precisa se desdobrar para promover uma aprendizagem significativa, levando em
consideracéo a diversidade de sujeitos, inclusive aqueles com deficiéncias.

As consequéncias da falta de apoio escolar para as criancas com deficiéncias, entre
outros aspectos, causam a sobrecarga de trabalho do professor titular e a falta do apoio
necessario para desenvolver atividades e estratégias pedagdgicas diversas, que contribuam para
o desenvolvimento das criangas com ou sem deficiéncias.

E valido salientar que, mesmo existindo profissionais de apoio em sala de aula, o papel
e a sensibilidade do professor sdo imprescindiveis para o desenvolvimento da aprendizagem
das criancas, visto que dependendo de sua pratica pedagdgica para com o aluno com deficiéncia,
este pode ser ativo e participar das atividades e propostas docentes, dentro dos seus limites, ou
simplesmente estar presente fisicamente na sala de aula, sem realizar qualquer atividade.
Quando o professor ndo tem um olhar compreensivel sobre a presenca de criancas com
deficiéncia na sala de aula, ele contribui ndo apenas para invisibilizar aquela discente, mas
também para dificultar a sua aprendizagem e incluséo.

E fundamental que a prética pedagogica do professor seja inclusiva, de modo a atender
as especificidades e demandas dos alunos com ou sem deficiéncia. Nesse sentido, é a partir
dessa perspectiva, que ao ensinar, o professor aprendera muito com a diversidade de sujeitos
em sala de aula, pois como afirma Freire (2004, p. 23): “Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém”.

Strieder e Zimmermann (2010, p. 145) afirmam que “fazer inclusdo significa desejar e
realizar mudancas profundas em termos de concepcdes e préaticas educacionais. Uma mudanca
de criar expectativas diferentes, fundamentadas no principio do envolvimento da coletividade™.
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Desse modo, a escola deve buscar desenvolver praticas que visem a construcdo de novas
didaticas que propiciem uma educacdo pautada em conceitos de igualdade e respeito as
diversidades. E necessario rever as praticas excludentes, para propiciar uma educagio inclusiva
significativa e conseguir enfrentar os desafios da inclusdo.

Uma escola pautada em conceitos de educagéo inclusiva reconhece a individualidade de
cada aluno e se preocupa com essa questdo na elaboracdo de seu curriculo. Além disso,
reconhece a importéncia das caracteristicas e dificuldades individuais dos seus alunos com
deficiéncia e busca oferecer oportunidades para que essas sejam superadas. O respeito e
valorizagéo das diversidades presentes no contexto escolar requer estudo e preparacdo. Sendo
assim, somente sera possivel oferecer melhores condi¢des de aprendizagem aos alunos com ou
sem deficiéncia quando os professores e demais profissionais da educacéo estejam devidamente
qualificados.

Portanto, é necessario que a escola tenha condicfes, de infraestrutura e pedagdgicas,
para que se promova um ensino que reconheca a diversidade existente e busque responder as
necessidades presentes na sala de aula. Ademais, é preciso desenvolver um trabalho de
conscientizacdo com os demais alunos, mostrando a importancia do respeito as diferencas, pois
sdo por meio delas que se aprende mais e melhor.

Pensar 0 processo de inclusdo no contexto escolar é praticar a alteridade e empatia.
Sendo assim, perceber que existem diferencas, mas que essas devem ser respeitadas, colocando-
se, quando necessario, no lugar do outro. Consideramos que a partir do momento que um sujeito
frequenta um lugar ou ambiente, dentre eles a escola, com a presenca de alguma pessoa com
deficiéncia, esse podera desenvolver um olhar sensivel sobre a deficiéncia como diferenca e
ndo como incapacidade. Na escola, esse pensamento levara a crianga com deficiéncia a ser bem
acolhida e essa sentird seguranca nos ambientes que for necessario frequentar. Paulo Freire
(1998) afirma que “A inclusdo acontece quando se aprende com as diferengas € ndo com as
igualdades”. Nesse sentido, 0 incluir se baseia na perspectiva de fazer com que todos,
independentemente de suas condicdes fisicas e intelectuais e das suas diferencas, possam
frequentar e estar em ambientes onde as diferencas sejam respeitadas.

A titulo de conclusdo, posso assegurar que trabalhar com criancas com deficiéncia me
ajudou a enfrentar preconceitos alimentados pela falta de conhecimento e a quebrar rétulos,
dentre eles de que toda crianga com deficiéncia é agressiva, que ndo gosta de demonstrar afeto,
ou que ndo conseguem aprender. Também me possibilitou compreender o que significa o
preconceito do capacitismo, que se pauta na ideia de que as pessoas com deficiéncia séo
inferiores aquelas sem deficiéncias, que sdo anormais e incapazes, em comparacao com um
referencial definido como perfeito. Além disso, proporcionou-me conhecer os desafios e
barreiras que criangas com deficiéncia e suas familias enfrentam para terem o direito a uma
educacdo de qualidade, de serem incluidas dignamente nas escolas e de vencerem os diversos
tipos de preconceitos.
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