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RESUMO

O termo Andlise Linguistica, com fins didatico-pedagdgicos, surgiu na producao
académica ainda na década de 1980, para nomear uma nova perspectiva de reflexao
sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar
de fenbmenos gramaticais, textuais e discursivos. Com isso, propostas para o0 ensino
de lingua, advindas desde os PCN (BRASIL, 1998), e atualmente na BNCC (BRASIL,
2018), passaram a considerar as praticas de usos e reflexdo, o que também se espera
do livro didatico, um dos principais materiais de apoio do professor em sala de aula.
Ante o0 exposto, 0 presente estudo parte das reflexdes tedricas sobre a historicidade
da linguagem, o trabalho linguistico e 0 ensino de gramatica, realizadas por Franchi
(1987, 2011) e da perspectiva tedrico-metodoldgica da Analise Linguistica, a partir dos
pressupostos de Geraldi (2017), Bezerra e Reinaldo (2020), dentre outros, com o
objetivo de analisar a abordagem das oracdes subordinadas substantivas e reduzidas
no livro didatico Se liga nas linguagens: portugués, de Wilton Ormundo e Cristiane
Siniscalchi (2020). De forma mais especifica, pretende-se, a partir de uma descri¢cao
da abordagem das atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, no que
diz respeito a essas oracgoes, refletir sobre como as atividades epilinguisticas podem
ser privilegiadas no ensino de Lingua Portuguesa. Para tanto, o trabalho procedeu-se
ao desenvolvimento de uma investigagcdo qualitativo-interpretativista (OLIVEIRA,
2016). Assim, constatou-se que, apesar do livro em aprec¢o considerar aspectos dos
estudos linguisticos contemporaneos, ao se voltar as condi¢cdes de producao do texto
para um trabalho de interpretacdo e construcdo de sentidos, também apresenta em
suas atividades o texto como pretexto para o estudo de identificacédo e classificagéo
das oracgdes subordinadas, privilegiando enunciados isolados do texto e perdendo de

vista sua dimensao textual-discursiva.

Palavras-chave: Analise linguistica; Livro didatico; OragBes subordinadas
substantivas e reduzidas.



ABSTRACT

The term linguistic analysis, for didactic-pedagogical purposes, emerged in academic
production in the 1980s, to nhame a new perspective for reflecting on the linguistic
system and language use, with a view to the school treatment of grammatical, textual,
and discursive phenomena. As a result, proposals for language teaching, originating
from the National Curriculum Parameters (BRAZIL, 1998) and currently the National
Common Core Curriculum (BRAZIL, 2018), started considering the practices of
language use and reflection, which is also expected from the textbook, one of the main
teaching aids in the classroom. Given the above, this study is based on theoretical
reflections on the historicity of language, linguistic work, and grammar teaching as
discussed by Franchi (1987, 2011), as well as the theoretical-methodological
perspective of linguistic analysis based on the assumptions of Geraldi (2017), Bezerra
and Reinaldo (2020), among others, with the aim of analyzing the approach to noun
clauses and reduced clauses in the textbook "Se liga nas linguagens: portugués" by
Wilton Ormundo and Cristiane Siniscalchi (2020). More specifically, the intention is to
reflect on how epilinguistic activities could be prioritized in the teaching of the
Portuguese language, based on a description of the approach to linguistic,
epilinguistic, and metalinguistic activities concerning these clauses. To this end, the
study was conducted using a qualitative-interpretative investigation approach
(OLIVEIRA, 2016). It was observed that, despite considering aspects of contemporary
linguistic studies by focusing on the text's production conditions for interpretation and
meaning construction, the analyzed textbook also presents activities that treat the text
as a pretext for the identification and classification of subordinate clauses, privileging

isolated statements from the text and losing sight of its textual-discursive dimension.

Keywords: Linguistic analysis; Textbook; Subordinate noun clauses and reduced
clauses.
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1 INTRODUCAO

Até a década de 1980, aproximadamente, o conceito de Andlise Linguistica
(doravante AL) se restringia, sobretudo, as andlises predominantemente descritivas
dos fenbmenos linguisticos realizadas na academia, e foi a partir do final dos anos
1990 que veio a se relacionar aos estudos descritivos da linguagem, com fins didatico-
pedagogicos, passando a ser um dos eixos de ensino de Lingua Portuguesa nos
niveis Fundamental e Médio na escola.

Em Bezerra e Reinaldo (2020), vemos a origem do termo Andlise Linguistica
associada ao proprio estabelecimento da Linguistica como Ciéncia, cujas pesquisas
objetivavam comprovar a constituicdo interna e o funcionamento das linguas. Esses
estudos linguisticos remetiam ao trabalho de mostrar como se constituiam e como
funcionavam as linguas, sem interesse em indicar como deveriam ser, ou seja,
tratava-se apenas de uma descricdo linguistica. A partir dos anos 1970, essa
expressdo comeca a ser identificada no meio académico brasileiro, concomitante com
a expressao Analise Linguistica, a qual se sobrep6e aquela a partir da década de
1980, quando a Linguistica, ainda no meio académico brasileiro, comeca a se
preocupar com questées de ensino de lingua materna. Entre as décadas de 1980 e
1990, a pratica de AL se voltava para a observacao e a reescrita de textos escolares,
orientada pelo aparato terminolégico da gramatica tradicional, com o objetivo de
desenvolver a competéncia de escrita padrao dos alunos (GERALDI, [1984] 1997).

Sendo assim, a investigacdo das unidades linguisticas se relaciona a AL,
apontando para duas praticas de estudo, segundo as autoras supracitadas: a primeira
se refere ao fazer proprio do estudo cientifico da lingua, ocupacdo exclusiva de
especialistas em descrever, explicar e/ou interpretar aspectos da lingua, a respeito de
suas diversas unidades, o fonema, o morfema, a palavra, o sintagma, a frase, o texto
e o discurso, e se desenvolve com base em estudos descritivos de diversas
tendéncias tedricas desde o estruturalismo até tendéncias funcionalistas atuais; e a
segunda também se volta para essa mesma descricdo, mas com fins didaticos.

Esta segunda pratica de AL como eixo de ensino, que também se volta para a
descricdo, embora com caréater didatico, foi introduzida na produgcdo académica na
década de 1980 e tem suas raizes teodricas nas reflexdes sobre a historicidade da
linguagem e sobre o trabalho linguistico realizados por Carlos Franchi (1987, 2011)

no tocante ao ensino de gramatica. Comungando com as reflexdes de Franchi (2011),
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Geraldi (2017), no trabalho dos sujeitos mediado pela linguagem, distingue trés tipos
de a¢bes que se entrecruzam e se materializam nos recursos expressivos: agdes que
0S sujeitos fazem com a linguagem, acdes que fazem sobre a linguagem e acdes da
linguagem, reveladas no agenciamento dos recursos expressivos e sistemas de
referéncia pelos sujeitos. Vinculada a distincdo das acdes linguisticas, encontra-se
também a distincdo entre atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.
Esses trés tipos de atividades mostram que o estudo e reflexdo sobre a linguagem
nao é ocupacao exclusiva de especialistas, mas também de estudantes do ensino
bésico.

No entanto, ainda se percebe um distanciamento entre o que é produzido e
proposto na academia acerca da pratica da AL e a prética de sala de aula. Esse
distanciamento pode ser visto, por exemplo, nas propostas de atividades dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, um dos principais materiais de apoio do professor,
em que é possivel perceber uma preponderancia de um ensino da metalinguagem,
em gue o texto é tomado apenas como pretexto. Essa abordagem se torna mais
evidente quando uma frase é deslocada do seu contexto apenas para a classificagéo
das formas linguisticas, como € o caso das orac¢des subordinadas, em que
observamos essa pratica tipica do ensino tradicional de graméatica. Como diz Antunes
(2007), as famosas frases soltas e isoladas para um estudo da lingua
descontextualizado dos seus usos efetivos.

Cabe ressaltar, também, que as ora¢des subordinadas como tépico gramatical
€ um dos mais extensos do ponto de vista da classificacao; e isso nos levaria, desde
ja, ao seguinte questionamento: como privilegiar atividades epilinguisticas num
conteudo que €, por natureza, extenso em classificacdes e nomenclaturas? Diante
disso, torna-se interessante a selecao das oragcdes subordinadas substantivas, tendo
em vista que expressam diferentes valores semanticos com relacdo ao contetdo da
oracdo subordinada, mas, por vezes, tem-se como Unica estratégia adotada a
substituicdo por palavras substantivas na identificagdo das oragdes substantivas no
periodo sintatico. O mesmo ocorre com as oragdes reduzidas, comumente abordadas
em paralelo com as oracfes substantivas nos livros didaticos, porém, com certa
vagueza na forma de apresentar o tema entre oracdes desenvolvidas e reduzidas na
associacao entre elementos sintaticos e elementos de interpretacdo do texto.

Assim, com o intuito de responder a problemética apresentada, este estudo tem

como principal objetivo refletir sobre como as atividades da AL sdo abordadas no livro
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didatico de Lingua Portuguesa, no tratamento dado as oracdes subordinadas
substantivas e reduzidas. De forma mais especifica, pretendemos a partir de uma
descricdo da abordagem das atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas,
no que diz respeito a essas oracdes, refletir sobre como as atividades epilinguisticas
podem ser privilegiadas no ensino de Lingua Portuguesa.

Por ser um estudo de natureza qualitativa-interpretativista!, fizemos uma
analise de duas atividades presentes no livro didatico “Se liga nas linguagens:
portugués”, referente ao triénio 2021-2022-2023, livro avaliado e distribuido pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), do Ministério da Educacéao
(MEC), e direcionado ao contexto do Ensino Médio. Como embasamento teorico para
auxiliar nas nossas discussfes acerca da andlise proposta, 0os seguintes autores
foram contemplados: Antunes (2003, 2010, 2014), Bezerra e Reinaldo (2020), Franchi
(1987, 2011), Geraldi (1997, 2017), Mendoncga (2006), entre outros.

Para tanto, nossas discussdes foram articuladas da seguinte forma:
inicialmente, trazemos uma reflexdo sobre a pratica da AL e seus trés tipos de
atividades e sobre sua perspectiva nos documentos parametrizadores?, mais
especificamente no que diz respeito ao estudo reflexivo da lingua e da linguagem.
Logo depois, fazemos algumas consideracdes sobre a abordagem tradicional das
oracdes subordinadas substantivas e reduzidas no livro didatico para, em seguida,
partirmos para a analise de dados.

O presente trabalho encontra-se estruturado a partir das seguintes secoes:
apos a Introducao, temos a secao intitulada “A pratica da AL e seus trés tipos de
atividades”; em seguida, a secao “Sobre a perspectiva da AL: o que dizem os
documentos parametrizadores?”; na sequéncia, “A abordagem tradicional das
oracdes subordinadas e reduzidas no livro didatico”; e, entao, a “Analise de dados”,
que contempla a “Descricdo das atividades” no livro didatico de portugués, e
“‘Reflexdes acerca das atividades da AL: por uma proposta de pratica da

epilinguagem”.

1 Oliveira (2016) conceitua a abordagem qualitativa-interpretativista como sendo um processo de
reflexdo e analise da realidade, através da utilizagdo de métodos e técnicas para compreensdo
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturacao.

2 Sdo documentos de orientagao pedagoégica, elaborados pelo Ministério da Educacgédo, que tém como
finalidade direcionar e apresentar caminhos a serem seguidos no ensino. Configuram-se como ponto
de partida para o trabalho docente nas mais variadas disciplinas escolares, funcionando como bussola
para as atividades a serem realizadas em sala de aula.
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2 A PRATICA DA AL E SEUS TRES TIPOS DE ATIVIDADES

O termo Andlise Linguistica, com vistas ao tratamento escolar, surgiu para
nomear uma nova perspectiva de reflexao sobre o sistema linguistico e sobre 0s usos
da lingua, considerando os fendmenos gramaticais, textuais e discursivos. Foi Geraldi
([1984] 1997), na coletanea O texto na sala de aula, que apresentou o termo, ao se
contrapor ao ensino da gramatica tradicional, propondo, entdo, uma nova pratica
pedagogica para as atividades de leitura, escrita e reescrita do texto a luz da AL. Ainda
assim, conforme Mendoncga (2006), a AL ndo elimina a gramatica das aulas de
portugués, pois € impossivel usar a lingua ou refletir sobre ela sem graméatica. Como
ja nos lembra Antunes (2003), ndo ha lingua sem gramatica. Nem tampouco o termo
AL se apresenta como mero substitutivo ou sindnimo de ensino de gramatica; até
mesmo, segundo Geraldi (1997), como mero gosto por novas terminologias, uma vez
que a AL inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto
guestdes amplas a proposito do texto, as quais podemos citar: coesdo e coeréncia
internas do texto, adequacao do texto aos objetivos pretendidos, andlise dos recursos
expressivos utilizados, etc. A AL, portanto, “engloba, entre outros aspectos, os
estudos gramaticais, num paradigma diferente, na medida em que os objetivos a
serem alcangados sao outros” (MENDONCA, 2006, p. 206).

Em participacdo no ciclo de palestras® do Nucleo de Pesquisas em Discurso e
Ensino (NUPEDE), a professora Mendonca ressalta que € possivel falar em “ensino
de gramatica”, mas ndo em “ensino de AL”. Segunda ela, € mais adequada a nocéo
de pratica de AL, pois o real sentido da AL esta em promover atividades e praticas de
analises no que se refere ao ensino de lingua. A AL, entdo, ndo é um conjunto de
tépicos curriculares a serem ensinados, mas algo que se faz nas praticas escolares.

Mas, o que ha de novo ou de diferente em fazer AL? Para se fazer AL, o que
nao € ensinar gramatica tradicional, temos de considerar alguns pontos basicos: a
concepcao de lingua como interacao, pois assumir determinada concepc¢ao de lingua
implica repensar o que ensinar nas aulas de portugués e como ensinar; o estudo de
dados linguisticos heterogéneos, uma vez que heterogénea € a lingua; a inducéo

como procedimento metodoldgico, através de atividades epilinguisticas e

3 ENSINO, Nucleo de Pesquisa em Discurso e. Ciclo de Palestras do NUPEDE - Prof2. Dr2, Marcia
Mendonca. 2021, 1 hora e 54 minutos, son., color. Disponivel em: https://youtu.be/6nFIcnTDRVS
Acesso em: 08/06/2023.
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metalinguisticas (MENDONGCA, 2006; BEZERRA e REINALDO, 2020). Desse modo,
numa perspectiva sociointeracionista de lingua, a pratica da AL orienta-se a partir de
um conjunto sistematico de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas
para o ensino de Lingua Portuguesa.

As atividades linguisticas, segundo Geraldi (2017), sdo compreendidas como
aguelas exercidas nos processos interacionais, referindo-se a assuntos em questao,
em que partem de si mesmos e vao progredindo naturalmente. Ja Franchi (1987)
entende que a atividade linguistica é nada mais que o0 exercicio pleno,
circunstanciado, intencionado e com intencdes significativas da prépria linguagem. Tal
atividade se da nas circunstancias cotidianas da comunicacdo no ambito da familia e
da comunidade dos sujeitos, e somente pode ser reproduzida na escola, “se esta se
tornar um espaco de rica interacéo social, mais do que mera simulagcédo de ambientes
de comunicacédo” (FRANCHI, 1987, p. 39).

Do mesmo modo, as atividades epilinguisticas também aparecem nos
processos de interagdo, mas para além disso, resultam de uma reflexdo que toma os
préprios recursos expressivos como seu objeto (GERALDI, 2017). Ainda é pertinente
ressaltar que esses tipos de atividades de reflexdo sao fruto do inconsciente dos
sujeitos, nas palavras de Geraldi (2017), essas sao descritas como:

[...] atividades que, independentemente da consciéncia ou ndo, tomando as
préprias expressdes usadas por objeto, suspendem o tratamento do tema a

gue se dedicam os interlocutores para refletir sobre 0s recursos expressivos
gue estao usando. (GERALDI, 2017, p. 24).

Para Franchi (1987), a atividade epilinguistica se encarrega de levar o0s sujeitos
a diversificar os recursos expressivos com que se fala e escreve e a operar sobre sua
prépria linguagem. Uma pratica que compara as expressdes, transforma-as,
experimenta novos modos de construcao, brinca com a linguagem e investe as formas
linguisticas de novas significacdes.

Diferentemente das atividades linguisticas e epilinguisticas, nas
metalinguisticas ndo mais se compreende a reflexdo como intrinseca ao processo de
interacdo, mas sim, como uma construcdo consciente de uma metalinguagem
sistematica em que se fala sobre a lingua (GERALDI, 2017). Ou seja, a linguagem é
aqui entendida, sobretudo, a partir da construcdo de conceitos e classificagdes,
havendo um conhecimento sistematizado de gramética por parte do sujeito. Advindo

dessa logica, temos os parametros de certo e errado na fala ou escrita, por exemplo.
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Contudo, Franchi (1987) afirma que o aluno de gramatica pode fazer hipotese sobre
a natureza da linguagem e o carater sistematico das construcdes linguisticas somente
acerca de fatos carregados de significacdo, para entdo se falar da linguagem,
descrevé-la em um quadro nocional teérico, usando-se a lingua para falar dela
mesma, nascendo, neste caso, a atividade metalinguistica.

Além disso, essas trés atividades estdo intrinsecamente relacionadas as acfes
linguisticas para expressar e produzir discursos que apresentam intencionalidades,
sendo elas: as acdes que o sujeito faz com a linguagem, aquelas que faz sobre a
linguagem e as ac¢Oes da linguagem. Todas elas ocorrem em qualquer atividade da
AL (linguistica, epilinguistica e metalinguistica), porém em niveis distintos de reflex&o.

As acdes praticadas com a linguagem, segundo Geraldi (2017), sdo, a cada
passo, “ditadas” pelos objetivos pretendidos que levam um locutor a representar suas
falas e acdes em funcéo dos interlocutores. Ou seja, as acdes com a linguagem
incidem sempre sobre o outro, representando e apresentando nossos julgamentos,
opinides, preferéncias, através de atos de falas e construgdo das referéncias a

realidade que nos cerca.

As acBes com a linguagem visam a clarear, o quanto possivel, o tipo de ato
gue se esta realizando, isto porque diferentes atos respondem a diferentes
condicdes e produzem diferentes compromissos entre interlocutores: uma
afirmacao, que cria compromissos de verdade para o locutor, age sobre o
outro no sentido de que pode alterar as representacfes que faz do mundo e,
por isso, pode querer do locutor as provas de veracidade de sua afirmacao.
(GERALDI, 2017, p. 42).

As ac0Oes sobre a linguagem, por sua vez, tomam como seu objeto os proprios
recursos da lingua e também visam ao interlocutor e a producao de sentidos. Para
Geraldi (2017), as acbes sobre a linguagem séo responsaveis por deslocamentos no
sistema de referéncias, pela construcdo de novas formas de representacdo do mundo,
por meio das metéforas, das analogias e das comparacdes. Trata-se da construcao
de sentidos mesmo para recursos gramaticalizados, mas fundamentais para as
significacdes no discurso. Se em ambas as a¢des a linguagem se constitui pelo
trabalho dos sujeitos, também estes se constituem pelo trabalho com a linguagem; e
€ neste constituir-se, que Geraldi (2017) afirma que h& uma acdo da propria
linguagem. Essa acdo da linguagem focaliza-se sob dois angulos: um mais

estritamente linguistico, que interfere na construcéo das formas linguisticas, outro aos
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sistemas de referéncias historicamente construidos que torna as formas linguisticas
significativas, num mundo de discursos preexistentes (GERALDI, 2017).

A vista deste Gltimo angulo da ac&o propria da linguagem, é preciso considerar
gue os homens se comportam diante da linguagem como se ela fosse uma
associacao, e assim acabam por interferir na sua constituicdo. Ou seja, recusamos
considerar a linguagem uma entidade tedrica desnecessaria e vazia de propositos.
Franchi (2011) aponta, assim, para um trabalho com a linguagem relacionado
sobretudo a comunicacgédo®, e evidencia que esta se situa em relacéo a seu uso social,
aberta aos fatores que a condicionam e determinam na interacao dos interlocutores,
em suas relacdes com o mundo e a cultura.

Desse modo, compreende-se que néo basta a explicacdo da significacdo a
partir da estrutura das linguas, mas sim, a partir das necessidades de comunicacao,
funcdo e condicao, fatos esses vinculados a cultura e a evolucdo humana que
determinam a estrutura da lingua (FRANCHI, 2011). Portanto, os significados da
linguagem soO sdo possiveis a partir da analise do contexto da situacdo porque s6 a

partir disso, uma palavra ou frase teria significagao. Segundo Franchi:

Certamente a linguagem, por seu carater histérico, estabelece alguns
esquemas, por assim dizer, preferéncias, marcados, que fazem supor ao
menos imaginoso que a realidade se da por ela num 'reflexo’ sempre
retomado; perde-se, entdo, a compreensao de um aspecto seu riquissimo: o
de instaurar nessa perspectiva uma outra contraditéria geometria. A
linguagem ndo é somente o instrumento da insercéo justa do homem entre
0S outros; é também o instrumento da intervencéo e da dialética entre cada
um de nés e o mundo. (FRANCHI, 2011, p. 56).

Assim, a linguagem deve ser analisada considerando a historicidade como
sendo um elemento basilar, isto €, a constituicdo dela ocorre sobretudo em um
processo persistente que nao é estatico, mas se renova. Em outras palavras, sofre
mudancas ao longo do tempo.

E a partir dessas reflexdes tedricas sobre a historicidade e sobre o trabalho
linguistico realizadas por Franchi (2011) que as autoras Bezerra e Reinaldo (2020)

apresentam as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas para o ensino

4 Nao se trata de uma linguagem relacionada a comunicacgao no sentido de que se destina apenas a
passagem linear de informagfes; mas, para Franchi (2011), se trata de uma linguagem como
instrumento de comunicag&o no sentido de que por ela comunicamos aos outros, nossas experiéncias,
estabelecemos por ela, aos outros, lagos contratuais, porque interagimos e compreendemo-nos,
influenciamos os outros com nossas opgdes relativas ao modo préprio de ver e sentir o mundo e atuar
nele.
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de lingua, e estabelecem a sequéncia ideal para a abordagem dessas atividades
numa pratica atual de AL. Primeiramente, tem-se a atividade linguistica como
exercicio pleno da propria linguagem por estar presente no cotidiano da comunidade,
e a pratica dessa atividade na escola, em interagdes diversificadas, “conduz o discente
a ampliar os recursos expressivos da fala e da escrita e a operar sobre a propria
linguagem” (BEZERRA e REINALDO, 2020, p. 45). Associada a atividade linguistica
tem-se a atividade epilinguistica, que opera sobre a linguagem comparando as
expressoes e refletindo sobre o texto lido/escrito a fim de explora-lo em suas diferentes
possibilidades. Por fim, uma atividade em que os alunos tomam a linguagem como
objeto, ndo mais como reflexdo referente ao processo interativo em si, mas a
construgdo de uma metalinguagem sistematica de conceitos e classificacdes, entre
outras operacdes pertinentes. Para uma melhor compreenséo da sequéncia em que

essas atividades devem ser trabalhadas, vejamos a Figura 1:

Figura 1 - Sequéncia para uma abordagem inovadora das atividades de AL

.3. Atividades
Metalinguisticas:

Classificacio e
. nomenclaturas
2. Atividades
Epilinguisticas:

Reflexio sobre esses
usos linguisticos

.1. Atividades
Linguisticas:
Usos linguisticos a
partir de textos orais
ou escritos

Fonte: Prof.2 Dalva Lobéo (Slides em aulas de AL — UEPB — Campus |, semestre letivo 2020.2)

Mendonca (2006) também ratifica essa mesma ordem de abordagem das
atividades e acrescenta que a AL é parte das praticas de letramento escolar, pois
consiste numa reflexado explicita e sistematica, no lugar apenas da classificacdo de

nomenclaturas:
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Pode-se dizer que a AL é parte das préticas de letramento escolar,
consistindo numa reflexdo explicita e sistematica sobre a constituicdo e o
funcionamento da linguagem [...]J, a partir de atividades linguisticas
(leitura/escuta e producéo de textos) e epilinguisticas (comparar, transformar,
reinventar, enfim refletir sobre construcdes e estratégias linguisticas e
discursivas), que familiarizam com o aluno com os fatos da lingua, e este
entdo pode chegar as atividades metalinguisticas, quando a reflexdo é
voltada para a descricdo, categorizacdo e sistematizagcdo dos
conhecimentos, utilizando-se de nomenclaturas (MENDONGCA, 2006, p. 208).

Além dessa ordenacdo das atividades para uma abordagem prética de AL,
Bezerra e Reinaldo (2020) apresentam trés tipos de ensino relacionados aos estudos
das unidades da lingua: a) ensino conservador, pautado pela gramatica tradicional; b)
ensino conciliador, que mescla a gramatica tradicional com tépicos da linguistica de
texto e dos estudos do sentido; e c¢) ensino inovador, que recorre a conceitos da AL
com o objetivo de contribuir para a formacao da competéncia linguistica do aluno.

O primeiro ensino, denominado como conservador, prioriza 0s conhecimentos
propostos pela gramatica tradicional em seus aspectos descritivos e classificatorios
dos termos das oracdes e das oracdes no periodo sintatico, e também prescritivos
(ortografia, acentuacdo grafica, concordancia, regéncia e etc.). E um ensino que,
amiude, toma o texto como pretexto para estudar o tépico gramatical previamente
selecionado; ou seja, ndo se trata de estudar a construcao ou os sentidos do texto,
mas de reconhecer nele o elemento gramatical em foco para um estudo estritamente
metalinguistico.

O segundo ensino, por sua vez, denominado de conciliador, apresenta
contribuicdes para o estudo linguistico que refletem influéncias teéricas oriundas da
linguistica e da tradicdo gramatical. No trato dos pronomes, por exemplo, partir-se-ia
da classe e de suas subclassificacbes e nomenclaturas especificas (pessoais,
demonstrativos, possessivos etc.) — ensino de gramatica numa abordagem
metalinguistica —, para entédo se fazer uma reflexdo sobre a sua funcéo textual como
recurso coesivo de retomada de referente — AL numa abordagem epilinguistica.

Por ultimo temos o terceiro ensino, chamado por Bezerra e Reinaldo (2020) de
inovador, o qual adota denominacbes para o estudo da lingua inspiradas nas
contribuicbes da Linguistica e se caracteriza pela ndo sistematizacdo de temas e
atividades a eles relacionadas. Os temas para reflexdo linguistica sdo abordados em
funcdo das configuracdes dos textos selecionados, tendo a AL como principal

ferramenta no tratamento dado a esses textos sob a perspectiva dos géneros
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discursivos, constituindo um exercicio de reflexdo sobre os usos reais da lingua. Este
trabalho se da via recurso da epilinguagem, tendo em vista o desenvolvimento da
competéncia leitora do aluno, uma vez que as atividades epilinguisticas permitem
explorar a palavra e seu funcionamento textual-discursivo em textos de diversos
géneros. Para Bezerra e Reinaldo (2020), numa prética atual de AL, sdo as atividades

epilinguisticas que se deve atribuir um tratamento especial no ensino de lingua.
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3 SOBRE A PERSPECTIVA DA AL: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS
PARAMETRIZADORES?

Com o surgimento da critica sobre o0 ensino da gramatica tradicional (por volta
da década de 1980) e a repercussao da proposta de pratica de AL nas pesquisas
académicas, os documentos parametrizadores passaram a propor uma nova
perspectiva para o ensino de lingua: a Analise Linguistica, esta entendida como a
reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Para que esse trabalho reflexivo ocorra,
conforme Bezerra e Reinaldo (2020), é sugerido que 0 ensino se paute nos eixos da
fala, da escuta, da leitura, da escrita e da analise linguistica, tais eixos sendo
norteadores das atividades didaticas. A esse respeito preconizam os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN):

O que deve ser ensinado ndo responde as imposicfes de organizacao
classica de contelidos na gramética escolar, mas aos aspectos que precisam
ser tematizados em fun¢éo das necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de producdo, leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por
sua vez, ndo reproduz a classica metodologia de definicdo, classificacédo e
exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexao produzida
pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados
diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em
muitos aspectos, nao corresponde aos usos atuais da linguagem, o que
coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes
(BRASIL, 1998, p. 29).

No ensino tradicional de gramatica, por exemplo, analisam-se regras (0s artigos
acompanham os substantivos), ou nomenclaturas (séo artigos definidos: o, a, 0s, as)
de forma descontextualizada, ou seja, de forma nédo articulada com o real e efetivo

uso da linguagem diaria, como apontam os PCN:

[...] ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das préaticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteldo estritamente
escolar, do tipo que s serve para ir bem na prova e passar de ano - uma
pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizacdo de
terminologia. Em funcdo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa € uma falsa questdo: a questao verdadeira é o
que, para que e como ensina-la. (BRASIL, 1998, p. 28).
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A proposta dos PCN (BRASIL, 1998) para o eixo de analise linguistica desloca
o enfoque da palavra ou frase para a andlise do texto, influenciada pelas teorias
linguisticas textuais e enunciativas, resultando em novos objetos de estudo. E
exatamente uma perspectiva oposta a tradicdo gramatical de isolar itens e toma-los
como coisas autbnomas e independentes, como bem define Antunes (2014). Assim,
numa pratica de AL, o texto se configura como principal objeto de estudo:

Quando se toma o texto como unidade de ensino, os aspectos a serem
tematizados nao se referem somente a dimensao gramatical. Ha contetdos
relacionados as dimensdes pragmatica e semantica da linguagem, que por
serem inerentes a propria atividade discursiva, precisam, na escola, ser
tratados de maneira articulada e simultdnea no desenvolvimento das préaticas
de producao e recepcdo de textos. Quando se toma o texto como unidade de
ensino, ainda que se considere a dimenséo gramatical, ndo € possivel adotar
uma categorizacdo preestabelecida. Os textos submetem se as regularidades
lingUisticas dos géneros em que se organizam e as especificidades de suas
condi¢cdes de producao: isto aponta para a necessidade de priorizagdo de
alguns conteudos e néo de outros. Os alunos, por sua vez, ao se relacionarem
com este ou aquele texto, sempre o fardo segundo suas possibilidades: isto
aponta para a necessidade de trabalhar com alguns desses contetdos e nédo
com todos. (BRASIL, 1998, p. 78-79).

A partir do trabalho com textos diversos, os alunos passariam a ter
conhecimento das caracteristicas de cada género sabendo a linguagem adequada a
ser utilizada em cada um (bem como os conteudos gramaticais) e percebendo que
nem todo tipo de linguagem/contetdo se encaixa em determinados géneros.

Ainda, segundo os PCN (BRASIL, 1998), uma pratica de AL supde um trabalho
epilinguistico, tanto sobre os textos produzidos pelos alunos como sobre o0s textos que
escutam ou Iéem de autores diversos, a partir dos quais poderao falar e discutir sobre
a linguagem, bem como uma atividade metalinguistica, que envolve a descri¢cdo dos
aspectos observados por meio da categorizacdo e tratamento sistematico dos
diferentes conhecimentos construidos. Em decorréncia disso, os conteudos de Lingua
Portuguesa devem se articular em torno de dois eixos basicos: o uso da lingua oral e
escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, conforme esquema extraido do

documento, apresentado na Figura 2:
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Figura 2 - Uso x Reflexdo sobre a lingua e a linguagem

Uso REFLEXAQ
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

Fonte: PCN (BRASIL, 1998, p. 34)

Além disso, com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC —
(BRASIL, 2018), o escopo do ensino da lingua se amplia, envolvendo as multiplas
linguagens, logo, outras semioses. Assim, 0 eixo de ensino andlise linguistica se
alterou, passando a ser compartilhado com outros recursos semioticos, alteragéo vista
desde o nome do eixo analise linguistica/semidtica, portanto, pressupondo seus usos
em situacdes comunicativas reais e, consequentemente, seu estudo. De acordo com
a BNCC,

[0os] conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padréo
ndo devem ser tomados como uma lista de contetdos dissociados das
praticas de linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do
funcionamento da lingua no contexto dessas praticas. (BRASIL, 2018, p.
137).

Temos, entdo, na BNCC (BRASIL, 2018) o eixo da andlise linguistica que
envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras
modalidades de linguagem, tais como, a digital, a pictorica, a sonora, a teatral etc.,
gue se desenvolve transversalmente aos eixos de leitura, escuta e producéo de textos
orais e escritos, e analise textual, gramatical, lexical, fonologica e das materialidades
das outras semioses.

Cabe também as habilidades de analise linguistica, de forma articulada as
habilidades relativas as praticas de uso — leitura/escuta e producdo de textos — o
estudo dos conhecimentos linguisticos que envolvem ortografia, pontuacgéo,
conhecimentos gramaticais de nivel morfoldgico, sintatico, semantico, entre outros,

conforme o Quadro 1:
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Quadro 1 - A préatica de AL articulada as habilidades relativas as praticas de uso

Conhecer e analisar as relacdes regulares e irregulares entre
Fono-ortografia fonemas e grafemas na escrita do portugués do Brasil, bem como as
possibilidades de estruturacédo da silaba na escrita.

Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos,
adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposicoes,
conjuncdes, pronomes) e analisar suas fungdes sintatico-semanticas
nas oragdes e seu funcionamento (concordancia, regéncia).

Morfossintaxe

Conhecer e analisar a organizacao sintatica das sentencas do

portugués do Brasil e relaciona-la a organizacdo de periodos

Sintaxe compostos por coordenacéo e subordinacao, percebendo a

correlacdo entre os fendmenos de concordéancia, regéncia e
retomada.

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendmenos [éxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo;
Semantica sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modalizagbes epistémicas, debnticas, apreciativas; modos e aspectos
verbais.

Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil
e suas diferencas fonoldgicas, prosédicas, lexicais e sintaticas,
Variagéo linguistica avaliando seus efeitos semanticos, bem como discutir as variedades
prestigiadas e/ou estigmatizadas e o preconceito linguistico que as
cerca, questionando suas bases de maneira critica.

Conhecer as diferentes funcdes e perceber os efeitos de sentidos
provocados nos textos pelo uso de sinais de pontuacéo (ponto final,
ponto de interrogacéo, ponto de exclamagéo, virgula, ponto e virgula,
dois pontos) e de pontuacéo e sinalizacdo dos dialogos (dois pontos,
travessao, verbos de dizer).

Elementos notacionais da
escrita

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2018, p. 80-81)

O Quadro 1 referente a BNCC (BRASIL, 2018) remete aos fundamentos
tedricos diversos e a aceitacdo do novo nas praticas de ensino de lingua, mesmo que
ainda nao tao bem compreendido, pois, de acordo com Bezerra e Reinaldo (2020),
embora instituida como eixo de ensino, a pratica de AL ndo tem sido abordada com a
mesma equivaléncia em que o sdo os eixos de leitura e escrita. Em outros termos, as
autoras acrescentam que os estudos sobre as unidades linguisticas ndo tém tido
repercussao acentuada no campo do ensino de linguas, sendo perceptivel uma
ruptura nos materiais didaticos: de um lado, h& a inovagéo das abordagens de leitura
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e escrita, fundamentadas em perspectivas tedricas enunciativas, e, de outro, de modo
geral, o estudo do componente linguistico a luz da norma e/ou da descri¢cdo estrutural
(perspectiva tradicional do ensino de gramatica), sem estabelecer uma relacdo com o
plano textual-discursivo.

Um fator significativo que se observa na abordagem da Lingua Portuguesa na
BNCC (BRASIL, 2018) para o Ensino Médio refere-se a presenca da AL ndo apenas
como objeto que organiza as praticas de linguagens, mas que também as situam em
campos de atuacdo social. O documento orienta uma abordagem integrada das
praticas de linguagens em que o0s estudantes possam vivenciar tais praticas em
diferentes midias, em campos de atuacao diversos, nas praticas cidadas, no trabalho
e na continuacao dos estudos.

Deste modo, no dominio da BNCC (BRASIL, 2018), é importante que o
estudante explore as possibilidades expressivas das linguagens (isto inclui as
diferentes semioses), por meio da realizacéo de reflexdes que envolvam o exercicio,
logo, a prética, de andlise de elementos discursivos, composicionais e formais de
enunciados, ndo s6 no contexto da escola, mas também em outras praticas sociais de

linguagem.
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4 A ABORDAGEM TRADICIONAL DAS ORACOES SUBORDINADAS E
REDUZIDAS NO LIVRO DIDATICO

Com as mudancas no ensino de gramatica, propostas desde os PCN (BRASIL,
1998) e atualmente pela BNCC (BRASIL, 2018), os livros didaticos de portugués, por
conseguinte, precisaram sofrer alteracdes quanto ao ensino de lingua, considerando
para tal ensino as praticas de usos e reflexdo. Entretanto, a tarefa ainda se mostra
desafiadora, uma vez que os livros didaticos, como material de uso quase que
“obrigatorio”, por sua natureza tradicional, ndo permitem uma substituicdo satisfatoria
ou incisiva dos exercicios gramaticais de cunho classificatério por praticas mais
reflexivas ou significativas, como a pratica de AL.

Bezerra e Reinaldo (2020) afirmam que a proposta de AL ndo é algo muito
presente nos livros didaticos, fato constatado a partir de uma pesquisa feita entre 2000
e 2019, prevalecendo ainda a forma tradicional de gramatica com aspectos descritivos
como sendo uma tendéncia bastante forte. Ha ainda um outro fator, que seria a
presenca de denominagfes que incidem influéncias linguisticas, mas também de
gramatica tradicional, e uma terceira que, essa sim, visa o estudo da lingua sob o
prisma das contribui¢des linguisticas. Logo, para que se pudesse observar como 0s
livros didaticos estavam tratando o ensino de lingua, foi feita pelas autoras uma
analise para se constatar a que tendéncia de ensino as atividades estavam
relacionadas. Essas tendéncias se referem aos tipos de ensino relacionados aos

estudos das unidades da lingua, conforme ja mencionados neste trabalho:

[...] a primeira conserva a perspectiva da gramatica tradicional, tanto na
denominacao das sec¢6es quanto na abordagem do tema e na elaboracdo das
atividades destinadas aos alunos; a segunda adota denominacfes
relacionadas a andlise linguistica [...], mas ora aborda exclusivamente
temas da tradicdo gramatical (homenclatura e classificacdo da palavra e da
frase), ora os explora acompanhados de tdpicos da Linguistica de Texto
(critérios de textualidade) efou de estudos do sentido (envolvendo
argumentacdo, interacdo, aspectos sOcio-pragmaticos da lingua, entre
outros) e, consequentemente, elaboracéo de atividades correspondentes aos
temas que foram abordados; e a terceira tendéncia também adota
denominacdes relacionadas a analise linguistica, mas sem abordagem
sistematizada de temas, nem de atividades a eles correspondentes.
(BEZERRA e REINALDO, 2020, p. 69, grifos nossos).
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Assim, ao mesmo tempo que nos deparamos com livros didaticos que tratam
(ou tentam tratar) do ensino reflexivo da lingua, podemos, ainda, perceber o ensino
de lingua sob o prisma da normatividade e prescricao.

Quando se afunila a discusséo para a realidade do Ensino Médio, se constata
que o tradicionalismo gramatical ainda esta presente nesse estagio escolar. Todavia,
também se percebe uma mescla com a AL, conciliando, assim, novas e velhas
praticas dentro de um mesmo ambiente, a sala de aula, por vezes, conflituosas
(MENDONCA, 2006). Nessa etapa de formacdo, estdo inseridas algumas
peculiaridades, como, por exemplo, a cobranca para que a selec¢ao de contetdos seja
atrelada a preparacdo para o mercado de trabalho e/ou ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio). Mendoncga (2006) afirma que:

Na selecdo de objetos de ensino da &rea de lingua materna, 0 EM tem
privilegiado, em geral, uma revis@o/repeticdo do que foi visto no EFII, o que
se restringe, primordialmente, a uma revisdo de gramatica e de técnicas de
redacgédo, especialmente para as dissertacdes escolares, com a novidade de
introducéo do estudo da literatura. (MENDONCA, 2006, p. 202-203).

Desse modo, tratando-se principalmente da preparacéo para o ENEM, os livros
didaticos ndo se arriscam muito quando o assunto é adotar praticas mais reflexivas
para um estudo da lingua, a ponto de deixar de lado as atividades de revisao
gramatical e de cunho metalinguistico, pois consideram que a pratica de tais
atividades é condicdo de sucesso nos exames de concursos e vestibulares. Franchi
(1987) faz critica a esse modo quase que unico de conceber a gramatica e de pratica-
la com os alunos, pois, segundo o autor, ndo existe propriamente uma sO concepgao
as nocgodes, conceitos e critérios de abordagem nas andlises e descricfes da lingua
feitas na escola e nos livros didaticos.

Portanto, pode-se dizer que ndo ha um modelo a ser seguido para a realizacao
das atividades voltadas ao ensino de lingua. Nem sempre numa determinada secao
com denominacédo que se volta ao ensino reflexivo, h4 atividades predominantemente
reflexivas; mesclam-se as atividades, sendo, por vezes, mais do ambito tradicional,
outras do ambito reflexivo da AL.

Pensando nas oracdes subordinadas substantivas e reduzidas, foco de estudo
do presente trabalho, vemos uma pratica adotada para o ensino dessas oragcfes que
consiste, em geral, na apresentacdo de definicbes da graméatica tradicional para as

classificacdes no periodo sintatico, ja que se trata de um conteldo exaustivamente
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classificatério. Nos manuais escolares e livros didaticos, nota-se que antes de
discorrer sobre a subordinacao, os autores abordam a oracgéo trazendo defini¢cdes e
consideracdes sobre sua estrutura. A partir dai, ja abordam também o periodo e, apés
aplicar para os alunos diversos exercicios de identificar as oracdes é que se parte
para a subordinacgédo, analisada nos livros didaticos nas se¢fes destinadas ao periodo
composto. Ainda, Dal Rio (1987) chama a atencéo para a dissonancia existente entre
a maneira como é feita a analise gramatical na gramatica tradicional e as definicdes
gue predominam nos conceitos. A autora enfoca também a confuséo existente entre
0s conceitos de oracdo, frase e periodo, o que faz com que o estudante sinta
dificuldade em diferencia-los.

De acordo com Antunes (2014), na visdo de muita gente, para o éxito do
trabalho pedagogico com a linguagem, basta ensinar gramatica, ndo raro entendida
como nomenclaturas, atividades de reconhecimento ou de classificacdo de um tépico
gramatical previamente selecionado (pensemos aqui nas oragdes subordinadas e
reduzidas). Fica, entdo, a impressao — nos professores, alunos e pais de alunos — de
que se esta cumprindo a fungéo primordial de ensino da lingua, que €, na concepc¢éo
deles, 0 ensino de graméatica que se esgota na mera classificacdo de suas unidades,
e nem se percebe que isso é apenas uma parte minima e externa do ensino de lingua
(ANTUNES, 2010). E quando se adota um encaminhamento metodoldgico inovador,
como bem observam Bezerra e Reinaldo (2020), na exploracao das unidades a partir
de um texto, esse texto se apresenta como pretexto para o estudo gramatical em foco.

Diante dessa questdo, Mendonga (2006, p. 217) afirma que “a nomenclatura é
mais uma ferramenta no processo de aprendizagem, 0 que equivale a eleger como
objetivo das aulas o dominio dos termos técnicos [...]”; isto €, podemos dizer que € de
suma importancia esse conhecimento, mas que a sua valorizacdo em detrimento de
outros saberes, como muitas vezes observamos, ndo colabora para um ensino de
lingua significativo, o que nos leva a considerar, para tal ensino, a pratica da AL, que
busca privilegiar o uso e a reflexado da linguagem.

Adotar a pratica da AL ao se pensar hum ensino inovador das oracfes
subordinadas nas aulas de portugués, implica também adotar denominacgdes para um
estudo da lingua inspiradas nas contribui¢cdes da Linguistica, visando uma abordagem
de textos sob a perspectiva dos géneros discursivos, para um exercicio de reflexao
sobre os usos reais. O que significa romper com um modelo de ensino que se

preocupa apenas em mobilizar o aluno a dominar um conjunto de regras e normas
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que as gramaticas escolares adotam para tentar enquadrar as realizag6es da lingua
portuguesa, visto que esse modelo de ensino evidencia que muitos estudantes
concluem o Ensino Médio sem o dominio de questdes béasicas de usos da lingua,
como questdes relativas a ortografia, pontuacdo, acentuacéo grafica, concordancia,
regéncia, dentre outros aspectos (AGOSTINHO DE SA, 2021).

Se o texto era apenas pretexto para ser fragmentado e chegar aos segmentos
menores para serem analisados sob velhas préaticas classificatérias de antes e
reconhecimento de regras, agora € preciso ndo perder de vista sua dimenséo global,
seu eixo tematico, propésito comunicativo, especificidade de género, os interlocutores
previstos etc. Para Antunes (2014), trata-se de assumir uma perspectiva de estudo
dos fenbmenos gramaticais tomando como referéncia seus valores, funcdes e efeitos
de sentidos provocados nos diversos usos da fala e da escrita. Ou seja, 0 estudo
desse topico gramatical decorre do ponto de vista de como se justifica e se explica no
texto, onde a acao de linguagem ocorre. A esse respeito, Bezerra e Reinaldo (2020)
enfatizam que o tratamento dado a dimenséo textual-discursiva dos textos se da via
recurso da epilinguagem e contribui para o desenvolvimento da competéncia leitora
do aluno.

Destarte, o isolamento de unidades minimas é um procedimento de analise que
s6 tem sentido se retornar ao nivel macro do texto; “sé tem sentido se isso trouxer
alguma contribuicdo & compreensédo do funcionamento da linguagem e, portanto, se
auxiliar a formagao ampla dos falantes” (MENDONCA, 2006, p. 203). O que significa

dizer que a analise pela analise ndo tem razéo, conforme apontam os PCN:

Considera-se mais significativo que o aluno internalize determinados
mecanismos e procedimentos basicos ligados a coeréncia e a coesdo do que
memorize, sem a devida apreensao de sentido, uma série de nomes de
oracdes subordinadas ou coordenadas [...] (BRASIL, 1998, p. 70-71).

Uma prética bastante comum, sobretudo relacionada ao tratamento da
subordinagdo substantiva, € partir de um texto (também servindo de pretexto) para a
identificacdo das estruturas sintaticas em estudo, para um exercicio apenas de
substituicdo como identificacdo das oracdes substantivas. Em outras palavras,
seguem-se atividades de substituicdo de oracdes substantivas por substantivos, que,
na maioria dos livros didaticos, estao restritos a oracdes objetivas diretas, como

pontuam Bastos et al. (2014). Esses autores também observam que nem sempre é
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possivel substituir a oracao subordinada substantiva por um substantivo (reforcam a
vagueza desse ensino), e apontam para a importancia de o aluno perceber que a
oracdo subordinada, na verdade, completa o sentido da oracao principal, exercendo
uma “funcao” propria de substantivo.

Diante do exposto até aqui, podemos perceber que a AL se apresenta como
alternativa ou complementacao ao ensino de gramatica e como reflexao relacionada
ao estudo do topico gramatical em foco; o que ndo quer dizer uma ruptura do ensino
de gramatica, pois na pratica de AL verificamos, de fato, que ha um interesse em
contemplar a reflexdo ao estudo que tem como objetivo levar o aluno a se apropriar

dos conhecimentos da gramatica tradicional.
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5 ANALISE DE DADOS

Para fins de andlise, selecionamos duas atividades sobre o estudo das oracdes
subordinadas substantivas e reduzidas, que estdo inseridas na unidade intitulada
“ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA”, do livro didatico “Se liga nas linguagens:
portugués”, organizado por Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2020), editora
Moderna. Os autores selecionam esses dois tipos de oracdes para serem estudados
em um Unico capitulo, o 32, presente na referida unidade, e o nomeiam de “Oragdes
subordinadas substantivas e oragdes reduzidas”. Cabe salientar que o material é
direcionado ao Ensino Médio, volume Unico, para ser utilizado no triénio 2021-2022-
2023.

O critério utilizado na escolha da obra resulta da presenca explicita da
expressao Analise Linguistica na descri¢cdo da unidade, além da utilizacdo da mesma
nomenclatura exposta na BNCC (BRASIL, 2018) ao nomear o eixo de ensino analise
linguistica/semidtica. O objetivo pretendido, ao escolher tais atividades, consiste em
averiguar como as atividades da AL, linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas,
sdo abordadas no livro, e refletir como as atividades da epilinguagem podem ser

privilegiadas nessa pratica.

5.1 Descricao das atividades

Partindo de uma leitura do livro “Se liga nas linguagens: portugués”, de
Ormundo e Siniscalchi (2020), nota-se que o0s autores intitulam a primeira secéo do
capitulo 32, que corresponde ao assunto das ora¢des subordinadas substantivas e
reduzidas, de “Pra comecar’. E levado em conta, inicialmente, um conhecimento n&o
sistematizado do topico gramatical por parte do discente, levando-o a observar o
sentido e funcdo da particula “que” de subordinacdo em um webquadrinho®, na

primeira atividade proposta, como podemos observar na Figura 3:

5 Segundo o site Clube de Portugués, webcomics, quadrinhos on-line, ou ainda webqguadrinhos,
sdo histérias em quadrinhos cuja publicagdo é veiculada exclusivamente pela Internet, apesar de
existirem muitos quadrinhos consagrados a moda tradicional que séo disponibilizados de forma digital.
Disponivel — em: https://blogs.dickinson.edu/portugueseclub/2012/11/26/historias-em-guadrinhos/
Acesso em: 08/06/2023.
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Figura 3 - Capitulo 32 - Secao “Pra comecar” - Atividade 1 - Oracédo subordinada
substantiva

Leia este webquadrinho da ilustradora gadcha Majane Silveira, A quadrinista
Costuma abordar episédios do cotidiano, que chama de "conversas fiadas".

SABE AQUELNs PEscons| | SAIBA QUE ELAS SRo | [ XCARKS o cERAMiCA
£ CANUDINHOS (€

QR DishREEN vol?) | DESCARTANELS: 1 | oy i i Lok

Ly

MAJANE SILVEIRA

MAJANE. @UMAS POTOCAS
Disponivel em: <htlps://www‘instagram.com/p/vaM1ZZAch/>. Acesso em: 22 abr. 2020.

1. Qual é o propésito comunicativo desse webquadrinho?

2, A personagem dialoga com o leitor. Como esse dialogo é construido pela
linguagem verbal e pela nio verbal?

3. Quanto ao sentido, qual é a fungio da oracdo introduzida pela palavra “que” na
primeira fala de Zuzu? E na segunda fala?

4. 0 que explica a escolha de “xicaras de ceramica e canudinhos de inox” como
contraponto das “pessoas que desprezam vocé”?

Nesse webquadrinho, Majane estimula o leitor a assumir um determinado compor-
tamento, acolhendo-o com um sorriso tranquilizador. O texto, no entanto, ndo deixa de
ter um tom ferino, ja que as“pessoas que desprezam” sio chamadas de “descartaveis”
em um contexto de comparagdo com o lixo.

A personagem Zuzu emprega a palavra “‘que” em duas de suas falas. No capitulo
anterior, vocé viu que essa palavra desempenha funcées bem diversas e estudou
com detalhamento, seu uso como pronome relativo, £ esse emprego que ocorre'
na primeira fala:

%
Sabe aquelas pessoas  que desprezam vocé?

_—

- B

| S - - i

|
: oraq;’iroj ] oraéé'o 2 ’

0 pronome retoma um antecedente e introduz uma oragéo que o especifica e &,
por isso, classificada como oragéo subordinada adjetiva

Observe agora o comportamento de “que” neste outro periodo:

Saiba que elas sao descartdvelis.
! | | |

1
|
e e
| oragao 1 i |Loracao 2

Agora, a oragao introduzida por “que” nao tem valor de adjetivo; “que elas sao descartaveis”
complementa o verbo saber, funcionando como objeto direto: saber o qué? A palavra“que’; nesse
caso, € uma conjuncao integrante, aquela que tem uma fungao exclusivamente sintatica, conec-
tando oracdes sem estabelecer uma relagao de sentido especifica. A oragao que ela introduz é
chamada de oragdo subordinada substantiva.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 295-296)
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A sec¢ao “Pra Comegar” se inicia com a Atividade 1, a qual aborda a conjuncao
integrante. Vemos na questéo 3, o estudo da particula “que” de subordinacgéo, feito
com intuito de que o aluno observe e reflita que a personagem Zuzu emprega a
palavra “gue” em duas de suas falas, mas com sentido e funcgéo distintos. A fim de se
alcancar a compreensao das funcdes desempenhadas pela palavra “que” nas duas
falas, o livro se dirige ao aluno ressaltando que foi visto por ele, no capitulo anterior,
gue essa palavra desempenha funcdes bem diversas, e que estudou com detalhes
Seu uso como pronome relativo, emprego que ocorre na primeira fala da Zuzu: “Sabe
aquelas pessoas que desprezam vocé?”. Segundo a explicagédo do livro, “que” é um
pronome relativo, pois retoma um antecedente e introduz uma oragao que o especifica
e €, por isso, classificada como oracdo subordinada adjetiva. Definicdo também vista
em Bechara (2009), que classifica o transpositor relativo na oragao subordinada como
aquele que reintroduz o antecedente a que se refere, e também acumula uma funcao
de acordo com a estrutura sintatica da oracao transposta.

Em seguida, o aluno é levado a observar o comportamento de “que” no outro
periodo: “Saiba que elas s&o descartaveis”. O livro elucida, entdo, que agora a oracao
introduzida pela palavra “que” ndo tem valor adjetivo, uma vez que complementa o
verbo “saber”, funcionando como objeto direto. “Que”, nesse caso, € uma conjuncao
integrante, que tem uma funcdo estritamente sintatica, conectando oracdes sem
estabelecer uma relagédo de sentido especifica. Temos, portanto, a chamada oracéo
subordinada substantiva. A definicdo para esse tipo de oragdo em Bechara (2009, p.
585) € a de que “o transpositor da oracdo substantiva junto a oragao principal se diz
conjuncéao integrante: que (nas declaracdes de certeza) e se (nas declaracdes de
incerteza): ‘Sei que vira hoje’ / ‘Nao sei se vira hoje’.” Em Azeredo (2014), chamam-
se oragOes substantivas os sintagmas nominais resultantes de transposi¢cao de uma
oracdo, isto €, uma oracdo subordinada que venha a assumir a funcdo de um
substantivo numa oracdo complexa. Tratando-se de suas caracteristicas formais,
podem vir anunciadas por um transpositor (que, se) e apresentar o verbo em forma
finita (oracdes desenvolvidas), ou apresentar o verbo no infinitivo (oragcdes reduzidas).

E possivel perceber, ainda, que nessa primeira proposta de atividade o livro
parte das condicdes de producéo do texto, que materializa o género: “webquadrinho

da ilustradora gaucha Majane Silveira”, “série chamada [por ela] de conversas fiadas”,

“[ela] costuma abordar episddios do cotidiano”, “o texto ndo deixa de ter um tom ferino,

ja que as pessoas que desprezam sao chamadas de descartaveis em um contexto de
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comparagao com o lixo”; e paralelamente focaliza as fungdes das oracdes introduzidas
pela palavra “que”, recorrendo a terminologia proposta pela gramatica tradicional, mas
nao se restringe a mera apropriacao ou reconhecimento da particula de subordinacao
isolando-a da conjuntura do texto. Pressupde-se que o0 aluno ndo tenha um
conhecimento da conjuncdo integrante e deve ser levado a domina-la, a partir da
observacéo do fato linguistico, para descrevé-lo em quadro nocional, 0 que constitui,
conforme Bezerra e Reinaldo (2020), partir de uma atividade epilinguistica a uma
metalinguistica.

Algumas praticas de AL com fins didaticos utilizam a classificacéo de palavras,
ou de oracBes da gramatica tradicional e pressupfem que seus leitores ndo a
conhecem, entdo sugerem um trabalho para a sistematizagdo do conhecimento
linguistico através da observacdo do fato da lingua em ocorréncia no texto. Outras
praticas ja pressupdem o conhecimento sistematizado do tépico gramatical
selecionado, pois o0 ensino da classificacao é efetuado num momento anterior a pratica
de observacdo do fato linguistico em atividades. Vemos esta Ultima pratica sendo
adotada na Atividade 2, atividade contemplada para nossa analise e inserida na secao
subsequente do livro didatico em apreco, segdo que recebe o nome de “Oragdes
subordinadas substantivas e reduzidas NA PRATICA”, em que sdo dadas as
caracteristicas de cada tipo dessas oracdes para se chegar, entdo, a observacao e

classificagdo nas questdes propostas:
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Figura 4 - Capitulo 32 - Se¢ao “Oragdes subordinadas substantivas e reduzidas NA
PRATICA” - Classificacbes das oracdes substantivas e reduzidas

Reproduclo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lel 8.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Oragdo subordinada substantiva subjetiva

Compare as estruturas dos periodos simples e composto a seguir.

E conveniente q compra antecipada do ingresso.
; i |
| |

[ predicado:\ sujeilo |

Econveniente que vocé compre o ingresso antecipadamente?

T
|
r -
0ragao | oragao subordinada |
principal | | substantiva subjetiva }

O predicado declara que algo é conveniente. Ocupando o lugar do sujeito da forma

verbal "¢, no periodo composto, ha uma oragdo. Trata-se de uma oragao subordinada
substantiva subjetiva.

As oragdes desse tipo costumam ter a seguinte estrutura:

+ oragao principal formada pelos verbos convir, cumprir, importar, acontecer, ocorrer,
suceder, constar, admirar, espantar e urgir na terceira pessoa do singular:
Convém que vocé chegue mais cedo amanha.

Espanta que ele ainda ndo tenha chegado.

* oragdo principal construida na voz passiva: sabe-se, conta-se, diz-se, foi provado,
serd anunciado etc.:

Conta-se que meu avé era um homem muito respeitado no sertdo.
Foi anunciado que o sorteio do prémio acontecerd hoje.

« oragao principal constituida por verbo de ligacdo mais predicativo do sujeito, for-
mando expressdes como é conveniente, é bom, parece certo, tornou-se evidente etc.:

E necessdrio que cada viajante traga sua prépria roupa de cama,

Ficou claro que nenhuma crianga quebrou o equipamento.

Leia este periodo composto, veiculado em uma campanha contra a violéncia sofri-
da por farmacéuticos, profissionais de enfermagem e médicos durante o exercicio de
suas fungoes:

Quem cuida merece respeito.
Disponivel em: <hltps://respeitequemcuida.com‘br/>.
Acesso em: 18 jun. 2019.

0 periodo em destaque apresenta uma oracao substantiva subjetiva. Embora nao seja
introduzida por uma conjungao integrante, como geralmente ocorre nessas oragoes, a
oragéo destacada em vermelho indica a quem se refere o processo expresso na oragao
principal. Atua, portanto, como sujeito.

Oragéo subordinada substantiva objetiva direta

Leia este perfodo composto:

i (

Meu amigo ndo ( entende_ ) que meincomodo com esse tipo de brincadeira,

| "'J‘ |

— —r

p— I T 1 V‘-‘"_ o — T — e —
oragao principal 1 | Oragao Sybordmda substantiva objetiva direm




A oragao principal contém o verbo transitivo direto entender, que é completado
pela oragao subordinada com valor de objeto direto.

Essa mesma fungdo pode ser desempenhada por uma oragao introduzida:

« pela conjungao integrante se: O pai perguntou se ele tinha feito a tarefa.
« por pronomes ou advérbios interrogativos: Perguntou qual era seu nome.

Oragdo subordinada substantiva objetiva indireta

O verbo transitivo indireto prevé um complemento introduzido por preposicéo,
oobjeto indireto. Quando esse complemento é uma oragao, recebe o nome de oragao
subordinada substantiva objetiva indireta. Veja:

FV']'I} [ breposicéo

O advogado( insiste) (em) que eu deponha.
(R —" I} S|
1 l
[ ~ e Ta—
———— oragdo subordinada |
orag&o principal ’ substantiva objetiva indireta |

“Insistir em que eu deponha”equivale a “Insistir em meu depoimento”.

Oragdo subordinada substantiva completiva nominal

O complemento nominal integra o sentido de um nome transitivo e é sempre in-
troduzido por preposigao. O termo certeza, por exemplo, prevé um complemento: “cer-
teza de algo”. Essa fungao também pode ser desempenhada por uma oragdo. Observe:

nom—é.t_ramilivo Il hreaosiqéo

]

o - A, 3
Tenho (certeza) ( de )que esse é o novo professor.

l__’__'J! . oo l]

oragao principal

Oragdo subordinada substantiva predicativa

Vocé ja foi apresentado a esse tipo de oracao. Veja mais um exemplo:

oragdo subordinada substantiva
completiva nominal

[veroo de figagdo |

Meu objetivo (é que esta casa fique pronta em cinco meses.

S SR

N —
o ragao sub&dihéda B
B‘}m principal substantiva predicativa

Essa oracdo subordinada apresenta, por meio do verbo de ligagao ser, um atributo,
uma especificagao do sujeito que estd na oragao principal. Tem, portanto, a fungao do
predicativo do sujeito.

Oragdo subordinada substantiva apositiva
Acompanhe a andlise deste periodo:

Quero fazer um pedido@ que vocés entreguem os trabalhos amanha.

I _J

)| [ T
= | oragao subordinada
oragéo pnnapil | substantiva aposiliva}

ion e 1008

Aamend indn neninidn Ak 104 dn CAdins Danal ol ai 0l G40 da A0 da faa,
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Essa oragao subordinada funciona como aposto do substantivo “pedido’,
especificando-o.

Oracao subordinada reduzida

As oragdes subordinadas que vocé estudou até aqui sao chamadas desenvolvidas,

porque se relacionam com a oracdo principal por meio de uma conjun¢io ou de um
pronome relativo e apresentam verbos flexionados em tempo e modo.

Com as mesmas fungdes, existem também as oragées subordinadas reduzidas,
que apresentam o verbo na forma nominal: infinitivo, gerindio e participio. Leia:

Antes de compartilhar uma noticia, confirme-a. ]
1

- pecny oo el
Antes do compartilhamento de uma no[/c:?}

Nesse periodo, a oragao reduzida “antes de compartilhar uma noticia” tem a
funcdo de adjunto adverbial, como mostra a comparagao feita no esquema. Trata-se,
portanto, de uma oragao subordinada adverbial temporal reduzida de infinitivo,
porque o verbo se apresentou nessa forma nominal.

Todas as oragdes subordinadas podem aparecer em sua forma reduzida, que
muitas vezes é escolhida por ser mais clara ou concisa.

Veja outros exemplos de oragdes subordinadas reduzidas.

Aprofessora defendia  cantarmos em coro. [ = que cantéssemos em coro |
{ ; A : | S
[ [ oracao subordinada
| oracdo principal [ substantiva objetiva !
m— [ direta reduzida
L de infinitivo
Ao longe, ouvia umamdsica  tocando alto. | = que tocava aito |
| | ] e
I
S oragao subordinada |
r oraggo principal adjetiva restritiva |
E——— reduzida de ger(ndio
para chegar no hordrio. | = para que chegasse no hordrio |
| —_—

Pegou uma carona
I |

oragzo principal

L 1

oragao subordinada ﬁni\l—;
reduzida de infinitivo |

Condenado, ele ndo provocaria mais danos. Fc&?osse condenado]
* ! U5 e

S P—

i oracéé subordinada '
condicional reduzida |
[ de participio {

oragao principal \

W |

Como vocé pdde observar, as oragdes reduzidas podem ou nao ser introduzidas
por conectores, como as preposigoes, por exemplo,

Quanto ao valor semantico das oragdes reduzidas, nem sempre é possivel determina-lo
com absoluta precisao, sendo necessario recorrer ao contexto. Veja a analise do periodo
a seguir, que apresenta uma oragao subordinada adverbial reduzida de gertndio.

Estandoso, resolveulerumnovoromance.

|
| B

" Gomo estava s6... | | Enquanto estava s6...
R B .

[Relagao de causa | ['Relacao de lempotl
€ i

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 297-299)
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O quadro nocional ilustrado na Figura 4, exposto pelo livro didatico em analise,
reproduz as caracteristicas formais e funcionais das oragdes substantivas que podem
ser vistas em gramaticas como, por exemplo, na de Houaiss. Nessa gramatica,
Azeredo (2014) apresenta as caracteristicas formais das oracdes substantivas ao
ressaltar que estas podem vir anunciadas por um transpositor, quando o verbo vem
em sua forma finita numa dada oracdo, ou sem esse transpositor, quando o verbo se
apresenta no infinitivo, as chamadas oracfes reduzidas. Ao se referir as
caracteristicas funcionais das oracfes substantivas, Azeredo (2014) elucida que estas
exercem as mesmas funcdes que o sintagma nominal é capaz de exercer, a saber:
sujeito (oragao subjetiva), objeto direto (oracao objetiva direta), complemento relativo
(oracéo completiva relativa), predicativo (oragao predicativa), complemento nominal
(oragcédo completiva nominal) e aposto (oragéao apositiva).

Podemos observar que esse quadro nocional das ora¢gdes substantivas da
Figura 4 segue a mesma estrutura vista em Azeredo (2014), em que cada tépico de
classificagdo das oracdes substantivas se inicia com a respectiva nomenclatura,
oracao subjetiva, oracao objetiva direta, oracao objetiva indireta, oracdo predicativa,
oracdo completiva nominal, oracdo apositiva; logo depois, a caracterizagdo da
subordinacédo que se justifica a partir da forma e funcdo, como podemos ver o caso
da oragcdo predicativa, que apresenta, por meio do verbo de ligagdo ser, uma
especificacdo do sujeito que esta na oracdo principal, tendo, portanto, a fungédo do
predicativo do sujeito; e, por ultimo, uma lista de exemplos de ocorréncias de cada
uma das oragcdes no periodo composto, a fim de ilustrar e de alcancar uma melhor
compreensao daquilo que se tenta explicar a respeito dessas oragdes subordinadas.

Ao tratar do caso das oragfes subordinadas reduzidas, o livro didatico parece
recorrer as caracteristicas formais dessas oracdes vistas em Bechara (2009), o qual
define a oragao reduzida como aquela que apresenta o seu verbo (principal ou auxiliar,
este Ultimo nas locuc¢des verbais), respectivamente, no infinitivo, gerandio e participio.
Além disso, conforme vemos em Azeredo (2014) e Bechara (2009), o livro em aprec¢o
estrutura o topico das oragdes reduzidas a partir da caracterizacdo da subordinacao
gue se explica a partir da forma e funcéo, para, em seguida, apresentar uma lista de
exemplos de ocorréncias das reduzidas no periodo composto. Dado esse momento
de classificacdo e exemplificacdo das ora¢des subordinadas substantivas e reduzidas,
€ que o livro introduz a Atividade 2, de acordo com a Figura 5:
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Figura 5 - Capitulo 32 - Secdo “Oragbes subordinadas substantivas e reduzidas NA
PRATICA” - Atividade 2 - Classificagcédo das ora¢des substantivas e reduzidas

2. Conhega um trecho da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, um dos
principais documentos que definem como deve ser a educagao no Brasil.

Secao IV
Do Ensino Médio

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacédo basica, com duragao minima
de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

11 - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

II - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a forma-
¢do ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/1ei-9394-20-
dezembro-1996-362578-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em: 22 abr. 2020.

a) Como se classificam as trés oracdes subordinadas que compéem o inciso II?

b) As oracdes subordinadas empregadas na redacao dos incisos |, Il e IV sao redu-
zidas de qual forma nominal?
¢) Qual valor semantico tem a oracao reduzida incluida no inciso IV?

d) Considerando o valor semantico que as oragGes subordinadas acrescentam a parte
inicial de cada inciso, qual é a preocupagdo dos responsaveis pelo documento?

e) Com base nesse texto, explique a funcao dos incisos em relagéo ao caput, que é
a parte principal de um artigo.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 300-301)

Notamos que nessa segunda atividade ha uma tentativa de inovagcdo no
encaminhamento metodoldgico para o estudo gramatical, expressa na sua exploracao
a partir de um trecho da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB);
entretanto, esse trecho se apresenta como pretexto para o estudo das oragdes
subordinadas. S&o abundantes as perguntas que incidem sobre questdes pontuais
acercas da classificacdo das oracdes substantivas e reduzidas, que partem de
enunciados “soltos”, e que isolados do resto do texto, perdem seu efeito em relagéo a
sua dimensao global. Vemos que na questdo a), por exemplo, o interesse é
unicamente o de reconhecer as particulas que classificam as trés oracoes
subordinadas que compdem o inciso Il. Assim, espera-se do aluno a competéncia de

reconhecimento e classificagao das oragdes “para continuar aprendendo” e “de modo



41

a ser capaz’” como sendo oragdes subordinadas adverbais finais reduzidas de
infinitivo, e “de se adaptar [...] posteriores”, uma oragao subordinada substantiva
reduzida de infinitivo, conforme tépico ja estudado em paginas anteriores.

A mesma pratica se repete nas questdes b), em que se espera do aluno o
reconhecimento da forma nominal de gertndio na reducéo das orac¢des subordinadas
empregadas nos incisos |, lll e IV, e c), em que o foco € a identificacdo do valor
semantico (de modo) da oracéo reduzida incluida no inciso IV. Fica a impresséao, aqui,
de que o trecho da LDB selecionado para essa atividade apresenta-se apenas como
campo de amostra da ocorréncia de uma ou outra oragao reduzida e/ou substantiva,
como sendo essencial para a retirada de fragmentos, frases descontextualizadas,
para um estudo mataliguistico das ora¢des subordinadas privilegiado. Nao se Vvé,
portanto, interesse algum em apresentar o tema dessas oragdes na associagcao entre
elementos de construcao e de interpretacao do texto.

Vale a pena trazer também o exemplo da questédo d), que parece tentar uma
abordagem voltada a construcéo dos sentidos e das intengdes expressos no texto, no
entanto com certa vagueza. Interessa saber, considerando o valor semantico que as
oracdes subordinadas acrescentam a parte incial de cada inciso, qual a preocupacao
dos responsaveis pelo documento, que parece ser a de contextualizar cada finalidade
do Ensino Médio que citam, marcando objetivos ou relacdes esperadas. Porém, a
guestdo nao desenvolve no aluno competéncias para uma compreensao interativa,
isto &, para a participativa construcdo de sentidos no texto e contidos em seus
contextos de uso, pois 0 que sabemos (apenas) a respeito do texto é que se trata de
“‘um trecho da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, um dos principais
documentos que definem como deve ser a educagdo no Brasil” (ORMUNDO e
SINISCALCHI, 2020, p. 300), e que foi previamente selecionado para um estudo
classificatorio das oracdes substantivas e reduzidas. Nao se sabe nada da discussao
sobre a LDB, quando € por quem o texto foi promulgado, o que € deixar de fora
elementos contextuais ao texto, e como afirma Antunes (2014), o contexto é parte do

poder de significacao da linguagem.
5.2 Reflexdes acerca das atividades da AL: por uma proposta de préatica da
epilinguagem

Conforme exposto neste trabalho, Bezerra e Reinaldo (2020), ao apresentarem

as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas para o ensino de lingua,
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estabelecem também a sequéncia ideal de abordagem numa prética atual de AL: em
primeiro lugar, surgem as atividades linguisticas como exercicio pleno da propria
linguagem; em segundo, as atividades epilinguisticas, operando sobre a linguagem,
comparando as expressoes e refletindo sobre o texto lido/escrito a fim de explora-lo
em suas diferentes possibilidades; por ultimo, uma metalinguagem sistematica de
conceitos e classificagdes. Dito isso, podemos observar que essa mesma sequéncia
de aboradagem das atividades da AL, proposta pelas autoras, € adotada para a
Atividade 1, aqui analisada.

Tudo comeca com a leitura de um webquadrinho, que leva em consideragao
quem é sua autora e 0 que costuma abordar nos episodios que publica — atividade
linguistica, o préprio ato de ler, num processo de interacdo. Em seguida, temos um
estudo da lingua(gem), que parte das condi¢des de producédo do texto, induzindo o
aluno a buscar entender a finalidade da comunicacédo desse webquadrinho, isto €, que
mensagem ele transmite ao leitor; de que maneira a personagem Zuzu dialoga com o
leitor, e como esse dialogo é construido pela linguagem verbal e néo verbal; e o que
significa esse contraponto das “pessoas que desprezam vocé€” com “xicaras de
caramica e canudinhos de inox” no webquadrinho — atividade epilinguistica, reflexao
sobre o texto lido a fim de explora-lo de diversas formas. Por fim, temos o topico que
explora a funcédo da oracdo introduzida pela palavra “que” nas falas da personagem
Zuzu, através da obervacdo e decricdo dessa particula de subordinagdo em um
guadro nocional, o que também constitui, a priori, uma atividade epilinguistica para, a
posteriori, se chegar a metalinguagem.

Além disso, verificamos que a proposta da Atividade 1 se enquadra no segundo
ensino de AL, denominado por Bezerra e Reinaldo (2020) de conciliador, pois o
formato de abordagem das questdes evidencia a conciliagdo de aspectos dos estudos
linguisticos contemporaneos com a descricdo e definicdo da gramatica tradicional.
Ainda que as atividades epilinguisticas parecam ser privilegiadas no ensino de lingua
na Atividade 1, pois ha um exercicio constante de reflexdo sobre os usos da lingua e
da linguagem, essa atividade ndo se enquadra no terceiro ensino de AL, chamado por
Bezerra e Reinaldo (2020) de inovador, uma vez que esse terceiro ensino se
caracteriza pela ndo sistematizacdo de temas relacionados a gramatica tradicional,
deixando a cargo do professor o estudo metalinguistico. Sendo assim, podemos dizer
que Atividade 1 busca privilegiar atividades epilinguisticas numa pratica de AL, mas
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sem deixar de lado uma prética interessada na sistematizacdo de um conhecimento
metalinguistico das orac6es subordinadas substantivas por parte do aluno.

Para a Atividade 2, notamos que a mesma sequéncia de abordagem das
atividades da AL, proposta por Bezerra e Reinaldo (2020), ndo é adotada. Parte-se da
ideia de “conhecer” um trecho da LDB, para, em seguida, ser realizado um estudo
metalinguistico do tépico gramatical previamente selecionado. Inicialmente, temos a
leitura de um fragmento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, considerando
apenas que se trata de um documento importante que define como deve ser a
educacéao no Brasil — atividade linguistica, o préprio ato de ler, mas ndo num processo
de interacdo. Logo depois, seguem as questdes a), b) e c¢) focalizando a identificacado
e classificagdo das oracdes subordinadas reduzidas substantivas e adverbiais —
atividade metalinguistica. Conforme ja salientamos aqui, a questdao d) tenta uma
abordagem voltada a construcdo dos sentidos e das intencfes expressos no texto,
mas ndo constitui uma pratica da epilinguagem, pois nao propicia a comparacao das
expressoes, a reflexdo sobre o texto lido com o intuito de explora-lo em diferentes
perspectivas. Ainda, temos a questéo e), que solicita, com base no préprio trecho da
LDB, que o aluno expliqgue a funcdo dos incisos em relagdo ao caput, que é parte
principal de um artigo. Mas, sera que o aluno sabe o que séo incisos na lei? E caput?
Termo que esta em latim. Ou seja, 0 texto ndo da base para essa explicacdo, nem
tampouco o livro deixa como sugestéao ao professor o estudo do assunto.

Em se tratando dos tipos de ensino relacionados aos estudos das unidades da
lingua, vistos em Bezerra e Reinaldo (2020), podemos dizer que a Atividade 2 se
enquadra no ensino conservador, pois enfatiza os conhecimentos propostos pela
gramatica tradicional em seus aspectos descritivos e classificatérios das oracdes no
periodo sintatico. A Atividade 2 conserva mais a perspectiva da gramatica tradicional,
tanto na denominacdo da propria secdo, “OracOes subordinadas substantivas e
orac6es reduzidas NA PRATICA”, quanto na abordagem do tema e na elaborac&o das
questdes destinadas ao aluno. Talvez pelo fato de ser apresentada apds a
classificacdo e exemplificacdo das oragbes subordinadas substantivas e reduzidas,
conforme a Figura 4, a Atividade 2 tenha sido tendenciada a esse estudo mais
conservador de gramatica. A vista disso, notamos que nio ha temas selecionados
para a reflexdo linguistica sendo abordados em fung¢édo das configuragdes do texto
designado como objeto de leitura, e, por conseguinte, conclui-se que essa atividade



44

ndo auxilia o aluno no desenvolvimento de competéncia leitora, pratica cara nas
abordagens da epilinguagem.

Dessa forma, cabe dizer que a concepc¢do de AL como um conjunto de
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas chega ao livro didatico
ancorado ora na tradicdo gramatical, ora em teorias linguisticas, ora no amalgama
dessas duas orienta¢des, conforme ressaltam Bezerra e Reinaldo (2020). Mesmo que
a expressao Andlise Linguistica pareca se perder no capitulo destinado as oracaoes
subordinadas substantivas e reduzidas, pois s6 aparece no livro em muitas paginas
atras, quando o estudo acerca da “analise lingistica e semidtica” € anunciado no inicio
da unidade, a ideia de reflexdo esta presente na Atividade 1, com indicio de influéncia
dos estudos académicos na elaboragédo do material didatico; mas ndo na Atividade 2,
ficando o professor incumbido, para o ensino de lingua, de se trabalhar na perspectiva
discursiva, como propdem os documentos parametrizadores, possibilitando préticas:
a) de leitura e escrita assemelhadas a interlocugcdo que ocorre em contextos
extraescolares; b) abordagem sisteméatica da diversidade de géneros; c) reflexdes
sobre os fendbmenos linguisticos em funcéo dos usos e da producgéo de sentidos, entre
outros principios norteadores, como sugere Mendonca (2006), e ndo limitar-se a um
estudo gramatical que se esgota na mera classificacdo de suas unidades, como
pontua Antunes (2010).

Por isso, pensamos numa reformulacéo da Atividade 2, em que o professor em
exercicio na sala de aula teria a chance de criar sua propria sequéncia de abordagem,
alterando a ordem em que as questbes sdo apresentadas no livro didatico. O foco
seria, conforme propdem Bezerra e Reinaldo (2020), contemplar as atividades
epilinguisticas antes das metalinguisticas. Mas, ndo s6 isso. A atividade linguistica,
como primeira atividade em uma pratica de AL, precisa remeter & uma interacdo com
0 texto por meio de uma leitura que considere o todo do texto, seu eixo tematico,
propésito(s) comunicativo(s), especificidades de género, autores e interlocutores
previstos. No caso da LDB, indagacdes a respeito do que é essa lei e qual a sua
funcdo na educacao, quando e por quem foi criada, pontos mais importantes, etc.,
serviriam de bussola para esse primeiro momento.

A guestdo e) viria a ser a a), para um estudo das particularidades do texto; pois,
nao faz muito sentido, a todo momento solicitar ao aluno a identificacao e classificagao
das oracfes subordinadas que compdem esse ou aquele inciso, sem antes leva-lo a

observar a funcéo dos incisos e caput em um artigo da lei. Na sequéncia, a questéao
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d) viria a ser a b), para um estudo do valor semantico que as oragdes subordinadas
acrescentam a parte inicial de cada inciso, considerando o fim comunicativo dos
responsaveis pelo documento. Seria um trabalho de reflexdo dos usos linguisticos, e
ao mesmo tempo de sistematizacdo do conhecimento gramatical no tocante as
oracdes subordinadas. A questdo c) continuaria a mesma, nao limitando-se apenas
ao valor semantico identificado, mas tendo em vista também a funcéo introduzida no
enunciado. Ja as questdes a) e b) precisam ser repensadas, pois estdo unicamente
voltadas a uma identificacdo e classificacdo das oracfes reduzidas, sem levar em
conta os sentidos ou fungdes que desempenham no texto. Ou seja, a atividade
metalinguistica € a que predomina nessas duas questdes, cabendo ao professor
procurar atingir certo nivel de equilibrio com préticas de reflexado na realizacao dessas
guestdes, mas sem descartar totalmente a metalinguagem, atividade da AL também
importante e que pode contribuir com o dominio da lingua. Depois disso, o professor
decidiria uma ordem em que ambas as questdes seriam estudadas.

Em suma, para um contetdo que € extenso em classificagdes e nomenclaturas,
como é o caso das oracdes sobordinadas, é preciso reconfiguar esse modo de ensino
de gramatica que enfatiza os conteldos gramaticais relativos a tradicao gramatical de
um conjunto de normas, regras e classificacéo, e ceder espaco a AL, atraves de suas
atividades linguisticas, de interacao; epilinguisticas, de reflexdo; e metaliguisticas, no
sentindo de categorizacéo e sistematizacdo dos aspectos gramaticais que o aluno
ainda ndo domina, o que significa contribuir para que esse aluno compreenda o
funcionamento de sua lingua materna. Assim, seria possivel privilegiar uma

epilinguagem, numa pratica de AL, para um ensino satisfatério de Lingua Portuguesa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pratica da AL associada ao ensino de Lingua Portuguesa, embora introduzida
no ambito da academia a partir dos estudos realizados por Franchi (1987, 2011), que
evidencia a historicidade como constituinte da linguagem atrelada a interatividade, e
sido incorporada como eixo de ensino nos documentos oficiais (BRASIL, 1998 e
2018), parece nao ser recorrente em livros didaticos. Dito de outro modo, os estudos
sobre as unidades linguisticas ndo tém tido repercussdo acentuada no ensino de
lingua, notando-se uma ruptura nos materiais didaticos: pois, se de um lado ha uma
tentativa de inovacdo na maneira de se abordar as formas linguisticas, como, por
exemplo, as oracdes subordinadas; de outro, é possivel constatar um estudo do
componente linguistico a luz da norma e da descri¢cao estrutural.

Assim, partindo do objetivo deste trabalho, de descrever as atividades
selecionadas no livro didatico de portugués (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2020) e
refletir sobre como as atividades da AL sé&o abordadas no tratamento dado as oracdes
subordinadas substantivas e reduzidas, foi possivel constatar um amalgama das
orientagfes da gramatica tradicional e das teorias linguisticas. O livro em anélise
considera aspectos dos estudos linguisticos contemporaneos, quando se volta as
condi¢cbes de producédo do texto para um trabalho de interpretacdo e construcao de
sentidos (Atividade 1); entretanto, em outro momento, apresenta o texto como pretexto
para o estudo de identificacao e classificacao das oragdes subordinadas, privilegiando
enunciados isolados do texto, convertidos em frases descontextualizadas, e perdendo
de vista sua dimenséao global (Atividade 2). Desse modo, se ignora a producéo dos
sentidos que séo gerados a partir da interacéo, e ndo de forma isolada, como também
se anula o principal objetivo da escola, que seria o de formar “pessoas capazes de
agir verbalmente de modo autdnomo, seguro e eficaz, tendo em vista os propositos
das multiplas situagdes de interacdo que estejam engajadas” (MENDONCA, 2006, p.
204).

E nesse contexto que a AL surge como uma alternativa para se fazer mudancas
ao inserir na pratica da sala de aula uma reflexao explicita e organizada da linguagem.
A partir da AL torna-se iminente a abordagem das atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas, e em todas essas atividades a AL tende a funcionar
como uma ferramenta para a leitura, escuta e a escrita, sendo esta primeira o ponto

de partida para uma pratica de AL. As autoras Bezerra e Reinaldo (2020, p.18)
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enfatizam que essa pratica sistematizada de AL assume um status tedrico-
metodoldgico, “tedrico, porque constitui um conceito que remete a uma forma de
observar dados da lingua, apoiada em uma teoria; metodolégico, porque € utilizado
na sala de aula como um recurso para o ensino reflexivo de lingua.”

Enfim, podemos dizer que a pratica de AL se apresenta como complementacao
ao ensino de gramatica e como reflexado relacionada a esse ensino. No entanto, ainda
encontramos lacunas sobre essa pratica nos livros e materiais didaticos. Portanto, fica
evidente o papel colaborativo que deve ser realizado entre os professores e alunos na
sala de aula, seja a partir da comparacao entre os diferentes textos escritos em aula
ou outros que costumam ler/ouvir. O papel docente seria 0 de mediar esse momento
e orientar para serem feitos os reajustes necessarios, criando assim as possibilidades
para o conhecimento (FREIRE, 2003).
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