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METODOLOGIAS ATIVAS: O QUE PENSAM E FAZEM PROFESSORES DE
QUIMICA DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DAS CIDADES DE QUEIMADAS
E BARRA DE SANTANA - PB?

Jandson Barbosa Gomes’
RESUMO

Este estudo investigou a eficacia da implementacdo de metodologias ativas no
ensino de Quimica em escolas publicas nas cidades de Barra de Santana e
Queimadas, no estado da Paraiba. Buscou-se compreender como essas
abordagens pedagodgicas podem influenciar o processo de aprendizagem nesta
disciplina, destacando sua importancia para superar os desafios especificos
enfrentados pelos professores. A metodologia adotada consistiu em uma pesquisa
bésica, com abordagem qualitativa e exploratéria, utilizando estudos de caso para
oferecer uma visdo abrangente do uso de metodologias ativas nessas comunidades
escolares especificas. Participaram do estudo dois professores da rede publica
estadual dessas localidades, cujo foco principal, foi analisar o impacto das
metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem em Quimica. Os
resultados revelaram uma recepcao positiva por parte dos professores, 0s quais
destacaram varias contribuicbes proporcionadas pela ado¢cdo dessas abordagens.
Concluiu-se que as metodologias ativas tém um potencial significativo no ensino de
Quimica, facilitando a compreensdo dos conteuddos e promovendo o
desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para a formacao integral
dos estudantes.

Palavras-chave: metodologias ativas; aprendizagem significativa; ensino de
Quimica.

ABSTRACT

This study investigated the effectiveness of implementing active methodologies in
teaching Chemistry in public schools in the cities of Barra de Santana and
Queimadas, in the state of Paraiba. We sought to understand how these pedagogical
approaches can influence the learning process in this subject, highlighting their
importance in overcoming the specific challenges faced by teachers. The
methodology adopted consisted of basic research, with a qualitative and exploratory
approach, using case studies to offer a comprehensive view of the use of active
methodologies in these specific school communities. Two teachers from the state
public school system in these locations participated in the study, whose main focus
was to analyze the impact of active methodologies on the teaching-learning process
in Chemistry. The results revealed a positive reception from teachers, who
highlighted several contributions made by adopting these approaches. It was
concluded that active methodologies have significant potential in teaching Chemistry,
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facilitating the understanding of content and promoting the development of skills and
competencies essential for the integral education of students.

Keywords: active methodologies; meaningful tearning; chemistry Teaching.
1 INTRODUCAO

A presente pesquisa se concentra na discussdo em torno da insercdo de
metodologias ativas no ensino de quimica, buscando compreender seu impacto na
consolidacdo da aprendizagem dessa area de conhecimento, a qual é reconhecida
como sendo uma ciéncia complexa e de dificil compreensdo para a maioria dos
alunos. Nesse sentido, as metodologias ativas podem representar uma mudanca
significativa na préatica pedagogica dos professores. Tradicionalmente, muitos
professores estdo acostumados a adotar uma abordagem mais centrada no
professor, na qual eles desempenham um papel de autoridade que transmite
informacbes aos alunos. No entanto, as metodologias ativas envolvem uma
mudanga para uma abordagem mais centrada no aluno, na qual os alunos
desempenham um papel ativo na construcdo do conhecimento por meio de
experiéncias préticas, discussdes e colaboracdes.

Apesar dos avancos tecnoldégicos, o modelo tradicional de ensino ainda
prevalece em muitas instituicbes de ensino, principalmente nas publicas, criando um
ambiente onde os alunos frequentemente se sentem inibidos de questionar, o que
torna o ensino de quimica ainda mais desafiador (Gama, 2021). Em contrapartida,
as metodologias ativas propdéem uma abordagem diferente, onde o professor se
torna um facilitador da aprendizagem, abandonando o papel de Unico detentor do
conhecimento e incentivando os alunos a assumirem um papel mais ativo na
construcdo do seu proprio conhecimento, em colaboracdo com o professor.

Dado que muitos estudantes enfrentam dificuldades para compreender os
conceitos de quimica, as metodologias ativas podem oferecer uma alternativa que
promova uma mudanca no paradigma educacional, permitindo que os alunos se
tornem protagonistas do seu processo de aprendizagem.

Os desafios no ensino de quimica variam desde a falta de interesse dos
alunos até a resisténcia dos professores em adotar novas metodologias que tornem
as aulas mais prazerosas, despertando o interesse dos alunos (CHAVES e MEOTTI,
2019). Assim, torna-se fundamental adotar abordagens que incentivem os alunos a
apreenderem de forma ativa. Nesse contexto, as metodologias ativas podem
estimular a curiosidade dos alunos e desenvolver habilidades cognitivas e
socioemocionais, impactando positivamente no sucesso do ensino e aprendizagem.
(CARVALHO e NEVES, 2016).

No atual cenario educacional de constante mudancas tecnoldgicas, torna-se
necessario os docentes romper com um ensino meramente tradicional e busquem
um ensino que proporcione autonomia para a aprendizagem dos estudantes
garantindo assim o desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas no
documento normativo de ensino a BNCC. (BRASIL,2018).

Nesse sentido, este estudo visa abordar a questdo de como as metodologias
ativas podem influenciar o processo de aprendizagem no ensino de quimica,
destacando a importancia dessa abordagem para enfrentar os desafios especificos
dessa disciplina. Dessa forma, o uso de metodologias ativas pode ser um
mecanismo de sucesso para garantir 0o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem o qual proporciona autonomia e a participacdo ativa do estudante na



construcdo do seu proprio conhecimento, além disso, acredita-se que se torna mais
prazerosa relacdo professor aluno, culminando na construgdo do conhecimento
afetivo. (SANTOS, 2006).

Sendo assim, o estudo teve como objetivo avaliar o uso de metodologias
ativas no ensino de quimica em escolas publicas nas cidades de Queimadas e Barra
de Santana, no estado da Paraiba. Buscou-se investigar as praticas de ensino de
Quimica adotadas pelos professores de duas escolas publicas de ensino médio,
analisando suas experiéncias ao implementar metodologias ativas e examinando as
dificuldades, vantagens e desvantagens associadas a essas abordagens.

2. ULTILIZACAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM.

Atualmente, as estratégias de ensino mais comentadas pelos profissionais da
educacédo séo as ditas metodologias ativas, onde de forma geral podemos defini-las
como sendo as concepcbes de como o professor ensina e como 0s alunos
aprendem. Neste contexto, de acordo com, Diesel et al. (2017), os alunos assumem
a responsabilidade pela construcdo de seu proprio conhecimento, enquanto o
professor desempenha o papel de mediador no processo de ensino e aprendizagem.

Sabe-se que no ambiente educacional as metodologias ativas estdo no auge,
mas esse termo ndo € novo. De acordo com Lopes (2015), a metodologia ativa tem
suas raizes nas concepcdes de John Dewey desde os anos 1930, destacando a
importancia do envolvimento ativo do aluno na construgdo do conhecimento, em
contraste com o modelo convencional de aula expositiva centrada na simples
reproducdo e memorizacao dos conteudos.

Segundo Mota e Rosa (2018), as metodologias ativas surgidas nos anos 1980
surgiram como uma resposta a complexidade dos fatores que influenciam o
processo de aprendizagem, visando ao desenvolvimento de habilidades variadas
pelos alunos.

Santos (2006), afirma que as metodologias ativas propdem uma inversao do
protagonismo no processo de ensino e aprendizagem no ensino tradicional, no qual
o professor é o detentor do conhecimento e o aluno um mero receptor passivo. As
metodologias ativas buscam desenvolver o processo de aprender, utilizando
experiéncias reais ou simuladas, com o intuito de enfrentar com éxito os desafios
provenientes das atividades essenciais da pratica social, em distintos contextos,
buscando solucdes eficazes. (BERBEL, 2011).

Nesse contexto, Moran (2015) ressalta que, nas metodologias ativas o
conhecimento do aluno é forjado por meio da resolucédo de problemas e situacdes
reais. Essa abordagem permite que os alunos antecipem vivéncias profissionais ao
longo do curso, enriquecendo sua preparacédo para a vida profissional futura.

Conforme Carvalho e Neves (2016), as metodologias ativas engajam os alunos
em uma variedade de atividades, abrangendo diferentes aspectos e modalidades de
ensino-aprendizagem, propiciando ao estudante o desenvolvimento de mudltiplas
habilidades.

Desse modo, Paiva (2016) afirma que:

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem compartilham
uma preocupacao, porém, ndo se pode afirmar que sédo uniformes tanto do
ponto de vista dos pressupostos tedricos como  metodolégicos; assim,
identificam-se diferentes modelos e estratégias para sua operacionaliza¢éo,
constituindo alternativas para o processo de ensino-aprendizagem,
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com diversos beneficios e desafios, nos diferentes niveis educacionais
(Paiva, 2016, p. 146).

Assim sendo, as metodologias ativas sdo estratégias pedagogicas que criam
oportunidades de aprendizagem, onde os alunos sao instigados a ter um
comportamento ativo durante o processo de aprendizagem, realizando atividades
que possam auxiliar no estabelecimento de relacbes com o contexto, com o
desenvolvimento de estratégias cognitivas e com o processo de construcdo do
conhecimento. (VALENTE et al., 2017).

Na perspectiva de Bacich e Moran (2017), as metodologias ativas sé&o
abordagens pedagdgicas que colocam os alunos no centro do processo de
aprendizagem, promovendo uma participacdo ativa e efetiva. Estas metodologias
sdo caracterizadas por serem flexiveis, interligadas e hibridas, adaptando-se as
necessidades e caracteristicas dos estudantes.

A utilizacdo das metodologias ativas em sala de aula pode proporcionar ao
aluno autonomia, desenvolvimento do seu senso critico, tornando-0s responsaveis
pela construgcdo do seu conhecimento, e ainda fortalece a relagdo professor-aluno.
Neste contexto, Gaeta e Masseto (2010), afirma que as metodologias ativas
promovem uma maior e mais efetiva interacdo entre professor e aluno, onde em
alguns casos o0 professor se coloca no lugar do aluno, aprendendo com ele,
promovendo aprendizado para ambos os lados, tanto para os alunos, quanto para 0s
professores.

Neste cenario, Blikstein (2010 apud Peixoto, 2016) destaca que as
metodologias ativas proporcionam uma mudanca significativa na abordagem
educacional, indicando que, ao invés de os alunos sairem da escola com a ilusédo de
terem aprendido apenas por terem sido expostos a conteldos em aulas expositivas,
eles vivenciardo situagdes de aprendizagem profundamente significativas em suas
vidas.

Dentre as diversas metodologias ativas, podemos destacar a aprendizagem
baseada em problemas, a gamificacdo, a experimentacao, a sala de aula invertida e
etc. Na proposta de sala de aula invertida a dindmica tradicional é invertida, e a
presenca fisica dos estudantes ndo se limita a receber exposicées de contetdo. O
professor assume o papel de orientador, delineando o material a ser abordado.

Essa estratégia desdobra-se em duas etapas distintas: a primeira, virtual,
envolve a selecdo e compartihamento do contetdo pelo professor por meio de
plataformas online, permitindo que os estudantes estudem o material fornecido,
podendo recorrer a outras fontes para aprofundamento. A segunda etapa,
presencial, propicia aos alunos, participarem de discussdes em sala de aula,
promovendo debates entre si e com o professor. A funcdo do docente é contribui
com sua experiéncia para aprofundar o tema e esclarecer duvidas surgidas durante
o estudo prévio (Silva e Neto, 2021). Essa abordagem ativa, portanto, alinha-se a
visdo de Blikstein (2010) o qual afirma que proporcionam aos alunos experiéncias de
aprendizagem mais significativas e envolventes.

Aprendizagem Baseada em Problemas, visa capacitar o aluno a desenvolver
conhecimento conceitual, procedimental e atitudinal, por meio de desafios que os
confrontam com situacdes motivadoras, proporcionando uma preparacao eficaz para
os desafios do ambiente profissional (BOROCHOVICIUS e TORTELLA, 2014).

Certificando o pensamento de Richartz (2015), onde destaca que:
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Através das metodologias ativas, é possivel usar a problematizagdo como
estratégia de ensino-aprendizagem. Com problemas reais, o discente
costuma estar muito mais motivado para examinar, refletir e pode relacionar
a sua histéria o que é investigado, ressignificando suas descobertas.
Problematizar facilita o contato com as informacdes, bem como a producdo
do conhecimento, objetivando solucionar os impasses e possibilitando o
proprio desenvolvimento (Richartz, 2015, p. 298).

Entretanto, Nascimento e Feitosa (2020) ressaltam que a aplicacdo das
metodologias ativas deve ser ajustada a realidade individual dos alunos. Ao formular
o0 planejamento, o professor deve levar em conta as habilidades e competéncias
especificas de cada estudante, respeitando seu tempo de desenvolvimento e

promovendo uma adaptacdo gradativa a metodologia, de acordo com as
caracteristicas individuais de cada aprendiz.

2.1 Metodologias ativas e sua efetividade no ensino e aprendizagem de
Quimica.

Em uma analise didatico-metodologica, Lima (2016) identifica que o ensino de
guimica nas escolas brasileiras ainda se apoia predominantemente em abordagens
tradicionais e tendéncias mecanicistas. Contudo, ha mais de duas décadas, vem
sendo discutida a necessidade de novas abordagens para o ensino desses
conteudos, resultando na emergéncia de paradigmas didaticos inovadores como
propostas para a renovacgao do ensino de quimica.

Silva (2011) complementa essa perspectiva ao destacar que as aulas
tradicionais, baseadas em exposi¢cdes unilaterais e no uso exclusivo de quadro e
discurso do professor, ndo sdo as Unicas nem as mais produtivas e eficientes
alternativas. Diante disso, sugere-se que os professores reflitam sobre métodos de
ensino mais dinamicos, considerando como desenvolver temas adequadamente,
estabelecer uma logica entre os conteudos e integrar atividades praticas ao material
tedrico.

Ruzza (2016) adiciona outro aspecto relevante ao apontar os desafios
enfrentados pelos professores em atrair a atencéo dos alunos na era moderna, onde
estes sao constantemente bombardeados por uma enorme quantidade de
informacgdes provenientes dos recursos tecnolégicos. Com a crescente imersdo dos
alunos em um ambiente tecnoldgico e imediatista, torna-se evidente que os métodos
tradicionais de ensino sdo inadequados, uma vez que nao despertam o interesse
necessario por parte dos estudantes. Assim, a discussao sobre novas abordagens
educacionais torna-se ainda mais crucial diante desse cenario desafiador.

Essa realidade contemporanea corrobora a preocupacao levantada por
Chaves e Meotti (2019) que durante as aulas de Quimica, os alunos frequentemente
guestionam a importancia de estudar a disciplina. Segundo os autores, esse
guestionamento esta relacionado a percepcdo de uma contextualizacdo bem
elaborada da disciplina, mas a complexidade dessa abordagem muitas vezes leva
0s estudantes a considerarem a Quimica como uma area de conhecimento de dificil
compreensao.

Essa dificuldade pode ser atribuida a necessidade de memorizacdo de
formulas, resolucdo de célculos e entendimento de conceitos. Diante desse cenario,
a discussédo sobre novas abordagens educacionais torna-se crucial para superar 0s
desafios apresentados pela interacdo constante dos alunos com a tecnologia e a
necessidade de tornar o estudo da disciplina mais prazerosa.
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Diante desse desafio, Chaves e Meotti (2019) destacam as diversas
dificuldades enfrentadas pelos professores de Quimica, incluindo a falta de recursos
didaticos e condicbes de infraestrutura. Eles enfatizam a necessidade de os
professores explorarem metodologias mais adequadas para a aprendizagem dos
alunos, buscando despertar o interesse dos estudantes pelo aprendizado de
Quimica.

Amaral et al. (2018) complementam essa perspectiva ao ressaltar a
importancia de criar um ambiente que incentive o interesse dos alunos pela
disciplina, favorecendo o desenvolvimento de habilidades e competéncias para um
conhecimento cientifico significativo e solido. Os autores destacam ainda a
necessidade de desenvolver e aplicar metodologias de ensino que despertem o
interesse dos alunos, reforcando assim a importancia de estratégias educacionais
inovadoras para tornar o aprendizado de Quimica mais envolvente e eficaz.

Neste contexto, Leite (2021) destacam que as metodologias ativas, quando
aplicadas ao ensino de Quimica, visam introduzir uma possibilidade de romper com
as aulas tradicionais no curriculo dessa disciplina, proporcionando ao professor uma
abordagem diferente nas aulas expositivas.

Lima et al. (2017) reforca que a incorporacdo das metodologias ativas no
ensino de quimica, aumenta significativamente a participacdo ativa dos estudantes
durante as atividades em sala, resultando em contribuicbes mais fundamentadas,
expressbes de argumentacBes mais elaboradas, estimulo ao senso critico,
aprimoramento da habilidade para resolver problemas e desenvolvimento do
raciocinio logico por parte dos alunos.

Capellato et al. (2019) afirmam que ao utilizar seminarios como metodologia
ativa no ensino de Quimica, observou-se o desenvolvimento de uma variedade de
habilidades nos estudantes. Estas incluem ndo apenas habilidades de discusséo,
argumentacdo, oratéria e audicdo, mas também a promocao de uma dinamica mais
envolvente no processo de aprendizagem.

Rocha e Neto (2021) relata que ao utilizar a gamificagdo como metodologia
para o ensino dos numeros quanticos, no qual se aborda o processo de evolucao
dos modelos atdmicos, percebeu-se que a utilizacdo do jogo estimulou um maior
engajamento dos alunos nas atividades e favoreceu a aprendizagem dos conceitos.
E ainda dentre as habilidades alcancadas o jogo promoveu a organizacado de
conceitos preexistentes na estrutura cognitiva dos alunos.

Calper e Freitas (2023) destaca que ao trabalharem com a aprendizagem
baseada em projetos no ensino de Quimica, com a tematica “queimadas”, observou-
se que os alunos passaram a desenvolver uma maior capacidade em tomar
decisbGes, aprenderam a trabalhar em equipe, passaram a ser autbnomos, e a
respeitar as diferencas. Dentre as habilidades adquiridas pelos alunos, os autores
destacam:

‘O desenvolvimento de habilidades cognitivas e a aprendizagem de
conteddos voltados para o ensino de ciéncias, tornando-os capazes de
propor solugdes a problemas reais em linguagem acessivel aos colegas,
entendendo a presenca e a importancia da Quimica em situac¢des cotidianas
e nos problemas ambientais e seus impactos ao meio ambiente,
desenvolvendo uma sensibilizagdo ambiental, tornando-os sujeitos atuantes
dispostos a cuidar do meio ambiente. Considerou-se que, ao inserir a
tematica aplicando a abordagem da ABP, foi possivel desenvolver
competéncias cientifico-ambientais nos alunos, os quais se sentiram
motivados a assumir mais responsabilidade pela natureza e ainda por sua
prépria aprendizagem (Caper e De Almeida Freitas, 2023, p. 17).
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Esses resultados ressaltam a eficacia das metodologias ativas ao oferecerem
uma abordagem mais participativa e envolvente para o ensino de Quimica,
superando as limitagbes das aulas tradicionais e assim tornando o ensino de
quimica mais prazeroso e significativo.

Dessa forma, enxerga-se que as metodologias ativas tém um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem de Quimica, pelo fato das
mesmas possibilitarem uma aprendizagem mais significativa e eficiente em relacao
ao ensino tradicional, onde o aluno é estimulado a desenvolver o seu proprio
conhecimento, tendo o professor como um aliado neste processo, criando assim
uma ambiente de aprendizagem afetivo, fortalecendo relac&o entre professor e aluno
e despertando no discente o interesse para adquirir os conhecimentos de Quimica

necessarios a sua formacao.
3 METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de um estudo de caso de natureza basica a qual
objetiva gerar conhecimentos novos para 0 progresso do ensino e aprendizagem de
Quimica das escolas estaduais da rede publica de ensino. Do ponto de vista da
abordagem do problema teve como método a utilizacdo do procedimento qualitativo,
com analise comparativa. Com o0 objetivo de proporcionar uma maior aproximacao
com a problemética, seguimos adotamos a pesquisa exploratoria (GIL, 2010).

O publico alvo da pesquisa foi dois professores de escolas estaduais do estado
da Paraiba, ambos atuantes em escolas de ensino médio e periodo integral, sendo
um dos docentes atuante na escola estadual da cidade de Barra de Santana e outro
na escola estadual da cidade de Queimadas. Foram escolhidos dois professores
com o propésito de ser realizar uma comparacdo entre os métodos de ensino em
Quimica, adotados em ambas as escolas estaduais das referidas cidades.

Afim de coletarmos informacdes acerca da percepcdo dos docentes sobre a
utilizacdo de metodologias ativas no ensino de quimica, utilizou-se como instrumento
de coleta de dados um formulario, o qual foi desenvolvido e aplicado por meio da
plataforma Google Forms. Gil (2010) destaca o formulario como uma técnica de
coleta de dados na qual o pesquisador elabora previamente questfes e registra as
respostas dos participantes. Essa abordagem enfatiza a padronizagdo na obtencgéo
de respostas e a capacidade de analise dos dados coletados.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Objetivando uma maior clareza e a apresentacdo dos resultados de forma mais
objetiva, os resultados da presente pesquisa estdo apresentados em forma de
quadros, com as perguntas e respostas dos dois docentes que responderam ao
formulario. Vale ressaltar que as respostas dos professores foram transcritas na
integra.

Quadro 1 — Resposta referente a pergunta 1.

PERGUNTA 1 Professor 1 (Barra de Professor 2
Santana). (Queimadas).
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No processo de aprendizagem de Debates e discusses em = Sala de aula invertida,
Quimica no ensino médio, quais grupo; Uso de tecnologia estudo dg caso e
' (notebook e televisdo). aprendizagem
Metodologias ativas foram inseridas baseada em projetos.

pelo senhor (Sra.), nas suas aulas?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Observando os relatos de experiéncia dos professores com relacdo a utilizagao
de metodologias ativas no ensino de Quimica, questionou-se se 0s mesmos utilizam
as metodologias ativas em suas aulas. Assim, percebe-se que o professor 2 foi mais
enfatico e categorico em sua resposta, mas os dois docentes confirmam em suas
respostas a importancia do uso de tais métodos.

Nesse contexto, Gama (2021) aponta que € preciso romper com os modelos
tradicionais de ensino, na perspectiva que apenas o professor € detentor do
conhecimento formador, e 0 aluno apenas um ser passivo.

Ao questionar sobre a importancia de se utilizar metodologias ativas nas
abordagens de contetudos de Quimica, ambas falas dos professores ressaltam a
eficAcia das metodologias ativas em promover uma educacdo mais participativa,
envolvente e significativa. Podemos verificar as falas dos docentes apresentadas no
quadro 2, abaixo.

Quadro 2—- Resposta referente a pergunta 2

PERGUNTA 2 Professor 1 (Barra de Professor 2
Santana). (Queimadas).
Para o senhor (Sra.), qual aimportancia Pude constatar que os Chama mais atencéo
de se utilizar novas metodolodias nas métodos tradicionais, nos dos alunos e torna a
9 guais o conhecimento é aprendiz mais
abordagens de contetdos de Quimica? transmitido unicamente prazerosa e
pelo professor, ja ndo significativa.

fazem mais sentido em

uma sociedade super
conectada e cada vez mais
desafiadora para os jovens.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Assim, considera-se que motivacdo e a participagcdo dos estudantes na
construcdo do seu conhecimento sdo elementos-chave para o sucesso do ensino e
aprendizagem. Quando os alunos se sentem mais envolvidos e interessados no que
estdo estudando, estdo mais propensos a dedicarem tempo e esforco para
compreender os conteudos, o que pode contribuir para um melhor desempenho
académico. (MORAN, 2015).

Essa viséo é respaldada por Miranda et al. (2016), que destacam como essas
abordagens promovem a participacdo ativa e a proatividade dos alunos,
incentivando a autonomia na aprendizagem por meio de atividades que estimulam a
comunicacao e a investigacao. Assim, as metodologias ativas ndo apenas tornam a
busca pelo conhecimento mais prazerosa, mas também contribuem para o
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desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para a formacao dos
alunos.

Quando indagados sobre se as metodologias ativas ajudam no processo de
aprendizagem dos conteudos de Quimica, ambos os professores afirmaram que sim.
Podemos verificar as falas dos docentes no quadro 3, abaixo.

Quadro 3 — Resposta referente a pergunta 3

PERGUNTA 3 Professor 1 (Barra de Professor 2
Santana). (Queimadas).
As metodologias ativas ajudam no Sim Sim

processo de aprendizagem de

conteudos de Quimica?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Neste contexto, percebe-se que essa constatacdo ecoa as conclusdes de
Oliveira et al. (2019), que destacam como as metodologias ativas oferecem ao
professor a oportunidade de diversificar sua abordagem metodoldgicas, fugindo das
tradicionais aulas expositivas.

Ao serem questionados sobre as dificuldades enfrentadas na implementacéo
de novas metodologias nas aulas de Quimica, o Professor | destacou a dificuldade
encontrada na construcdo da base de conhecimento, especialmente devido as
limitagBes de leitura e escrita de alguns alunos. J& o Professor Il, mencionou a
resisténcia por parte de alguns alunos como um desafio. Podemos verificar as falas
dos docentes no quadro 4, abaixo.

Quadro 4 — Resposta referente a pergunta 4

PERGUNTA 4 Professor 1 (Barra de Santana). Professor 2

(Queimadas).

Quais dificuldades foram Constatei uma dificuldade na area de = Resisténcia por parte
encontradas na aplicacdo de construcdo mesmo de base, as de alguns alunos.
novas metodologias nas suas vezes tem alunos que tem

aulas? dificuldade de leitura, dificuldade de

escrita, e que algumas metodologias
acabam aflorando e a gente percebe
essas limitacdes. O nivel de leitura é
baixo. Isso é um problema pra
trabalhar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
Essa resisténcia pode estar relacionada a mudanc¢a na dindmica da sala de
aula ou a desconstrucao de padrdes pre-estabelecidos, ou seja, se adaptar ao novo

€ mais complexo.
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Analisando essas falas a luz da experiéncia de Ferreira e Morosini (2019),
observa-se uma correlagdo. Os autores afirmam que, inicialmente, alguns
estudantes podem resistir a introducédo de metodologias ativas. No entanto, ao longo
do tempo, muitos passam a aceitar, gostar e se envolver mais no processo de
aprendizagem. Eles ressaltam que essa resisténcia pode ser atribuida a trajetoria e
a cultura escolar dos alunos, que estdo acostumados a serem meros receptores em
aulas expositivas.

Assim, essas reflexdes evidenciam a necessidade de compreender e superar
as dificuldades encontradas na implementacdo de novas metodologias, visando
promover uma educacdo mais participativa e significativa para todos os alunos.

Em vista disso, quando questionados sobre a metodologia ativa mais
relevante na abordagem dos contetudos de Quimica em suas aulas. Os professores
destacaram duas metodologias ativas que tiveram relevancia em suas aulas:
debates e discussbes em grupos, mencionados pelo Professor 1, e aprendizagem
baseada em projetos, citada pelo Professor 2. Podemos verificar as falas dos
docentes no quadro a seguir.

Quadro 5 — Resposta referente a pergunta 5

PERGUNTA S5 Professor 1 (Barra de Professor 2
Santana). (Queimadas).
Qual metodologia ativa teve mais Debates e discussdo em Aprendizagem
relevancia durante a abordagens de grupos. baseadas em projetos.

conteddos de Quimica em suas aulas?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Ao analisar essas abordagens, podemos observar que elas oferecem
beneficios distintos para o processo de ensino-aprendizagem, os debates e
discussdes em grupos, conforme apontado por Maciel (2022) promovem a melhoria
da autoconfianca dos alunos e aumentam a interatividade, incentivando uma
comunicacao mais aberta e participativa sobre os temas abordados em sala de aula.
Esse método de ensino contribui para uma aprendizagem mais colaborativa,
favorecendo o desenvolvimento das habilidades de comunicacdo e argumentagao
dos estudantes.

Por outro lado, a aprendizagem baseada em projetos, conforme destacado por
Carper e Almeida (2023), proporciona aos alunos a oportunidade de desenvolver
habilidades cognitivas, como a capacidade de tomar decisdes, autonomia, trabalho
em equipe e respeito as diferencas. Como evidenciam o0s autores que ao
trabalharem com projetos relacionados ao tema "queimadas”, os alunos ndo apenas
adquiriram conhecimentos cientificos-ambientais, mas também se sentiram
motivados a se envolver de forma mais responsavel com a natureza, demonstrando
um maior entusiasmo pelo aprendizado.

Portanto, podemos considerar que tanto os debates e discussbes em grupos
guanto a aprendizagem baseada em projetos se mostraram estratégias eficazes
para promover uma educacdo mais participativa, colaborativa e significativa no
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processo de ensino de Quimica, atendendo as diferentes necessidades e
potencialidades dos alunos.

Considerando a dificuldade em despertar o interesse dos alunos pelo
aprendizado de Quimica, os professores foram questionados sobre o potencial das
metodologias ativas em abordar essa questao. As falas dos professores destacam a
importancia das metodologias ativas no processo de despertar o interesse dos
alunos pelo aprendizado de Quimica. Podemos verificar as falas dos docentes no
quadro 6, abaixo.

Quadro 6— Resposta referente a pergunta 6

PERGUNTA 6 Professor 1 (Barra de Professor 2
Santana). (Queimadas).
Levando em consideracao a Podem ajudar e muito, uma =~ Sim, eles se sentem

dificuldade de despertar o interesse vez que, ha metodologia mais atraidos e

dos alunos para o aprendizado de ativa, os alunos deixam de fazendo parte

Quimica, as metodologias ativas na apenas receber o conteddo ativamente da

sua opinido, pode ajudar neste passivamente, em aulas construgéo do

processo de despertar o interesse dos expositivas, e comecam a conhecimento.
alunos no aprendizado de Quimica? fazer parte da construcdo

Porque? do conhecimento.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Neste contexto, percebe-se que ambos professores enfatizam como essas
abordagens permitem que os alunos deixem de ser meros receptores passivos de
conteudo, e passem a desempenhar um papel ativo na construcédo do conhecimento.

Sobre as metodologias ativas Leite (2021), reforca a ideia que essas
abordagens promovem mudancas significativas na sala de aula, ndo apenas em
relagdo ao contetdo ensinado, mas também o fortalecimento da interagéo professor-
aluno.

Nesse sentido, quando indagados os professores sobre as contribuicbes que
as metodologias ativas promovem aos alunos apos a aplicacdo na abordagem dos
conteldos de Quimica, as observacdes realizadas pelos professores revelam
contribuicdes significativas para o processo de ensino-aprendizagem. O Professor 1
destaca que had uma transformacdo no processo de ensino-aprendizagem, e 0S
professores atuam de formar a orienta-los nos caminhos de trilhar a construcdo do
seu proprio conhecimento. Ja o professor 2, em sua fala declara que ha uma
melhoria na compreensado dos conteudos. Podemos verificar as falas dos docentes
no quadro 7, abaixo.

Quadro 7 — Respostas referente a pergunta 7

PERGUNTA 7 Professor 1 (Barra de Professor 2
Santana). (Queimadas).
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Quais contribuicdes para os alunos Pude observar que os Melhoras na
foram observadas pelo senhor (Sra.) alunosl passam a ter um compreer]séo dos
papel ativo no processo de conteudos.
nas aulas, apds o uso de metodologias ensino-aprendizagem,

enguanto os professores
atuam como mentores
constantes e atentos aos
caminhos que os jovens
escolhem trilhar

ativas?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Sabe-se que o ensino e aprendizagem de quimica € um desafio, uma vez que
€ a quimica é uma ciéncia que necessita de conhecimentos matematicos, onde em
muitas situacdes os alunos acabam recorrendo a memorizacdo de férmulas, e
apresentam dificuldades na resolucdo de calculos e compreensdo de conceitos
(Meotti, 2019). Dessa forma, podemos considerar que as observacdes dos
professores indicam que as metodologias ativas estdo ajudando a superar essas
dificuldades, tornando a aprendizagem de quimica mais prazerosa, facilitando a
compreensao e a internalizagdo dos conteudos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento normativo que
define as aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver no ambito do
ensino basico, este documento ndo direciona apenas 0s conteudos a serem
abordados no curriculo escolar, mas descreve competéncias e habilidades que séo
essenciais e fundamentais para formacao integral dos alunos. (BRASIL, 2018).

Dessa forma, podemos considerar que o uso de metodologias ativas na
abordagem e verificagdo do ensino e aprendizagem proporciona uma formagao
integral dos contetdos de Quimica e também promovem o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e cognitivas.

Diante disso, questionou-se os professores se quais as habilidades foram
desenvolvidas pelos alunos apdés o uso de metodologias ativas, o Professor 1
menciona diversas habilidades, incluindo autonomia, autoconfianga, disciplina,
flexibilidade, empatia e criatividade, que foram desenvolvidas pelos alunos.
Podemos verificar as falas dos docentes no quadro 8, abaixo.

Quadro 8 — Respostas referente a pergunta 8

PERGUNTA 8 Professor 1 (Barra de Professor 2
Santana). (Queimadas).
Quais as Habilidades foram Autonomia, autoconfianca, Autoconfianca e
disciplina, flexibilidade, desenvolvimento.

desenvolvidas pelos alunos ap6s o uso . o
b P empatia e criatividade.
de metodologias ativas nas suas

aulas?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Essas habilidades sdo essenciais ndo apenas para 0 sucesso académico,
mas também para o desenvolvimento pessoal, profissional e pensamento critico dos
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estudantes. A fala do professor 2 reforca que a utilizacdo de metodologias ativas
proporciona aos alunos autoconfianca.

Capellato et al. (2019) reforca essa ideia, pois ressalta que a aplicacdo
especifica de metodologias ativas (seminarios), resultou no aperfeicoamento das
argumentacgOes, discussdes, oratoria e audicdo dos alunos, evidenciando que as
mesmas podem estimular ndo apenas o0 conhecimento técnico, mas também
habilidades de comunicacdo e colaboracdo, essenciais para o desenvolvimento
social do aluno.

Ao compararmos de forma geral as falas dos dois, pode-se observar algumas
semelhancas e diferencas. Ambos os professores ressaltaram a importancia dessas
abordagens no ensino de Quimica, mas cada um lidam com desafios especificos,
assim surgiram disparidades entre as experiéncias. Apesar dessas diferencas, uma
vez que sdo ambientes escolares distintos, ambos os professores confirmaram 0s
beneficios das metodologias ativas, as quais ndo apenas facilitam o processo de
ensino e aprendizagem, mas também promovem o desenvolvimento de competéncia
e habilidades, e ainda assegura a afetividade entre o professor-aluno, alcancando
uma aprendizagem significativa e solida.

Dessa forma, com base nas observacdes dos professores e nas evidéncias
apresentadas considera-se que as metodologias ativas tém um impacto positivo nao
apenas no ensino de Quimica, mas também no desenvolvimento holistico dos
alunos, preparando-os para enfrentar desafios futuros com confiangca e competéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo de metodologias ativas no ensino de Quimica representa um meio
crucial para despertar o interesse dos estudantes em relacdo a essa disciplina, além
de fomentar o desenvolvimento de diversas habilidades e competéncias. Os
resultados obtidos na presente pesquisa podem-se confirmar a eficacia dessas
abordagens, evidenciando as contribuicbes positivas para o sucesso do ensino e
aprendizagem, mas ainda ha dificuldades em implementa-las no ambiente escolar.

Observou-se que o0s objetivos do estudo foram alcancados, permitindo
identificar as vantagens das metodologias ativas, as habilidades desenvolvidas pelos
alunos e os obstaculos enfrentados pelos educadores. Ficou claro que tais
metodologias ampliam o leque de possibilidades dos professores, tornando o
processo de ensino mais dinamico e eficaz.

Portanto, € fundamental que mais professores de Quimica adotem as
metodologias ativas como uma ferramenta inovadora e facilitadora do processo
educativo, visando aprimorar a compreensao e aquisicdo de conhecimentos nesta
area.

Como todo estudo € um processo em constante evolugcédo, recomenda-se que
0os métodos inovadores de ensino sejam continuamente explorados e expandidos
em todas as escolas, dada sua capacidade de beneficiar o ensino e os estudantes.
Nesse sentido, espera-se que futuras pesquisas avaliem a eficacia das metodologias
ativas no ensino de Quimica, contribuindo para o aprimoramento constante da
pratica educativa.
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APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARJO APLICADO PARA OS DOCENTES A CERCA DA IMPORTANCIA
DA UTILIZACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM
DE QUIMICA NO ENSINO MEDIO.

NOME COMPIELO: ... e e e e e e e e e e e e e aeeeees
XY ol0] b= W AN (U= Lo | (=TT
Cidade onde 10caliza-Se SUA €SCOIA: . .cuniin e

1. No processo de aprendizagem de Quimica no ensino médio, quais
Metodologias ativas foram inseridas pelo senhor (sr.a), nas suas aulas?

2. Para o senhor (sr.a), qual a importancia de se utilizar novas metodologias nas
abordagens de contetudos de Quimica?

3. As metodologias ativas ajudam no processo de aprendizagem de conteudos
de Quimica?

a- Sim;

b- Né&o;

C- Um pouco.

4. Quais dificuldades foram encontradas na aplicacdo de novas metodologias

nas suas aulas?

5. Qual metodologia ativa teve mais relevancia durante a abordagens de
contetdos de Quimica em suas aulas?

6. Levando em consideracao a dificuldade de despertar o interesse dos alunos
para o aprendizado de Quimica, as metodologias ativas na sua opinido, pode ajudar
neste processo de despertar o interesse dos alunos no aprendizado de Quimica?
Porque?

7. Quais contribuicbes para os alunos foi observada pelo senhor (sr.a) nas
aulas, apos o uso de metodologias ativas?

8. Quais as Habilidades foram desenvolvidas pelos alunos ap6s o uso de
metodologias ativas nas suas aulas?



23

Link de Acesso: https://forms.qgle/JOHscrMu7UsQb8HRS

AGRADECIMENTOS

Primeiramente quero expressar minha profunda gratidao a Deus, fonte de toda
sabedoria e inspiracdo, por guiar meus passos ao longo desta jornada académica.
Sua presenca constante, graca e misericordia foram a luz que iluminou meu
caminho, fornecendo for¢ca nos momentos de desafio e inspiracdo nos momentos de
davida.

Aos meus pais, Janima Barbosa e Valdemir Barros, por serem a fonte
constante de amor, apoio e inspiragdo ao longo desta jornada académica. Suas
orientacbes sabias, encorajamento incansavel e sacrificios incontaveis foram
fundamentais para 0 meu sucesso.

A minha querida namorada, Bruna Barbosa, agradeco por ser minha

companheira e fonte de apoio emocional. Sua compreenséo, paciéncia e incentivo
foram uma béncéo que me impulsionou nos momentos desafiadores.
Agradeco também aos meus irmdos, Jeimilson Gomes, Manoel Gomes, Vinicius
Gomes, Vitorio Gomes e Vitor Gomes, por serem uma parte fundamental da minha
vida, presenca amorosa e solidaria. Suas risadas, conselhos e amizade tornaram
esta jornada mais prazerosa.

A minha orientadora, Nataline Candido da Silva Barbosa, por sua orientacéo
excepcional e comprometimento ao longo deste trabalho de conclusdo. Sua
dedicacgéo, conhecimento e apoio foram fundamentais para o sucesso deste projeto.
A todos os professores que compdem o corpo docente da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Seu comprometimento com a educacdo e dedicacdo ao ensino
foram elementos fundamentais na minha jornada académica. Em especial as
professoras Rochane Villarim de Almeida e Leossandra Cabral de Luna pelas
significativas contribuicdes para o desfecho deste trabalho.

A todos os meus colegas de curso, em especial, a Anderson, Andreza, Aline,
Eduarda, Gabriela Oliveira, Gabryelle Brito e Sabrina. A jornada académica tornou-
se mais significativa gracas a amizade, colaboracdo e apoio de vocés.
Compartilhamos nao apenas salas de aula, mas também desafios, conquistas e
momentos memoraveis que moldaram nossa experiéncia universitaria.

Por fim, agradeco a todos que acreditaram em mim, que direto ou indiretamente
colaboram com a realizacéo desse sonho.


https://forms.gle/JQHscrMu7UsQb8HR8

