@QWN

UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS |
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS - INGLES

ALINE CORDEIRO TROVAO

CONTRIBUICOES DA PRATIQA REFLEXIVA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO PARA A CONSTRUCAO IDENTITARIA DE PROFESSORES
DE INGLES: REFLEXOES E DESCOBERTAS

CAMPINA GRANDE
2023



ALINE CORDEIRO TROVAO

CONTRIBUICOES DA PRATICA REFLEXIVA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO
PARA A CONSTRUCAO IDEI\lTITARIA DE PROFESSORES DE INGLES:
REFLEXOES E DESCOBERTAS

Trabalho de Concluséo de Curso (Monografia)
apresentado a/ao Coordenacgédo/Departamento
do Curso de Letras Inglés da Universidade
Estadual da Paraiba, como requisito parcial a

obtencdo do titulo de graduado em Letras
Lingua Inglesa.

Area de concentrac&o: Linguistica Aplicada.

Orientador: Prof. Esp. Rivaldo Ferreira da Silva

CAMPINA GRANDE
2023



E expressamente probido a comercializacio deste documento, tanto na farma impressa coma aletrdnica.
Sua reproducio total ou parcial & parmilida exclusivamanta para fins acadamicos @ ciantificos, dasda qua na
reproducio figura a idantificacdo do autar, fitulo, instituicio & ano do rabalha

TEGB2  Trowaa, Aling Cordaina.
Contribuigbas  da  pratica raflaxiva no  esiagio
supanisionado para a canstrugan idantitana da prolessonas da

inglés [manuscrito] | reflexdas & dascobaras ¢ Aling Cordainn
Trovaao. - 2023,

52 p.

Digilada.
Trabalho de Conclusdo da Curso (Graduagio am Leatras

IngkEs) - Univaersidade EBstadual da Paraiba, Cantro da
Educagan, 2023.

“Oramagio © Prol. Bsp. Hwaldo Famaira da Silva
Coordanagio do Curso da Laras Ingkes - CEDUC. °

1. Formagao inicial. 2. Estagio supanvisionada. 3. Praticas
raflexivas. 4. Lingua ingkesa. | Tiluk

21. ed. COD 371.225

Elsbarada por Kénia O. de Aradjo - CHB - 15649 BSCCIUEPE




ALINE CORDEIRO TROVAO

CONTRIBUICOES DA PRATICA REFLEXIVA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO PARA A CONSTRUCAO IDENTITARIA DE PROFESSORES
DE INGLES: REFLEXOES E DESCOBERTAS

Trabalho de Concluséo de Curso ou Tese ou
Dissertacdo apresentada ao Programa de
Graduag@io em Letras Inglés da Universidade
Estadual da Paraiba, como requisito parcial a
obtengdo do titulo de graduado em Letras
Lingua Inglesa.

Area de concentragdo: Linguistica Aplicada.

Aprovada em: 28 /06 /9023 .

BANCA EXAMINADORA

Prof. Esp. Rivaldo Ferreira da Silva (Orientador)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Profa Mc Telma Sueli Farias Ferreira
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

///

c of.-Me. Celso José de Lima Junior
Umvcmdadc Federal de Santa Catarina (UFSC)

100



A todas as vezes que precisei e a todo o esforgo
que fizeram em prol da minha educacdo, ao

meu pai e minha mae, DEDICO



AGRADECIMENTOS

Assim como abordado no trabalho, evidencia-se que as reflex6es tém uma grande
importancia em nossa vida pessoal, principalmente no momento de agradecer. E durante este
periodo que os desafios superados sdo relembrados, assim como as pessoas que estiveram
ao meu lado auxiliando a superar cada etapa desta formacdo e todos os empecilhos que
fizeram parte desta trajetoria.

Primeiramente, agradeco a Deus por sua graga e por me conceder saude, sabedoria e
perseveranca para enfrentar os desafios ao longo desta jornada. Sua presenca em minha vida
foi essencial.

Agradeco também, do fundo do meu coragdo, aos meus pais, a quem eu devo tudo o
que conquistei em toda minha trajetéria académica e profissional. A vocés que tanto se
esforcaram e esperaram, dedico esta conquista. Vocés foram meus maiores exemplos de
dedicacdo, perseveranca e valores. Estiveram ao meu lado em todas as etapas oferecendo
seu apoio incondicional, sacrificando o que fosse necessario para me proporcionar as
melhores oportunidades de uma educacéo de qualidade. VVocés abriram mao de muitas coisas
em prol do meu crescimento e felicidade, e eu serei eternamente grata por isso. Obrigada por
acreditarem em mim guando eu mesmo duvidei. Sou privilegiada por té-los como meus pais
e sou grata por cada segundo compartilhado com vocés.

A minha companheira, meu porto seguro, agradeco por estar ao meu lado durante
todo esse processo, compreendendo as horas dedicadas a este trabalho, me motivando e
acreditando que sou capaz de dar o meu melhor. Agradeco principalmente pelo imenso apoio
nos momentos de instabilidade emocional e sobrecarga pela juncdo do trabalho e
universidade.

A meus professores, cuja orientacdo, conhecimento e apoio foram fundamentais para
o0 desenvolvimento deste trabalho. Suas orienta¢Oes valiosas e incentivo constante foram
essenciais para 0 meu crescimento académico e profissional. Em especial a Karyne, Celso,
Telma, Giovane, Ana Lucia e Gabriel que me auxiliaram e orientaram na escrita de artigos
e em outras questdes que foram essenciais para meu crescimento académico. Sdo professores
como VOocés que me inspiram.

A meu queridissimo orientador, Rivaldo, que aceitou me orientar e fez esta tarefa de
forma muito atenciosa, tendo muita paciéncia e explicando tudo de forma muito detalhada,

proativamente e sempre disposto a me auxiliar.



Aos meus colegas de curso, com quem compartilhei desafios, experiéncias e
aprendizados. Suas contribuicdes e debates enriqueceram meu conhecimento e me ajudaram
a crescer como estudante e como pessoa. Especialmente a Paloma, que foi minha parceira
desde o inicio do curso, me apoiando e compartilhando todas as insegurancas e conquistas,
tornando-se mais do que uma colega.

A todos vocés, meu sincero agradecimento por fazerem parte da minha jornada
académica e por contribuirem para o sucesso deste trabalho. Sem cada um de vocés, nada

disso seria possivel.



“Ndo basta refletir sobre nossas agoes, é
necessario ter coragem para mudar a nos

1

mesmos.’
(John Dewey, 1933)



RESUMO

Na perspectiva da formacao inicial docente, junto as questdes tedrico-metodoldgicas, o Estagio
Supervisionado € disposto como uma das etapas fundamentais deste processo. Durante o
estagio, os futuros professores tém a oportunidade de vivenciar a pratica docente, aplicando os
conhecimentos tedricos adquiridos durante o curso. Entretanto, é crucial que estas vivéncias
sejam permeadas por movimentos reflexivos para contribuir com o crescimento profissional do
futuro professor e a constitui¢do de sua identidade. Perante isso, este estudo tem como objetivo
discutir como a pratica reflexiva no Estagio Supervisionado colabora para a formacgdo do
professor de inglés a partir de relatos de experiéncia. Sendo assim, o estudo contribui para
preencher uma lacuna existente em relacdo as contribuicdes advindas dessas préticas reflexivas.
Nosso estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa-interpretativista, de
natureza aplicada, cujos objetivos sdo de carater exploratorio, através de procedimentos
documentais. Referente ao corpus, o estudo efetuou a analise e discussdo de fragmentos de
relatorios de estagio contidos em uma dissertacao. Estas discussdes tedricas foram seccionadas
em trés frentes: (i) Formacdo de professores (FREIRE, 1996, 2004; FREITAS, 2005), (ii) O
Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa (PERRENOUD, 2002; PIMENTA; LIMA, 2005) e
por fim, (iii) Praticas Reflexivas do Professor e Construgdo Identitaria (SCHON, 1997, 2000,
2003; ALARCAO, 2010; OLIVEIRA E SERRAZINA, 2002 e ZEICHNER, 1993, 2008). A
partir da analise dos dados e discussdes embasadas no referencial tedrico e praticas
interpretativistas, constatou-se que as praticas reflexivas apresentam algumas contribuicdes
para a constituicdo da identidade docente, como a mudanca de postura do estagiario, seu
crescimento profissional, dentre outros. Assim, notamos que as vivéncias e reflexdes efetuadas
durante o estagio supervisionado vdo além de um simples cumprimento de carga horaria
obrigatdria. Elas representam uma oportunidade valiosa para os estagiarios desenvolverem sua
identidade profissional, construirem sua autonomia pedagdgica e se prepararem para a realidade
do exercicio da profissao.

Palavras-Chave: Formacdo Inicial; Estagio Supervisionado; Praticas Reflexivas; Lingua

Inglesa.



ABSTRACT

From the perspective of initial teacher training, along with theoretical and methodological
issues, the Supervised Internship is one of the fundamental stages of this process. During the
internship, future teachers have the opportunity to experience the teaching practices, applying
the theoretical knowledge acquired during the course. However, it is crucial that these
experiences are permeated by reflective movements in order to contribute to the professional
growth of the future teacher and the constitution of his/her identity. Therefore, this study aims
at investigating the contributions of reflective practice in the Supervised Internship for English
teachers in initial training. Thus, the study contributes to fill an existing gap in relation to the
contributions arising from these reflective practices. Our study is characterized as a qualitative-
interpretativist research of an applied nature, whose objectives are exploratory in nature, by
means of documentary procedures. Regarding the corpus, the study carried out the analysis and
discussion of fragments of internship reports contained in a dissertation. These theoretical
discussions were divided in three sections: (i) Teacher Training (FREIRE, 1996, 2004;
FREITAS, 2005), (ii) The Supervised Internship in English Language (PERRENOUD, 2002;
PIMENTA;LIMA, 2005) and finally, (iii) Reflective Teacher Practices and Identity
Construction (SCHON, 1997, 2000, 2003; ALARCAO, 2010; OLIVEIRA and SERRAZINA,
2002 and ZEICHNER, 1993, 2008). Based on data analysis and discussions based on the
theoretical framework and interpretivist practices, it was found that reflective practices have
several contributions to the constitution of teacher identity, as well as a change in their behavior
and a professional growth. Thus, we noticed that the experiences and reflections made during
the supervised internship go beyond a simple fulfillment of the mandatory workload. They
represent a valuable opportunity for interns to develop their professional identity, build their
pedagogical autonomy, and prepare themselves for the reality of exercising their profession.

Keywords: Initial teacher education; Supervised Internship; Reflective Practices; English

Language.
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1 INTRODUCAO

A formacéo inicial de professores de inglés desempenha um papel fundamental na
preparacéo dos futuros docentes para os desafios do ensino contemporaneo. Nesse contexto, 0
Estagio Supervisionado se configura como uma etapa crucial desta preparacdo, fornecendo aos
estagiarios a oportunidade de revisitar e aprimorar seus conhecimentos tedricos para que
possam ser aplicados em um ambiente real de ensino. Entretanto, as vivéncias do Estagio
Supervisionado ndo podem ser limitadas apenas a atividades praticas instrumentais ou a
imitacdo dos métodos dos professores regentes, visto que é uma oportunidade de vasto
crescimento profissional para o estagiario.

Assim, as experiéncias vivenciadas em sala de aula durante o periodo dos estagios ndo
sdo suficientes para promover um desenvolvimento profissional completo, se ndo forem
munidas de movimentos reflexivos. Durante estes movimentos, sdo oportunizadas
transposicBes dos conhecimentos tedricos-metodoldgicos adquiridos ao longo do curso, para
que sejam aplicadas em situacdes do cotidiano da sala de aula, podendo ser posteriormente
analisadas. E nesse ponto que a pratica reflexiva no Estagio Supervisionado se destaca como
uma abordagem enriquecedora e transformadora, pois traz muitas contribuigdes para a
formacdo docente inicial.

Durante este percurso, buscamos uma resposta para a seguinte pergunta de pesquisa:
Como a prética reflexiva no Estagio Supervisionado do curso de Letras Inglés pode contribuir
para a construcdo identitaria do professor em formagdo inicial? Diante desta pergunta,
compreende-se que as praticas reflexivas trazem diversas contribuicbes para a construcdo
identitaria. A partir disso, este estudo objetiva de forma geral discutir como a pratica reflexiva
no Estagio Supervisionado contribui para a formacéo do professor de inglés a partir de relatos
de experiéncia. Para que possamos atingir este objetivo geral, 0s seguintes objetivos especificos

foram delimitados:

(i) Tecer consideracdes tedricas acerca da pratica reflexiva e sua relacdo com a
construgdo identitaria do professor em formacéo inicial.

(if) Mapear e analisar as contribuicbes encontradas nos relatorios de Estagio de
Regéncia;

(iii) Investigar, sob um viés critico-reflexivo, o papel dessas contribuicBes para a

formagéo do aluno-professor de inglés.
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Para a compreensao destes objetivos, € imprescindivel pontuar que no percurso final de
uma parcela dos cursos de preparagao para a docéncia situa-se um momento de muitas reflexdes
e transformagdes advindas dos Estagios Supervisionados relacionados a identidade do futuro
educador, demonstrando um importante papel em sua formacdo. Durante e apds o estudo de
algumas disciplinas que se referem aos aspectos teoricos, os professores em (trans)formacao
tém a oportunidade de unir a teoria a pratica, e essa unido, aliada a outras experiéncias prévias,
reflete diretamente na construcao identitaria do futuro professor. Diante desta realidade, esta
pesquisa possui a relevancia de contribuir teoricamente com reflexdes sobre a préatica docente
no &mbito do estdgio, além de evidenciar a conexado entre as praticas reflexivas e a construcdo
identitaria do professor em formacéo inicial, apontando as contribuicbes presentes nas praticas
reflexivas realizadas durante o periodo de estagio.

Como um proposito a mais que ratifica a devida importancia desta pesquisa, observou-
se que sdo escassos 0s materiais que analisam as praticas reflexivas das experiéncias de estagio
como fontes de contribuicdo para a construcdo identitaria docente. Ademais, notou-se ainda que
no repositdrio da Universidade Estadual da Paraiba, em especial voltado para o curso de Letras
—Inglés, existe uma lacuna em relacdo a pesquisas com o carater analitico de reflexdes de outros
professores em formacdo inicial e relacionados ao Estagio Supervisionado, assim, este se tornou
um dos motivos para o desenvolvimento desta pesquisa. Por fim, para o desenvolvimento desta
pesquisa, considerou-se as experiéncias da pesquisadora, enquanto professora em formacéo
inicial, uma vez que durante o seu processo formativo, ela realizou praticas reflexivas advindas
das experiéncias de estagio supervisionado, tais quais foram de grande importancia para sua
construcdo identitaria docente.

No que se refere a metodologia deste estudo, se trata uma pesquisa documental, de
abordagem qualitativa-interpretativista, cujo objetivos sdo de carater exploratério. Segundo Yin
(2018), a pesquisa documental permite analisar materiais ja existentes, como documentos
historicos, relatorios, correspondéncias e registros, para extrair informacdes relevantes e gerar
novos conhecimentos. Nessa perspectiva, Taylor e Bogdan (1994) destacam que a abordagem
qualitativa-interpretativista valoriza a interpretacdo dos dados, buscando compreender a
realidade social sob diferentes pontos de vista e explorar multiplas perspectivas. Além disso,
este estudo possui carater exploratério. Quanto ao corpus, o material selecionado para as
anélises foi uma dissertacdo que contém na integra, dezesseis relatorios de estagio de alunos
que cursaram o Estagio Supervisionado V na Universidade Federal da Paraiba. Nestes termos,

fazendo jus aos objetos de pesquisa, estabeleceram-se discussdes com base no nosso referencial
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tedrico, para que pudessem ser analisadas as contribui¢fes presentes nesses relatorios a partir
das praticas reflexivas para o docente em formacdo inicial.

Nas discussOes presentes no embasamento tedrico deste estudo, utilizamos como
referéncia os estudos de Celani (1998) e Kleiman (1998) para debater os pontos referentes a
Linguistica Aplicada. Logo a seguir, fizemos uso das ideias de Freire (1996, 2004), Leffa
(2008), e Tardif (2014) que explanam sobre a formac&o de professores. Neste viés, para discutir
sobre as questOes referentes ao Estdgio Supervisionado, relacionando-o a praxis, foram
utilizadas as concepcdes de Sacristan (1999), Perrenoud (2002), Pimenta (2002, 2011), Freitas
(2005), Pimenta; Lima (2005), e Santos; Ferreira (2016). Posteriormente, para debater a respeito
das préaticas reflexivas e suas vertentes, recorremos as perspectivas de Schén (1997, 2000,
2003), Perrenoud (2002), Oliveira e Serrazina (2002), Zeichner (1993, 2008) e Alarcédo (2010).
Por fim, em nossas pondera¢es a respeito da Construcdo Identitaria, foram utilizadas ideias de
No6voa (1992), Danielewicz (2001), Pimenta e Anastasiou (2002), Zembylas (2003), Pimenta e
Lima (2004), Flores e Day (2006), Artuzo (2011), Flores (2015) e Silva (2021).

Para que os objetivos deste estudo fossem alcancados, em conformidade com o
embasamento teérico apresentado, esta monografia foi sistematizada e dividida em 5 se¢bes. A
introdugdo compde a primeira se¢do deste estudo, seguida da secéo do referencial tedrico. Esta
segunda secdo por sua vez, foi subdividida entre: (i) Formacdo de Professores de Lingua
Inglesa, (ii) O Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa: breves consideracGes sobre a praxis e
(iii) Praticas Reflexivas do Professor e Construcdo Identitaria. A partir disso, delimitamos as
questdes metodoldgicas do estudo, seguidos da secdo de andlises e resultados. Para o
fechamento, utilizamos a se¢éo de consideragdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial teodrico foi elaborado a partir de trés eixos tematicos, 0s quais se
inserem nos pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada (LA). Desta forma, neste estudo
discutimos sobre: (i) Formacéo de professores de Lingua Inglesa; (ii) O Estagio Supervisionado
em Lingua Inglesa: breves consideracGes sobre a préaxis e (iii) Préaticas reflexivas do professor

e construcdo identitaria.

2.1 Formacao de Professores de Lingua Inglesa

Inicialmente, na tentativa de definir a Linguistica Aplicada (LA), podemos fazer uma
associacdo automatica a disciplina de Linguistica. De fato, em alguns contextos as delimitacGes
entre os dois termos ndo estdo totalmente claras, além do mais, como cita Kleiman (1998), é
quase inevitavel definir a LA sem buscar para esta construcdao conceitual sua relacdo com a
Linguistica. O surgimento da LA ocorreu em meados da Il Guerra Mundial, e esteve ligado ao
desenvolvimento do ensino de linguas estrangeiras (Inglés). Segundo Celani (1998), a LA foi
também entendida como uma disciplina articuladora de muitos dominios do saber, dialogando,
constantemente, com indmeros campos do conhecimento que tém preocupacdo com a
linguagem. Portanto, a LA ndo possui como objetivo apenas a aplicacdo de teorias ou métodos
relacionados a resolucdo de problemas com a lingua, mas também traz uma perspectiva
relacionada a formacdo docente, pois a colaboracdo de LA no ensino de linguas é vasta e
concreta.

A partir dessa realidade, deve-se apontar o fato de que ndo ha docéncia sem a discéncia
(FREIRE, 2004, p. 11) pois os dois termos devem funcionar paralelamente, visto que todos os
docentes j& passaram pelo papel de discentes. Ancorado em uma perspectiva freireana, podemos
afirmar que o ensino e a aprendizagem sdo uma via de mao dupla, ja que “ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa” (FREIRE, 1996, p. 13), pois o aprender precede o ensinar, o ensinar
depende do aprender e por fim, o ensino também resulta em aprendizagem para o individuo.
Dessa forma, ensinar ndo se trata de uma "transferéncia”, mas de uma troca democratica, ou
seja, uma socializacdo de conhecimentos entre os individuos envolvidos.

Uma vez que os individuos envolvidos no processo de ensino estdo inseridos em um
contexto de Educacdo Democrética (FREIRE, 1996), faz-se necessario que o educador va além
das questdes conteudistas e tome para si a responsabilidade de auxiliar no desenvolvimento da
capacidade critica do educando. Isso posto, a partir dessa tomada de consciéncia, podemos

assumir que “essas condigdes implicam ou exigem a presencga de educadores e de educandos



16

criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (FREIRE,
1996, p. 15), com o propoésito de ultrapassar barreiras da educagdo tradicional e aflorar a
reflexdo critica por parte dos educadores e educandos.

Conforme a postura critica e investigativa que o educador deve assumir, devido ao fato
de estar inserido em um contexto de Educacdo Democratica, também faz parte da prética
docente 0 questionamento, a indagacao, a busca por explicacGes e respostas. Considerando 0s
questionamentos fundados pelo educador, é fundamental que haja um movimento reflexivo
critico sobre a pratica educativa, pois “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 1996, p. 21), e é durante este processo de
reflexdo, que se deve aproximar ao maximo a teoria e a pratica, ademais, é importante que isto
seja mediado pela reflexdo do ser inacabado e inconcluso.

Tomando como ponto de partida este processo de reflexdo, podemos destacar o fato
que 0 ensino nado se trata de uma transferéncia de conhecimento, mas de uma socializagédo de
saberes construidos. Seguindo esta linha, € justo corroborar que a formacdo docente possa
reconhecer os discentes, professores em formagdo como sujeitos capazes de apreender
conhecimentos a partir de vivéncias prévias ou “pelo menos abrir um espaco maior para que
uma logica de formacéo profissional que reconheca os alunos como sujeitos do conhecimento
e ndo simplesmente como espiritos virgens” (TARDIF, 2014, p. 42).

Em paralelo com as ideias concebidas por Freire (1996) e Tardif (2014), Leffa (2008)
aponta que atualmente, em decorréncia de uma nova realidade cultural e social, o docente ndo
€ mais visto como detentor de todo o conhecimento, pois ao invés de prover o conhecimento, o
professor passa a orientar o0 aluno em direcdo as oportunidades de aprendizagem. Assim, com
essa nova categorizacdo do papel docente, o processo de ensino e aprendizagem passa a ser
composto por um compartilhnamento de responsabilidades entre professor e aluno, de forma que
ambos possam ser provedores de conhecimento.

Seguindo a mesma perspectiva, no ambito de ensino de lingua estrangeira, o papel do
professor se limitava a um mero aplicador de métodos, monopolizando o conhecimento e tendo
0 aluno como um agente passivo. Entretanto, a partir da década de 90 foram realizadas no Brasil
pesquisas referentes a formacéo de professores de linguas estrangeiras. De acordo com Gil
(2005), essas pesquisas incidiram no surgimento duas tendéncias: professores ensinados a (i)
enxergarem a linguagem somente como um produto da analise linguistica e (ii) apresentarem
inclinacdo a uma forte exposicao aos famosos métodos de ensino divulgados e ressaltados pelo
mercado editorial. Essas duas tendéncias apontavam para algumas problematicas presentes, tais

como o ensino de linguas sem dar destaque a formacdo dos professores atuantes, que,
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consequentemente, ndo promovia um viés reflexivo e critico diante dos processos de ensino-
aprendizagem que envolviam o contexto educacional.

Com a sinalizacdo dessas tendéncias relativas a formacéo de professores de linguas
estrangeiras, foram identificadas algumas lacunas e contradi¢cGes. Dentre elas, a falta de
equilibrio entre disciplinas tedricas e praticas, visto que comumente, na grade curricular dos
cursos de Letras, hd uma quantidade desproporcional de disciplinas tedricas, comparadas as
praticas. Além disso, as disciplinas praticas sdo oferecidas somente ap0s a segunda metade do
curso, como afirmam Pimenta e Lima (2005), a contraposi¢do entre teoria e préatica se traduz
em espacos ndo equilibrados na estrutura curricular, pois atribui menor importancia e tempo
para as disciplinas consideradas “praticas”. Assim, conferindo ao aluno uma experiéncia
insuficiente para atuacdo no contexto docente real e dificultando a unido entre teoria e prética,
tornando-se um empecilho para construcdo de um docente critico e reflexivo.

Por outro lado, outra questdo a ser mencionada é o fato de alguns professores serem
treinados, e ndo formados. De acordo com Leffa (2008), o treinar € entendido como a instrugédo
de técnicas e algumas estratégias de ensino que o docente precisa dominar e executar da maneira
que lhe foi passado, ou seja, mecanizada, sem nenhuma reflexdo. J& o conceito de formagéo
estd voltado para uma nog¢dao “mais complexa do professor, envolvendo a fusdao do
conhecimento recebido com o conhecimento experimental e uma reflexdo sobre esses dois tipos
de conhecimento” (LEFFA, 2008, p. 355). Dessa forma, a formagdo se caracteriza por um
processo continuo e ininterrupto, pautado na postura critico-reflexiva do individuo, como ja foi
previamente mencionado. A figura a seguir traz uma representacao a respeito da constitui¢éo
da formacdo, que envolve a teoria, pratica e reflexdo. Além disso, também faz aluséo as

questdes de pratica e treinamento.
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Figura 01 - Diferenca entre treinar e formar
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Fonte: Leffa (2008, p. 356)

A figura acima demonstra a composicéo da formacao docente atribuida por Leffa (2008)
a qual se configura como um processo que envolve trés vertentes importantes e que ndo devem
atuar de maneira isolada: a teoria, a prética e a reflexdo. Como pontua Freire (1996), nunca
antiquado, sempre resoluto: “a teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem
teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acdo
criadora e modificadora da realidade” (FREIRE, 1996, p. 25). Portanto, a reflex&o torna-se um
elo essencial desse pensamento de Freire (1996), corroborado por Leffa (2008), pois a formagéo
reflexiva é um aspecto importante para o crescimento profissional, visto que resulta na atuacéo
do docente em um contexto real, refletindo diretamente nos estudantes.

Subjacente a esta ideia, como mencionado anteriormente, a teoria ndo deve ser
evidenciada ou desvencilhada da pratica, pois de forma isolada elas ndo conseguem cumprir
adequadamente suas respectivas funcdes. Na formacdo docente, a praxis € fundamental, pois
ela  “ €& uma atividade consciente, lucida, que emerge da prépria
atividade, onde o sujeito € transformado constantemente de acordo com a experiéncia em
que esta engajado e que ele faz, mas que o faz também” (FREITAS, 2005, p. 139).

Pautando-se nas consideracdes prévias, ao longo das Ultimas décadas, discussdes tém
sido geradas a respeito da formagdo de professores de Lingua Inglesa. Estas por sua vez,
baseadas no interesse de pesquisadores da &rea de LA sobre os pontos relevantes referentes a
formacéo inicial (CONSOLO, 2003; TAZON VOLPI, 2006; LEFFA, 2006; CASTRO, 2006;
MARTINEZ, 2007; ALVAREZ, 2010) discussdes podem ser relacionadas ao fato de que os
cursos de Letras, de modo geral, apresentam curriculos que evidenciam as disciplinas
pedagogicas, conteudistas e tedricas, designando uma carga horéria reduzida para as disciplinas
praticas, condicionando os professores em formacao inicial a se sentirem mais confortaveis com

a teoria do que com a prética.
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Corroborando com as discussdes relacionadas a formagdo de professores de Lingua
Estrangeira, pode-se acrescentar que elas ndo estdo somente vinculadas a formacao em si, mas
também possuem questdes relacionadas as politicas linguisticas. Um dos pilares norteadores
dessas politicas parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). De acordo
com Leffa (2008), ela esclarece pontos como: Quem deve estar legalmente habilitado para o
ensino de uma Lingua Estrangeira, onde a formacdo deve ser obtida, quais os conteudos que
devem ser desenvolvidos, incluindo inclusive a carga horaria minima para a préatica de ensino,
quem, e a partir de que série deve estudar linguas estrangeiras, a quem cabe decidir a escolha
das linguas a serem ensinadas na escola, dentre outros pontos.

Ainda que a LDB possua muitos aspectos positivos, sob outra perspectiva, ha alguns
problemas. O maior obstaculo referente a LDB pode estar relacionado a falta de condi¢des para
que ela seja efetivamente concretizada, o que coloca os docentes em uma posi¢édo de
impoténcia. Sob a mesma Otica, podemos perceber que assim como a LDB, a praxis envolve
muitos obsticulos para ser alcancada, visto que ‘“nesse viés, a praxis € um projeto
revolucionario da atividade humana” (FREITAS, 2005, p. 138).

Em consonancia com as questdes relacionadas a formacéo de professores, na proxima
secdo, iremos discutir a respeito de uma das etapas dessa formagéo, o Estagio Supervisionado.

Além disso, daremos continuidade aos aspectos referentes a praxis.

2.2 O Estéagio Supervisionado em Lingua Inglesa: breves consideracgdes sobre a praxis

Reiterando a importancia da triade, teoria, pratica e reflexdo, Pimenta (2002) expde o
ato reflexivo como um procedimento essencialmente coletivo, implicado em saberes tedricos e
praticos, no qual a teoria tem uma funcdo primordial para a sobrelevacdo do praticismo. 1sso

porque:

0 papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem 0s contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e
de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-os (PIMENTA; GUEDIN, 2002, p. 26).

Nesse panorama, 0s autores pontuam algumas proposicoes relacionadas a possibilidade
de superacdo da préatica reflexiva, assistidas por politicas publicas que garantam sua
concretizacdo, tais como: A Otica do docente reflexivo ao intelectual critico reflexivo, a

epistemologia da préatica a praxis — os docentes produzem o conhecimento a partir da analise
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critica das préticas e da ressignificacdo das teorias baseado nos fundamentos da pratica (praxis);
do docente pesquisador a efetivacdo da pesquisa no espaco escolar com a cooperacdo de
pesquisadores da universidade, da formacao inicial e dos programas de formacéo continua ao
desenvolvimento profissional; “a formacdo continua que investe na profissionalizacdo
individual ao refor¢o da escola e do coletivo no desenvolvimento profissional dos professores”
(PIMENTA, 2002, p. 26).

Em paralelo a essas proposicGes, considera-se indispensavel realizar o resgate na pratica
docente do professor o carater de préaxis em que Freitas (2005) afirma que ha um didlogo entre
a teoria e a préatica, o que concede a préatica pedagdgica uma relevancia e um propoésito que vai
mais adiante que uma agdo somente alienada e repetitiva, na qual usualmente a atividade do
individuo é restrita a sua dimensdo pratico-utilitaria. Partindo desse pressuposto, no periodo
final do curso de Letras, como ja citado, ocorre o que é comumente apontado pelos estudantes
como o elemento pratico do curso, o estagio, que ocorre em geral, em contraposicao a teoria,
uma vez que ao decorrer do curso ndo é vinculada a pratica.

Em Pimenta e Lima (2005) afirma-se popularmente que na pratica a teoria é outra. De
acordo com as autoras, no seio dessa premissa, constata-se que a formacéao de professores ndo
traz toda a fundamentacéo tedrica necessaria para a atuagdo do futuro docente, e, por outro lado,
também ndo toma a pratica como fundamentacdo da teoria. Assim, nota-se que a formacao
docente possui uma insuficiéncia nas questdes tedricas e praticas, tornando-se um empecilho
na formacdo do futuro professor, constituindo a crenca que a pratica se aprende durante as
experiéncias ocorridas no contexto real, desconsiderando a relevancia de grande parcela das
teorias de ensino e aprendizagem estudadas durante o curso.

Estas crencas tomam como base o fato de que os curriculos do curso de Letras sdo
compostos por um conglomerado de disciplinas que ndo sdo ligadas entre si, dessa forma
“sequer pode-se denomina-las de teorias, pois constituem apenas saberes disciplinares, em
cursos de formacdo que, em geral, estdo completamente desvinculados do campo de atuagéo
profissional dos futuros formandos” (op. cit.; p. 5). Dessa forma, apesar de ser apontado por
diversos estudiosos a necessidade da comunhdo entre teoria e pratica, o referencial tedrico
promovido nos cursos nao segue este parametro, visto que a teoria ocupa um espago superior
na grade curricular dos cursos de Letras.

O fato da teoria ocupar uma parcela desigual na grade curricular € consequéncia da
menor importancia atribuida a pratica. Apesar da pratica ser indissociavel da teoria, os Estagios
Supervisionados ndo tém sua carga distribuida durante o curriculo do curso e segundo Pimenta

(2011), isso ndo é positivo para os professores em formacdo. Sob esta perspectiva, em algumas
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ocasides, as disciplinas estudadas nao se aplicam no contexto real, ndo sdo ensinadas a serem
aplicadas ou ainda, durante o curso ndo foram apresentadas teorias que possam servir como
suporte para lidar com situagdes corriqueiras do contexto real de ensino, o que dificulta a
regéncia do estagiario.

Observando por outra perspectiva, podemos compreender o estagio ndo somente como
uma parte “pratica”, mas como uma atitude investigativa, que promove praticas reflexivas e
intervencdes nesse contexto escolar. Além disso, Pimenta (2011) menciona o Estagio
Supervisionado exaltando sua importancia, pois acredita ser um meio de aprendizagem da
profissdo docente e construcdo da identidade profissional, visto que é durante o estagio que o
aluno se insere na realidade de uma escola publica. Corroborando esta ideia da contribuicéo do
estagio para o desenvolvimento docente, Perrenoud (2002) cita que ele possibilita que o aluno
se torne um profissional mais reflexivo.

Sob a mesma 6tica, considerando que o estagio se trata do elo entre a universidade e a
escola, ele funciona como a ligacao entre teoria e pratica. Entretanto, Pimenta e Lima (2005,
p. 7) afirmam que o desempenho de qualquer profissao € pratico, inclusive a de professor, uma
vez que os alunos observam, imitam e reproduzem as aces dos professores, e de fato, a
formacdo do professor ocorre através da observacdo seguida da tentativa de reproducdo do
modelo. Entretanto, “essa perspectiva estd ligada a uma concepgdo de professor que nao
valoriza sua formagdo intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer, que sera
bem sucedido quanto mais se aproximar dos modelos que observou” (0p. cit.; p. 8), limitando
0 estagio apenas a observacdo e imitacdo desses modelos, sem tecer uma analise critica
fundamentada na teoria.

Em analogia as evidéncias ja apresentadas, é indicada a importancia da juncéo da teoria
e pratica, assim como que a pratica docente ndo deve ser limitada somente ao “fazer”. Neste
viés, Pimenta e Lima (2005) também citam que apenas a imitacéo da pratica dos professores do
estagio, se reduzindo apenas as técnicas utilizadas por eles durante as aulas, ndo sdo suficientes
para explicitar o conhecimento cientifico e complexidade de casos relacionados ao exercicio da
profissdo. Portanto, nessa concepgdo, o individuo que se relaciona apenas com as questdes
técnicas e rotinas da docéncia, sem nenhum aprofundamento cientifico, resulta em um futuro
docente despreparado para lidar com o contexto escolar.

Esta compreensdo da teoria dissociada da préatica, gera equivocos substanciais na
formacdo de professores. Haja visto que a utilizacdo da pratica sem reflexdo, apenas advinda
da imitacdo de modelos é uma prética vazia, podendo reforcar a impressao de estar desvinculada

da teoria e vice-versa. Essas premissas apontam que o estagio se reduz ao momento de praticar,
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a empregar técnicas em sala de aula, a desenvolver habilidades relativas ao manejo da sala de
aula, a preencher fichas, aplicar atividades e até confeccdo de materiais didaticos. Sob este
ponto de vista, a pratica € tratada como o momento de desenvolver habilidades instrumentais
que sdo fundamentais para o exercicio da profissdo, todavia, o exercicio da docéncia ndo se
resume a estas atividades.

Através das representacfes da Optica técnica do estagio, evidencia-se que h&d um
afastamento da realidade pedagogica e rotina diaria das escolas, em virtude de que as disciplinas
curriculares ndo estabelecem elos entre as teorias apresentadas e 0 contexto experienciado
durante o estagio. Este distanciamento refletiu-se em um criticismo vazio das técnicas e
metodologias utilizadas nas escolas, observadas durante os estagios, sem o propoésito de
reflexdes, para trazer solu¢bes e melhorias. Desta forma, a constatacdo da dissociagao entre
teoria e pratica gera um empobrecimento das préaticas docentes, na medida em que relaciona o
estagio unicamente ao exercicio das préaticas instrumentais. Entretanto, em contraposicao a esta
relacdo, constata-se que a docéncia vai muito adiante, pois se trata de uma pratica social, visto
que se configura como um meio de intervir na sociedade através de mecanismos educacionais.

Neste sentido, para a compreensdo da docéncia enquanto pratica social é essencial
distinguir a prética e acdo (SACRISTAN, 1999). Com base no autor Sacristan (1999), a pratica
¢ institucionalizada, ou seja, se refere ao contetido e método de educacdo. Em contrapartida, a
acao se refere aos sujeitos e tudo que se refere a eles, em tese, a acdo constitui a atividade
humana. No contexto educacional, nds temos a acdo pedagégica (PIMENTA; LIMA, 2005)
que possui 0 objetivo de trazer propostas resultantes na aprendizagem. Por conseguinte, para
que o docente consiga desenvolver apropriadamente esta agdo pedagogica, € indispensavel que
ele se ancore em processos reflexivos, utilizando como ferramenta a teoria que foi estudada
durante o percurso de sua formagé&o.

Estes processos reflexivos séo considerados um dos frutos que o Estagio Supervisionado
proporciona, pois os individuos que fazem o exercicio da docéncia devem ponderar suas
praticas de ensino, entretanto, especialmente os futuros professores que atendem a disciplina de
estagio, pois as reflexdes podem resultar em mudancas na suas atitudes em sala de aula.
Referindo-se as reflexdes, devemos considerar que “o professor em formagdo deve sempre
pensar, repensar e organizar suas atitudes, buscar entender seu ambiente de ensino e sua pratica,
sempre se questionando sobre suas acgdes e teorias estudadas e como elas podem servir para
melhorar o profissional em sua atuacao” (SANTOS; FERREIRA, 2016, p. 175), desta forma,

percebemos a importancia do papel da reflexdo durante o estagio para a formacgdo docente
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inicial. Deste modo, na proxima secao discorreremos a respeito das praticas critico-reflexivas e

da construcdo identitaria.

2.3 Praticas critico-reflexivas: a construcao identitaria em foco

Em conformidade com a importancia das reflexdes previamente apontadas, a seguir,
iremos abordar as contribuicdes tedricas acerca das praticas reflexivas que sdo proporcionadas
durante o percurso do Estagio Supervisionado, abordando as vertentes de reflexdo na acéo e
reflexdo sobre a acéo, de acordo com Perrenoud (2002) e Schén (1997, 2000, 2003), além dos
conceitos de investigacdo reflexiva, praticante reflexivo e formacdo reflexiva de acordo
com Oliveira e Serrazina (2002), Alarcdo (2010) e Zeichner (1993, 2008) e por fim,
discorrendo sobre a construgcdo identitaria a partir das concepgdes de Noévoa (1992),
Danielewicz (2001) Pimenta e Anastasiou (2002), Zembylas (2003), Pimenta e Lima (2004),
Flores e Day (2006), Artuzo (2011), Flores (2015) e Silva (2021).

E imprescindivel pontuar a definicdo e importancia das praticas reflexivas na formagao
docente. Conforme destacado por Oliveira e Serrazina (2002, p. 1), a reflexdo se trata de um
momento oportuno de autoavaliagéo, desta forma “o conceito de pratica reflexiva surge como
um modo possivel dos professores interrogarem as suas praticas de ensino”, possibilitando,
dessa forma, que tanto os professores em formacéo inicial, quanto os docentes em formacao
continua, possam repensar suas praticas de ensino, com objetivo de realizar investigacfes caso
necessario, e também, melhorias da qualidade no ambito educacional, consequentemente,
promovendo um desenvolvimento profissional.

A fim de corroborar a promocdo desse desenvolvimento profissional, devemos
compreender um pouco mais a respeito dessas praticas reflexivas. Podemos observar que
quando efetuamos acgdes, muitas vezes, pensamos sobre estas antes de efetua-las, durante e
depois, mas sera que este “pensar”, sobre as agdes pode ser considerado uma reflexdo?
Perrenoud (2002) afirma que o pensar e refletir sdo permutaveis, ou seja, podem ter significados
similares, entretanto, ndo podem ser considerados a mesma coisa.

Em referéncia as concepgdes do pensar e refletir apresentadas por Perrenoud e Alarcéo
(2010), eles destacam que refletir na acdo diz respeito a refletir durante 0 momento no qual a
acao esta ocorrendo, consistindo em se perguntar o que esta ocorrendo, 0 que pode ser feito,
qual a melhor opcdo e quais os riscos. Podemos assimilar esta colocacdo dos autores com o ato
do estagiario de observar as aulas e refletir durante aquele momento, optando sobre o que vai

ser pontuado em sua narrativa, para que posteriormente, possa refletir sobre a acdo. Ainda de



24

acordo com Alarcédo (2010), em paralelo com o que ja foi pontuado, considera-se um professor
reflexivo aquele que se baseia na capacidade de pensar e refletir, caracterizando-se como um
individuo criativo, ndo aquele que meramente reproduz os modelos observados.

Por outro lado, levando em consideragcdo o contexto em que o professor reflexivo esta
inserido, segundo Perrenoud (2002), refletir sobre a a¢do esta ligado ao ato de tomarmos nossa
prépria acdo como objeto de reflexdo, de modo que sejamos capazes de compreender, aprender
e integrar o que ocorreu. Quando levado pro ambito da narrativa realizada no estagio, podemos
considerar que a reflexdo sobre a acdo ocorre quando nds refletimos sobre nossas perspectivas
observadas durante a aula, para que possamos elaborar a narrativa construindo pontes entre 0s
aspectos tedricos estudados na universidade e praticos ocorridos no contexto real escolar.

Consolidando este viés, Oliveira e Serrazina (2002, p. 10) citam que “os investigadores
das praticas reflexivas acreditam que a reflexdo na interacdo com os outros tém um potencial
transformador da pessoa e da sua pratica profissional”, se referindo as reflexdes sob outro
angulo, Zeichner (2008, p. 539) cita que “o processo de compreensdo ¢ de melhoria de seu
proprio ensino deve comegar da reflexdo sobre sua propria experiéncia”. Dessa forma, ¢é
pertinente observar que a investigacdo reflexiva proporciona muitos beneficios para o ensino,
desde a interacdo entre professor e estagiario, que promove o desenvolvimento de ambos, a
permitir que o docente questione suas a¢des em sala de aula, com o objetivo de realizar um
levantamento a respeito de melhorias que possam ser realizadas a curto ou longo prazo no
ambito educacional.

Sob essa perspectiva que as praticas reflexivas induzem a melhorias no contexto
educacional, também pode-se afirmar que o individuo que admite uma postura reflexiva tera
sua formacdo norteada e aperfeicoada por esta pratica. Além disso, é diante das experiéncias
vividas no contexto escolar e dessas préaticas reflexivas que a identidade do individuo como
docente é constituida, pois é observando, experienciando e refletindo que o individuo
compreende suas proprias caracteristicas. Dessa maneira, é fundamental que possamos
assimilar como se desenvolve a construcgdo identitaria do docente em formacéo inicial.

Neste sentido, para podermos compreender o0 panorama no qual se situa esta construcao
identitaria profissional, & necessario mencionar que ela também se apoia nas experiéncias
prévias do professor, seja durante sua carreira ou até mesmo em sua formacdo, promovendo
(re)adaptacOes e (re)construgdes. Conforme este ponto de vista, Danielewicz (2001), Flores e
Day (2006) descrevem identidade como um processo continuo e dindmico de (re)construgdo

“no qual implica na producdo de senso e (re)interpretacdo dos seus proprios valores e
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experiéncias” (FLORES; DAY, 2006, p. 220), constatando que a construcao identitaria ¢ um
processo que sempre esta em andamento.

O processo de construgédo identitaria comecou a ser estudado em meados da época de
1980, em paralelo com a necessidade de compreender a constituicdo das identidades
profissionais. Desta forma, Pimenta e Anastasiou (2002) sinalizam que este processo de
edificacdo identitéaria é constituido pelo significado social da profissdo, de sua revisdo e da
revisdo das tradi¢bes, além disso, também pode se apoiar na perpetuacdo de praticas
culturalmente estimadas. Estas sinalizagdes corroboram o fato de que, como afirmado
anteriormente, a identidade profissional esta associada as experiéncias prévias do individuo.

Em consonéncia com o fato da constituicdo identitaria estar ligada as situacdes que o
individuo experiencia, Flores (2015) constata que ela ndo se trata de uma entidade fixa ou
estavel, ou mesmo de um produto. Em paralelo, Artuzo (2011) afirma que ela ocorre atraves da
apropriacdo da historia pessoal e profissional de um individuo, que usualmente é reformulada
ao longo do tempo, proporcionando inovagdes e mudangas em sua profissdo. Ainda sob a
mesma Otica, Novoa (1992) reitera que a construcdo identitaria € um lugar de lutas e conflitos,
é um espaco para moldar formas de ser e estar na profissdo. A partir da analise desse ndcleo de
pensamento, notamos que 0s trés autores citam a construgdo identitaria como um processo
mutavel.

Através das representacGes de mutabilidade desse processo de constituicdo identitaria,
destaca-se a importancia de nos aprofundarmos nos trés pontos essenciais em que esta
construgdo estd pautada de acordo com Noévoa (1992, p. 17-23), que se referem ao
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional. Em sintese, observa-se que “a Construgao
Identitaria, [...] dar-se a partir da juncéo entre vida pessoal, pratica docente e as alternativas
advindas dos investimentos das instituicdes de ensino. isto €, formacdes que possibilitam
reflexdes e readaptacdes na pratica docente” (SILVA, 2021, p.1). Diante disso, consolida-se a
ideia de que a identidade profissional ndo pauta-se apenas em questdes profissionais, mas
também relaciona-se a questdes mais subjetivas das vivéncias do professor.

Em face desta contingéncia no que se refere a influéncia que a vida pessoal exerce na
construgdo da identidade profissional, Pimenta e Lima (2004) compartilham da mesma oOtica,
uma vez que afirma que a construcdo da identidade docente se constitui através das situacdes
experienciadas pelo individuo ao longo de sua vida. Assim, Silva (2021, p. 1) corrobora que é
durante o processo de formacgdo inicial ou continuada que o docente filia-se a certas abordagens
e/ou métodos e isso vai estruturando quem ele €. Portanto, afirma-se que a construcéo identitaria

se trata de uma estruturacdo de sua identidade na qual se considera suas afinidades, todavia,
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ndo séo apenas as afinidades que compdem a constituicdo da identidade profissional, outros
fatores também fazem parte deste processo.

Em conformidade com Winograd (2003, apud BARCELOS, 2015), as atitudes de
afetividade sdo o que validam e promovem evidéncias de nossas crencas e guiam nossa atencdo
ao que é relevante para alcangcarmos nossos objetivos. Dessa forma, afirma-se que além das
afinidades com abordagens e métodos, a identidade profissional também é constituida por
processos emocionais, pois, sob esse mesmo ponto de vista, Zembylas (2003) cita que as
pessoas utilizam em partes as emocdes vividas para constituir seus mundos, apresentando assim
uma grande variabilidade na propensao de experimentar certas emo¢des. Deste modo, a mesma
emocdo pode se associar a varias situagdes, ou também, diversas emocdes podem se relacionar
a uma unica situagéo.

Neste sentido, Aragdo (2008) pactua com a importancia das emog¢des nas experiéncias
do individuo, uma vez que elas influenciam e moldam nossas a¢des, exercendo consequéncias
também em nosso comportamento. Em virtude de “contribuir com nosso controle social e
autocontrole” (FIELDS; COPPS; KLEIMANN, 2006, p. 155), as emo¢Ges ocupam uma grande
relevancia na constitui¢do da identidade do docente. Ainda nesta perspectiva, evidencia-se que
0 ato de ensinar em si envolve diversos requisitos e atitudes relacionados a sua pratica, pois nao
se trata apenas de passar a frente o conteido ou mostrar 0 passo-a-passo, mas de assegurar que
0 docente esta assumindo ndo s6 um compromisso, mas um propdsito com o processo de ensino-
aprendizagem.

Diante deste compromisso de consideravel magnitude que é ensinar, concluimos que o
processo de construcdo identitaria do professor em formacao inicial é continuo, individual, e
mutével, podendo sofrer influéncias de diversos aspectos que estdo interconectados. A face dos
argumentos apresentados, constatamos que de uma forma plural, sdo elementos como as
experiéncias pessoais e profissionais, as emog0es, afinidades, reflexdes e readaptacdes vividas
durante o periodo do Estagio Supervisionado que moldam a identidade profissional do
individuo, refletindo assim em sua docéncia. Dando continuidade, na proxima se¢éo falaremos

a respeito da metodologia que foi utilizada para desenvolver este estudo.
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3 METODOLOGIA

Na presente secdo, serdo apresentados os procedimentos metodologicos referentes a este
estudo cujo estardo elencados nos seguintes segmentos: (i) Natureza da pesquisa, (ii) Contexto

de investigacdo e Corpus da pesquisa.

3.1 Natureza da Pesquisa

Esta pesquisa insere-se no campo investigativo da Linguistica Aplicada indisciplinar
(MOITA LOPES, 2006), visto que neste estudo sdo abordados eixos tematicos que ndo tém
como foco o ensino-aprendizagem de linguas, mas, ainda assim estdo inseridos na Linguistica
Aplicada indisciplinar. O conceito de Linguistica Aplicada indisciplinar foi inserido por Moita
Lopes (2006) ap6s haver algumas mudangas relacionadas a LA. Desta forma, Meneses (2009),
Almeida Filho (2007) e Moita Lopes (2006) argumentam que a LA surge para realizar pesquisas
relacionadas ao uso da linguagem no mundo real, ndo simplesmente para a aplicacdo da
linguistica e que tentam causar ou prover mudancas/inquietagdes.

Oliveira (2007) cita que a pesquisa bibliografica se trata de um “estudo direto em fontes
cientificas, sem precisar recorrer diretamente aos fatos/fendomenos da realidade empirica” (p.
69), ainda acrescenta que “o mais importante para quem faz op¢ao pela pesquisa bibliografica
é ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas j& sdo reconhecidamente do dominio
cientifico” (p. 69). Enquanto se refere a pesquisa documental como um estudo que “caracteriza-
se pela busca de informacdes em documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico,
como relatorios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes, fotografias, entre
outras matérias de divulgacao” (p. 69).

A natureza investigativa e analitica deste estudo alinha-se a uma pesquisa de abordagem
qualitativa-interpretativista, cujo objetivos sdo de carater exploratorio. Para que possamos
conceituar os procedimentos documentais presentes nesta pesquisa, devemos primeiramente
definir o que sdo documentos. Segundo Cellard (2008, p. 296) esta ndo é uma tarefa facil, pois
“definir o documento representa em si um desafio”, por outro lado, Prodanov e Freitas (2013)
afirmam que podemos compreender como documento todo e qualquer registro que venha a ser
utilizado como fonte de informagéo, de forma investigativa, que engloba quatro preceitos
fundamentais, dentre eles estdo: a observacdo dos dados presentes na obra, a leitura
interpretativa dos mesmos, a reflexao a respeito das informacdes contidas na obra, e por fim, a

critica sob juizo fundamentado relativo ao material que pode ser utilizado para fins cientificos.
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Assim, todos os documentos passardo por uma avaliacdo critica por parte do
pesquisador, que tomara nota de diversos aspectos. Dentre esses aspectos temos a critica do
texto, que seria relacionada as condigdes do documento que sera analisado (se é original ou
rascunho), a critica de autenticidade, que se refere ao autor, ao tempo e circunstancias em que
o documento foi escrito e a critica de origem, que averigua a origem do texto, garantindo sua
autenticidade. A partir destes preceitos presentes durante o processo da pesquisa documental,
notamos que apesar de algumas similaridades, a natureza de fontes distintas deste tipo de
pesquisa evidencia sua diferenciacdo da pesquisa bibliogréafica.

A abordagem desta pesquisa € qualitativa, uma vez que se trata de uma abordagem que
traz aspectos do “universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes”
(MINAYO, 2001, p. 14). Além disso, o ambiente natural é a fonte direta de dados, 0
pesquisador, o principal instrumento, e os dados coletados sdo predominantemente descritivos,
portanto, o pesquisador possui como objetivo principal descrever os dados e analisa-los.
Levando em consideragdo que a pesquisa possui uma abordagem qualitativa, ela é naturalmente
interpretativista, visto que o paradigma qualitativo compreende a realidade social por meio de
um posicionamento idealista que proporciona uma visdo evolutiva da ordem social. Baseado
nesse pressuposto, afirma-se que o paradigma interpretativista se baseia no “estudo dos
processos de interpretacdo que utilizamos em nossa vida de todo dia, para dar sentido a nossas
acgoes e as dos outros” (COULON, 1995, p. 11).

Sob o mesmo angulo, tendo em vista que os dados coletados serdo profundamente
explorados, este trabalho caracteriza-se como um estudo de natureza exploratéria (PIOVESAN;
TEMPORINI, 1995), ja que as pesquisas exploratdrias tém por objetivo familiarizar-se com o
fendmeno, obter novas percepcdes dele ou descobrir novas ideias (CERVO, BERVIAN, DA
SILVA, 2007). Sob outra perspectiva, as pesquisas exploratérias também destinam-se a
construgdo de hipoteses, ao aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des, podendo ser
considerada flexivel, em razdo de considerar diversos aspectos relacionados ao fato estudado.
Na proxima subsecao discorreremos a respeito do contexto de investigacdo e descreveremos

também o corpus deste estudo.
3.2 Contexto de Investigacdo e Corpus da Pesquisa
O material selecionado para ser o Corpus desta pesquisa se trata de uma dissertacéo de

mestrado (extraida do repositério da Universidade Federal da Paraiba - UFPB), referente ao
Programa de Pds-graduacdo em Linguistica (PROLING). Para realizar a selegdo deste material
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foram efetuadas, a principio, quatro buscas criteriosas na base de dados do Google Scholar, o
qual se trata de uma plataforma que retne um enorme acervo de publica¢bes de cunho
cientifico. Sendo assim, foram estabelecidos quatro descritores para consolidar a pesquisa, a
saber: (i) relatério de estagio supervisionado, (ii) formacao inicial, (iii) Lingua Inglesa e (iv)
regéncia. Estes descritores foram pesquisados entre aspas e foram combinados através do sinal
de “+”, com o objetivo de restringir a pesquisa apenas aos materiais que contivessem 0S quatro
termos pesquisados.

Salienta-se que em um momento prévio a realizacdo da busca neste acervo, foram
estabelecidos quatro critérios para conduzir e restringir 0 nosso corpus, tais quais: (i) pesquisas
que contenham relatorios de estagios de regéncia, (ii) pesquisas que tenham sido realizadas nos
ultimos 9 anos (recorte temporal de 2013 a 2022), (iii) pesquisas que sejam direcionadas ao
ensino de Lingua Inglesa e por fim, (iv) pesquisas que estejam disponiveis em dominio publico.

Nestes termos, destaca-se o fato de que o corpus escolhido ndo constava nas primeiras
buscas, ja que o recorte temporal de inicio foi reduzido aos ultimos dois anos. Considerando
isto, pdde-se constatar muitos resultados que apresentavam pesquisas dentro dos critérios
estabelecidos, entretanto, apos a investigacdo de inimeros destes instrumentos, concluiu-se que
ndo poderiam ser utilizados visto que apresentavam apenas recortes de relatérios de estagio
junto a analises dos autores. Sendo assim, 0 acesso da pesquisadora aos relatorios originais em
sua totalidade ndo seria possivel, impossibilitando igualmente a realizacdo de uma anélise dos
pontos designados. Posteriormente, o recorte temporal foi ampliado para 10 anos, e a partir
disso, o material escolhido se encontrou na primeira pagina de pesquisa. Posteriormente a este
aumento do recorte temporal, observou-se algumas dezenas de resultados para os descritores
elencados, e entdo dez materiais foram lidos, e a partir destes 10, 5 foram selecionados para
analisar se atendiam aos critérios propostos, o que resultou na escolha do corpus, que foi o
material escolhido, no qual apresentou 16 (dezesseis) relatdrios de estdgio supervisionado V
originais, e em sua totalidade, e que a partir dos 16, foram selecionados 03 (trés) relatdrios,
sendo os autores destes relatorios selecionados sinalizados como Estagiario 05, Estagiario 07 e
Estagiario 08, possibilitando que fosse desenvolvido este estudo. Posto isso, propomos o

Quadro 01 com a identificagdo da dissertacéo:



30

Quadro 01 - Material para analise e discussao de resultados

Informag0es gerais: Identificagdo do Corpus:

Titulo do trabalho O agir docente em relatérios de estagio de lingua inglesa: o que
dizem professores em formacéo inicial.

Autora Renata Ferreira de Sousa (2014)
Instituicdo de vinculo Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
Ano de publicacéo 2014
Objetivo geral Analisar como as representacdes sobre o trabalho docente séo

construidas a partir do agir do professor regente e do agir do
professor em formagéo nos relatérios de estagio.

Metodologia A pesquisa € de cunho qualitativo-interpretativista de carater
documental.
Tipo de trabalho Dissertacao
Onde esta indexado Repositério UFPB.
Link de acesso https://drive.google.com/file/d/179y IACTeAskyQxJNmxCf

80UxXKE70ND/view?usp=sharing

Fonte: Elaboracao propria (2023)

Tomando como base a disserNa proxima secdo trataremos sobre a analise dos dados
mapeados e selecionados da disseragéo.
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4 ANALISE DE DADOS

Tomando como norte a pergunta de pesquisa deste estudo, a respeito de como a pratica
reflexiva no Estagio Supervisionado pode contribuir para a construcéo identitaria do professor
de inglés em formacdo inicial, demonstraremos nesta se¢do, alguns debates referentes a
relatorios presentes no material a ser analisado. Assim, iremos utilizar fragmentos destes, em
consonancia com 0s pontos tedricos apresentados previamente, o que ira findar nos resultados
encontrados. Para realizar esta analise, foram escolhidos alguns fragmentos de trés relatorios
de regéncia apresentados ao decorrer da dissertacdo utilizada para realizar este estudo, sendo
sinalizados como Recorte 01, Recorte 02 e Recorte 03.

Diante disso, o0 percurso a ser percorrido, sera composto por (i) Recorte 01 e (ii) Recorte
02, (iii) Recorte 03 e (iv) Resultados encontrados. Vale ressaltar que os fragmentos retirados
do material serdo apresentados em italico, e serdo sinalizados como “Fragmento X do Recorte

0X - RF (Renata Ferreira), (ANO, p. X) - Estagiario 0X”.

4.1 Discussdo do Recorte 01 presente no material de RF (2014)

A principio, demonstramos 0 Quadro 02 com a funcdo de abordar a conjuntura geral de
aplicacdo do corpus do Relatorio 01 - RF (2014), e posteriormente, iremos nos concentrar nas
discussbes do fragmentos. E de notavel importancia enfatizar que foram escolhidos trés
fragmentos do Recorte 01 de regéncia de Estagio Supervisionado presente na dissertagdo de
Mestrado de RF (2014) para serem analisados.
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Quadro 02 - Contextualiza¢do do Recorte 01 RF (2014) - Estagiario 05

Informag0es gerais Detalhamento

Instituicéo Centro Estadual Experimental de Ensino e Aprendizagem
Sesquicentenario - Sesqui, localizado na cidade de Jodo Pessoa,
Paraiba.

Componente curricular Lingua Inglesa

Turma 8° Ano
Segmento Ensino Fundamental - Anos finais
Quantidade de horas/ 01 Hora/aula

aulas de regéncia

Fonte: Elaboracéo propria (2023)

O Recorte 01 presente no Material 01 RF (2014), foi escrito pelo Estagiario 05, ap6s a
concluséo da disciplina de Estagio Supervisionado V, durante a licenciatura de Letras - Inglés
no ano de 2012. Neste relato, podemos identificar alguns aspectos que nos direcionam as

praticas reflexivas e a préaxis.

Fragmento 01 do Recorte 01 de RF (2014, p. 224) - Estagiario 05

“[...] Quando bem supervisionado, a pratica do estagio permite a confrontacdo entre a teoria
e a pratica. Durante a realizacdo do mesmo, 0 estagiario pode encontrar ferramentas
metodologicas Uteis para a resolucéo de impasses e desafios do ensino de lingua inglesa. [...]

A principio, o Estagiario 05 define o Estagio Supervisionado como um momento
culminante na formacdo pedagdgica do professor em formacéo inicial, haja vista que nos
proporciona a possibilidade de fazermos uma reflexdo sobre nossa formagéo académico-tedrica.
Neste fragmento, o estagiario reafirma a importancia da praxis, ou seja, do trabalho conjunto
entre teoria e pratica, destacando que “¢ através da experiéncia vivida durante o estagio que
podemos perceber essa importancia efetivamente a partir da confrontacdo entre teoria e
pratica”. Diante deste ponto destacado, retomamos a concepgdo da praxis referida por Freitas
(2005, p. 143), quando aponta que ha um elo entre teoria e pratica e que a pratica pedagogica
ndo se limita apenas a uma atividade repetitiva e alienada, possuindo uma relativa importancia

nesse processo de formagao docente.
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Chamamos também a aten¢do especialmente para o termo “confrontacdo entre a teoria
¢ a pratica”, que foi uma percep¢ao que o docente em formagao inicial apresentou a partir da
experiéncia do Estagio Supervisionado. De acordo com Freire (1996), € através do pensamento
critico sobre a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética, esta
percepcao pode ser interpretada como uma contribuicdo das praticas reflexivas para a formagéo
inicial do professor, haja vista que as vivéncias durante o estagio foram essenciais para levar o
estagiario a realizar estes movimentos reflexivos, que em seguida foram relatados de forma
escrita por meio do relatdrio. Posto isso, compreendeu-se que o autor desta reflexdo mostrou
uma postura critica referente as relacbes das questBes teoricas e praticas, e que essa
confrontacdo apresentada por ele poderé servir de alicerce para a resolucdo de futuros impasses
em sala de aula, uma vez que o termo confrontacdo em si se refere a comparacao entre dois
termos, neste caso, entre o que foi estudado na teoria e o0 que ele esté vivenciando na pratica.

Posteriormente, é resgatado o que foi observado em relagéo a construcédo identitaria do
futuro professor, que estabelece as experiéncias e praticas reflexivas como meios de
compreensdo das caracteristicas do individuo, e por consequéncia, como constituintes de sua
identidade docente. No momento em que o autor do relato descreve a possibilidade de durante
suas vivéncias em sala de aula, encontrar questdes metodoldgicas eficientes para solucionar
“impasses e desafios”, notamos que ele se refere a situacdes que ele ndo foi instruido a como
lidar de forma prévia, e que ele tenta encontrar em meio ao conteudo tedrico-metodoldgico
adquirido durante o curso, alguma forma particular que o ajude a contornar estas situacoes.
Enxergamos que ele esta, a partir deste movimento, construindo sua identidade docente, uma
vez que esta optando por metodologias que se identificam e que estdo sendo eficientes durante
suas experiéncias vividas. Portanto, compreende-se que as reflexdes advindas das vivéncias do
Estagio Supervisionado também contribuem com a construcao de sua identidade docente, dado
que € de acordo com suas experiéncias académicas e praticas que ele vai selecionar métodos

para lidar com os desafios e impasses ocorridos durante sua trajetéria profissional.

Fragmento 02 do Recorte 01 de RF (2014, p. 225) - Estagiario 05

“[...] Estes estudos permitiram ao estagiario amadurecer sua visdo de ensino ao ampliar os
pressupostos teoricos dos estagios supervisionados anteriores. O conteudo do “Classroom
Management' possibilitou um melhor aproveitamento tanto da observagdo quanto da
colaboracéo do estagiario em sala de aula em diversos momentos. [...] "
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No fragmento acima, de maneira recorrente € mencionada importancia da praxis, uma
vez que ele desponta a respeito do capitulo “Classroom Management”. Segundo o autor das
reflexdes, apos efetuar movimentos reflexivos, ele atribuiu uma significativa relevancia ao
conteudo teorico apresentado neste capitulo, pois segundo ele, possibilitou uma contribuicao
consideravel no processo do estagio e que da mesma forma, foi responsavel por ampliar seus
pressupostos tedricos. Este posicionamento vai de acordo com a concep¢do apresentada
previamente nesse estudo, que consiste em afirmar que a teoria desvinculada da pratica gera
equivocos prejudiciais para a formacao inicial docente.

No discurso do autor, mais uma vez ha indicios de que sua identidade profissional esta
sendo construida a partir de suas vivéncias aliadas aos estudos tedricos que ocorreram durante
sua trajetoria, fato este que pode ser comprovado quando ele expde que sua visdo de ensino foi
amadurecida ao longo do percurso percorrido nas vivéncias do Estagio Supervisionado. O que
relembra o conceito de Pimenta e Lima (2004, p. 62) no qual se refere a construcao identitaria
como uma composicdo de situacBes experienciadas ao longo de sua vida.

De forma similar ao primeiro fragmento, identificamos uma clara contribuicdo da
aplicacdo dos pressupostos tedricos nas vivéncias de estagio para sua formacdo, pois, “nesse
viés, a praxis € um projeto revolucionario da atividade humana” (FREITAS, 2005, p. 138). A
partir disso, compreendemos o “amadurecimento de sua visdo como docente”, como resultado
dessa aplicacdo, identificando outra contribuigdo, dado que esta maturacdo € entendida como
um desenvolvimento profissional do futuro professor. Por fim, observamos o destaque da
“colaboracdo do estagiario”, que compreendemos que promove o desenvolvimento da
autonomia, que € um ponto essencial na formacéo docente, pois se relaciona com seus proprios
valores e atitudes, tendo uma parcela de importancia da construcao identitaria. Portanto, ambos
0s trechos destacados fazem parte da constituicdo da identidade do professor em formacéo

inicial.

Fragmento 03 do Recorte 01 de RF (2013, p. 227) - Estagiario 05

“[...] Deve-se mencionar ainda que devido a supervisdo do professor e a construcdo de
parceria com o professor regente, o estudante de Letras possui uma oportunidade impar de
superar seus receios em relacéo a docéncia, sendo um estimulo para a continua reconfiguracao
de seu fazer docente [...]”

Na conclusdo de sua leitura critica, o Estagiario 05 volta a enfatizar a importancia da

reflexdo promovida pelo estagio. Em seguida, ele destaca a importancia da troca de experiéncias
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entre Escola e Universidade, o que se mostra como parcela essencial da formacdo docente
inicial. Seguindo este fluxo, chamamos a atencdo para 0 momento em que o estudante sinaliza
que esta parceria entre o professor regente da escola, o professor da universidade e o professor
em formacdo inicial se mostra como uma possibilidade superacao de receios, tornando-se “um
estimulo para a continua reconfigura¢ao do seu fazer docente”. Além de muito benéfico para o
estagiario, este periodo de estagio também oportuniza o professor regente a aprender, afinal,
segundo Freire (1996), ensinar inexiste sem aprender, portanto ao passo que o professor regente
esta ensinando, também esta aprendendo.

Podemos compreender o termo “continua reconfiguragdo de seu fazer docente” sob a
mesma perspectiva da constituicdo da identidade docente, que de acordo com Artuzo (2011)
ocorre por meio da apropriacdo tanto da historia pessoal quanto profissional do individuo,
podendo ser reformulada ao decorrer do tempo, oportunizando mudancas na sua profissdo, de
forma continua.

Entretanto, se formos analisar mais a fundo, o que seria uma reconfiguracdo? Esta
palavra pode ser definida como uma nova configuracdo de algo, e, neste contexto, esta se
referindo ao docente. Entdo, entende-se que a configuracdo seriam os aspectos que o docente
possui. Assim, compreende-se que quando se fala sobre uma “reconfigura¢do” do seu fazer
docente, estamos nos referindo a uma renovacao nas caracteristicas do professor, que é uma
contribuicéo atribuida por meio dos movimentos reflexivos efetuados pelo estagiario registrado
em seu relatorio. Vale salientar que esta renovagdo € continua, portanto, o docente pode se
reconfigurar diversas vezes durante sua trajetoria profissional.

Ainda neste fragmento, pontuamos a “constru¢cdo de parcerias” realizada entre o
estudante de Letras e o professor regente. Resgatamos que esta parceria € uma relacdo
fundamental no processo de formacdo docente do estagiario, dado que pode influenciar
positivamente ou negativamente na constituicao de identidade docente do futuro profissional.
Esta parceria, por exemplo, foi vista pelo estagiario positivamente, tanto é que ele efetuou
reflexGes a respeito e considerou que essa parceria foi responsavel por oportunizar a superacdo
de seus receios diante da docéncia, mostrando-se como uma valiosa contribuigdo para a

formacdo deste futuro docente.

4.2 Discussao do Recorte 02 presente no material de RF (2013)

A principio, demonstramos o Quadro 03 em funcdo de abordar a conjuntura geral de
aplicacdo do corpus do Recorte 02 - RF (2014), e posteriormente, iremos nos concentrar nas
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discussdes do excertos. E de notavel importancia enfatizar que foram escolhidos 02 fragmentos
do recorte 02 de regéncia de Estagio Supervisionado presente na dissertacdo de RF (2014) para

serem analisados.

Quadro 03 - Contextualiza¢do do Recorte 02 RF (2014) - Estagiario 07

Informacdes gerais: Detalhamento

Instituicdo Cooperativa de Ensino privada - Sesqui Centenario - CEEEA,
localizada na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba.

Componente curricular | Lingua Inglesa

Turma 8° Ano B

Segmento Ensino Fundamental - Anos finais
Quantidade de horas 2 Horas/aulas

regéncia

Fonte: Elaboracédo propria (2023)

O Recorte 02 presente no Material 01 RF (2014), foi escrito pelo Estagiario 07, apos a
conclusdo da disciplina de Estagio Supervisionado V, durante a licenciatura de Letras - Inglés
no ano de 2012. Neste relato, podemos identificar alguns aspectos que nos direcionam as

préticas reflexivas construcéo da identidade docente.

Fragmento 01 do Recorte 02 de RF (2014, p. 256) - Estagiario 07

“[...]A experiéncia de regéncia foi muito importante para refletir sobre como o professor tem
que se preparar para a aula e saber lidar com situac¢des adversas — sempre ter um plano B, e,
principalmente, ter uma boa geréncia de sala de aula. [...]”

Para a compreensdo deste excerto, € necessario sinalizar que o Estagiario 07 aponta
algumas adversidades enfrentadas durante as aulas, além de alguns acontecimentos
insatisfatérios, que ndo foram considerados negativos por ele, mas que visivelmente geraram
um sentimento de frustragdo e interferiram diretamente na constitui¢cdo da identidade docente
deste individuo. Assim, retomamos o conceito da constituicdo da identidade docente, haja visto
que ela ndo é formada unicamente por experiéncias do individuo, mas pela influéncia das

emocdes vividas durante estas experiéncias. Esta influéncia é evidenciada por Aragao (2008)
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quando ele elenca a importancia das emocdes nas experiéncias dos individuos, pois elas
moldam nossas a¢Oes. As emocdes vivenciadas durante as experiéncias descritas pelo estagiario
ndo s6 moldaram suas a¢Bes como resultaram em um momento de reflexao, como descrito pelo
autor do relato, possuindo um papel fundamental no estagio, pois segundo Pimenta (2002) o
ato reflexivo como um procedimento essencialmente coletivo.

Esta reflex&o foi gerada justamente devido as adversidades vivenciadas durante as aulas,
0 que evidencia reiteradamente a importancia da experiéncia pratica, e como a partir de
experiéncias praticas os futuros docentes podem recorrer a teoria para solucionar dificuldades
relacionadas & experiéncia do estagio. A vista disso, de maneira correlata, Pimenta e Lima
(2005) ressaltam que € de extrema necessidade que haja uma atitude investigativa e reflexiva
por parte do futuro docente, e que a pratica e teoria sejam articuladas, pois a finalidade do
estagio ndo € a imitacdo do professor regente, ou das questdes técnicas da docéncia, mas a
construgdo de identidade de um futuro docente a partir de experiéncias, emogdes e reflexdes.

Por fim, Perrenoud (2002) cita que o estagio possibilita que o aluno se torne um
profissional mais reflexivo e o estagiario 07 corrobora essa afirmacdo quando da em seu
relatorio uma énfase para a reflexdo em si, e como essa reflexdo sobre as vivéncias contribuem
para a construcdo de suas caracteristicas docentes, se relacionando diretamente com sua
formacdo. Outrossim, como ja citado, ele destaca que essas praticas reflexivas provocadas pelas
vivéncias do estagio sdo responsaveis por preparar o futuro docente para lidar com situacoes
adversas. Compreendemos como “‘situagdes adversas” situagdes que nao sao abordadas durante
as aulas tedricas e que os alunos ndo sdo preparados para lidar com elas, caso contrario, seriam
situagdes ja esperadas pelos futuros docentes, o que ndo as tornariam “adversas”. Portanto,
observamos de forma concreta e clara as consequéncias dessas reflexdes em sua formacéo e

trajetdria profissional.

Fragmento 02 do Recorte 02 de RF (2013, p. 256) — Estagiario 07

“[...] Quanto aos pontos positivos, esses foram varios: a reflexdo sobre como a teoria poderia
ser posta em pratica, o aprendizado enquanto profissional, a relacéo constante que foi possivel
estabelecer entre as aulas tedricas da disciplina de Estagio V e as praticas dentro da escola,
as situacdes adversas e insatisfatorias, que mais do que as situacdo satisfatorias e favoraveis,
nos fazem refletir e crescer, ndo apenas dentro da formacéo académica e profissional, mas
também como ser humano aprendiz da vida. [...] "

Durante seu relato, o Estagiario 07 cita que as situacfes adversas deram fruto a muitas

reflexdes, evidenciando o robusto elo entre o Estagio Supervisionado e as praticas reflexivas.
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Retomando a concepcdo de Leffa (2008), a formacdo docente esta ligada justamente a esta
juncdo entre os conhecimentos experienciados e recebidos, além da reflexdo sobre estes
conhecimentos, pautando-se na conduta critico-reflexiva do individuo. Ainda no Fragmento 02,
o futuro docente relata que as experiéncias vividas “nos fazem refletir e crescer” e que estas
reflexdes e crescimento vao além do que tange as questdes profissionais, pois influencia em
questdes pessoais, “como ser humano”. Essa consideracao feita pelo futuro docente nos remete
a interacdo das questdes profissionais com as questdes pessoais apresentada por Novoa (1992),
uma vez que o lado profissional e pessoal do individuo, de fato se relacionam mutuamente.

Apesar de no fragmento anterior, o estagiario 07 ter destacado a contribuicdo das
préticas reflexivas para lidar com as situagfes adversas, constituindo sua identidade docente,
nesse fragmento, ele especifica que as situacOes insatisfatorias tiveram maior parcela de
importancia na reflexdo e crescimento profissional, do que as situacdes satisfatdrias. Este ponto
nos leva a fazer um questionamento: O que seriam situacdes satisfatorias e situagdes
insatisfatorias?. Compreendemos as situacGes satisfatdrias como situacBes vivenciadas na
realidade da sala de aula que sdo previstas pelo estudo teorico realizado ao longo do curso, o
que seria uma definicdo oposta a de situacdes insatisfatorias, haja vista que as situacoes
insatisfatorias corroboram com a concepcao de situacdes adversas.

Pimenta e Lima (2005) afirmam que na prética a teoria é outra, e sob este mesmo
angulo, as reflexdes a respeito dessas situagdes nomeadas como “insatisfatorias” ou “adversas”
sdo0 responsaveis por uma grande contribuicdo na formacdo do profissional, constituindo sua
identidade. Pois como 0 estagiario cita, estas situacdes os fazem “refletir e crescer”, e neste
sentido, entendemos o termo “crescer” como um desenvolvimento no ambito profissional do
estagiario. Por fim, de forma similar ao estagiario 05, o estagiario 07 evidencia a relevancia de
como o0s movimentos reflexivos a respeito da relagdo entre estudos tedricos e praticos aplicados
ao estégio, implicam em um desenvolvimento do futuro profissional, destacando a contribuico

da praxis em sua formacéao docente inicial.

4.3 Discussado do Recorte 03 presente no material de RF (2014)

A principio, demonstramos o Quadro 04 em funcdo de abordar a conjuntura geral de
aplicacdo do corpus do Recorte 03 - RF (2014), e posteriormente, iremos nos concentrar nas
discussbes do excertos. E de notavel importancia enfatizar que foi escolhido um fragmento do
Recorte 03 de regéncia de Estagio Supervisionado V presente na dissertacdo de Mestrado de
RF (2014) para serem analisados.
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Quadro 04 - Contextualizacao do Recorte 03 RF (2014) - Estagiario 08

Informacoes gerais Detalhamento

Instituicéo Escola Municipal de Ensino Fundamental
Componente curricular Lingua Inglesa

Turma 9° Ano A

Segmento Ensino Fundamental - Anos finais
Quantidade de horas regéncia 1 Hora/aula

Fonte: Elaboracao propria (2023)

O Recorte 03 presente no Material 01 RF (2014), foi escrito pelo Estagiario 08, apos a
concluséo da disciplina de Estagio Supervisionado V, durante a licenciatura de Letras - Inglés
no ano de 2012. Neste relato, podemos identificar alguns aspectos que nos direcionam as

praticas reflexivas e construgdo da identidade docente.

Fragmento 01 do Recorte 03 de RF (2014, p. 274) — Estagiario 08

[...] Essa oportunidade de reger uma aula no Ensino Fundamental, assim como todas as outras
que regi durante os primeiros Estagios Supervisionados, me fez refletir sobre minhas
preferéncias como professor. Posso dizer com convic¢do que ndo tenho intencdo de lecionar
em escolas, seja publica ou particular, do Ensino Fundamental ou Medio. Eu me sinto
realizado como professor ministrando aulas para adultos. [...]

Neste relatdrio, chamamos a atencdo para o fato de que o autor destaca que ndo tem a
intencdo de lecionar em escolas. No decorrer da sua reflexo a partir da experiéncia de estagio,
o Estagiario 08 relata que optou por seguir a metodologia utilizada pela professora regente,
visto que muitos professores se sentem desmotivados com o pensamento “revolucionario” e
utilizacdo de abordagens modernas por parte dos futuros docentes. Assim, também foi descrita
a falta de oportunidade de participacdo do estagiario durante as aulas, no periodo de co-
participagdo, prévio a regéncia. Portanto, pode-se entender que a jungdo dessas experiéncias
vivenciadas pelo futuro professor, podem ter colaborado para culminar no trecho citado do
Fragmento 01, pois, como afirma Silva (2021), é durante o processo de formacdo inicial ou
continuada que o docente filia-se a certas abordagens e/ou metodos e isso vai estruturando

(justificando) quem ele é.
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Compreendemos que como foi citado por Novoa (1992), o fato da construcao identitaria
ser um cendrio de lutas e conflitos, além de um espaco para moldar formas de ser e estar na
profissdo, esta completamente relacionado ao que foi relatado no Fragmento 01 pelo estagiario.
E a partir dessas lutas e conflitos durante suas vivéncias que os futuros docentes definem suas
caracteristicas a respeito de como se sentem e como preferem lidar com as situagGes.
Observamos que a partir do momento em que ele relata que se sente realizado como professor
ministrando aulas para adultos, e que chegou a esta concluséo depois de reflexfes posteriores
as experiéncias vivenciadas durante os estagios supervisionados, conclui-se que o estagio, de
toda forma, cumpriu com seu papel de auxiliar a moldar as preferéncias profissionais do
individuo.

Deste modo, segundo Alarcdo (2010), considera-se um professor reflexivo aquele que
se baseia na capacidade de pensar e refletir, caracterizando-se como um individuo criativo, ndo
aquele que meramente reproduz os modelos observados, e o Estagiario 08 enfatiza as praticas
reflexivas que sdo promovidas a partir das vivéncias dos estagios, e como essas praticas
influenciam na formacéo inicial dos futuros docentes. Especialmente neste fragmento, foi
observado que as praticas reflexivas realizadas a partir do estadgio trouxeram uma forte
contribuicdo para este estagiario, pois foram responsaveis por definir suas preferéncias, e fazer
este futuro profissional tomar importantes decisdes relacionadas a qual faixa etéaria deseja atuar,
resultando também na constituicdo de sua identidade profissional, que é composta por

caracteristicas e preferéncias como a caracterizada pelo futuro profissional.
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5 RESULTADOS

Tendo em vista as discussdes aprofundadas nas subsecdes 4.1, 4.2 e 4.3, produzidas por
meio de andlise critico-interpretativista, com embasamento tedrico, conseguimos chegar em
alguns resultados. De forma geral, nos fragmentos analisados no Recorte 01 - RF (2014),
verificou-se que o Estagiario 05 apontou diversas vezes a contribui¢do das vivéncias do Estagio
Supervisionado para o desenvolvimento de praticas reflexivas. Nestas reflexdes, o futuro
docente foi capaz de apontar a importancia do elo entre os estudos tedricos e praticos e como
esta relagéo contribui de forma significativa em alguns aspectos, dentre eles a resolucdo de
impasses e 0 amadurecimento de sua visdo profissional. Similarmente, também citou o papel
da parceria entre professor regente e estagiario como contribuinte para sua reconfiguracéo
docente, constituindo sua identidade profissional e proporcionando confianca em seu fazer
docente.

No recorte 02 - RF (2014) evidenciou-se um destaque atribuido pelo Estagiario 07 a
reflexdo a partir das vivéncias do estagio. Entretanto, este estagiario apontou a importancia
dessas vivéncias para lidar com situacGes adversas, definidas como situacdes que nao sao
esperadas pelos estagiarios, e também ndo sdo abordadas ao decorrer dos estudos teoéricos, visto
que sdo circunstancias inesperadas. Sendo assim, o estagiario destacou a contribuicdo destas
situacOes adversas para sua formacdo, enfatizando que estas situagdes os fazem ponderar e
crescer, ou seja, refletir a respeito das praticas docentes e a partir disso, se desenvolver
profissionalmente, apontando para uma constituicdo de sua identidade docente. Por fim, de
forma analoga ao recorte anterior, 0 estagiario cita que por meio de seus movimentos reflexivos,
foi possivel constatar a contribuicao da relacédo entre as aulas teoricas e praticas aplicadas ao
estagio para seu desenvolvimento de sua identidade profissional.

Ja no Recorte 03 - RF (2014), observou-se que o Estagiario 08 menciona similarmente
a presenca dos movimentos reflexivos advindos das vivéncias de estagio. Entretanto, neste caso,
0 estagiario afirma claramente que essas reflexdes contribuiram para sua constituicdo de
identidade docente, haja vista que a partir das experiéncias vivenciadas durante o Estagio
Supervisionado V e demais estagios, o futuro docente em suas reflexdes, notou que possui
algumas preferéncias relacionadas ao ensino, como uma faixa etaria especifica, o0 que contribui
e influencia diretamente em sua formacéo.

Perante o exposto, propomos o Quadro 05, no qual mapeamos os trechos analisados que
contém as contribuicdes das praticas reflexivas e seus resultados que implicam na construcdo

de identidade docente.



Quadro 05 - Resumo das contribuicGes encontradas e resultados obtidos.
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CORPUS

QONTRIBUIQ@ES DAS
PRATICAS REFLEXIVAS

RESULTADOS QUE APONTAM
PARA A CONSTITUICAO
IDENTITARIA

Recorte 01 - RF
(2014)

Elo entre estudos tedricos e praticos
(Fragmento 01)

Resolucdo de impasses e desafios do
ensino de Lingua Inglesa
(Fragmento 01)

Ampliagdo dos pressupostos tedricos
(Fragmento 02)

Amadurecer sua visdo de ensino
(Fragmento 02)

Parceria entre professor regente e

Reconfiguracdo docente

Recorte 02 - RF
(2014)

estagiario (Fragmento 03)

(Fragmento 03)

Refletir sobre como o professor deve | Lidar com situacfes adversas
se preparar para a aula (Fragmento 01)

(Fragmento 01)

Relacéo constante entre as aulas Crescer

tedricas e as praticas (Fragmento 02)

(Fragmento 02)

Recorte 03 - RF
(2014)

Oportunidade de reger aulas
(Fragmento 01)

Refletir sobre as preferéncias como
professor
(Fragmento 01)

Fonte: Elaboracédo propria (2023)

Isto posto , observa-se que o Corpus selecionado atendeu aos objetivos elencados pela

pesquisa. Notou-se também que alguns recortes trouxeram mais contribui¢bes do que outros,

fazendo assim com que houvesse uma variagdo na quantidade de fragmentos de cada recorte a

serem analisados. Os trés recortes trouxeram contribuicdes para a formacdo docente que

impactam na constituicdo da identidade, como a resolucdo de impasses, 0 amadurecimento de

sua visdo, seu crescimento e reconfiguracdo docente e o desenvolvimento de preferéncias
relacionadas a docéncia, trazendo reflexdes desde a importancia da praxis a importancia da
relacdo entre professores e estagiarios, além dos impactos da vivéncia do Estagio
Supervisionado em si. Por fim, de uma forma ou outra, todas estas contribuicbes mapeadas
resultaram em algum aspecto relacionado a construcdo identitaria docente do professor em

formacado inicial.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Fundamentado no nosso objetivo de pesquisa, que se tratou de discutir como as préaticas
reflexivas advindas do Estagio Supervisionado podem contribuir para a formacéo inicial de
professores de Inglés a partir de relatos de experiéncias, evidenciou-se que os trés relatorios
analisados demonstraram contribui¢cGes dos movimentos reflexivos, tendo como fundamento as
vivéncias dos estagios. Dentre essas contribuicdes identificamos reflexdes a respeito da
preparacdo dos professores para a aula, um elo entre estudos tedricos e praticos, a ampliacéo
dos pressupostos tedricos e a parceria entre o estagiario e o professor regente. Sendo assim,
evidencia-se que nos 6 (seis) fragmentos analisados, estas contribuicbes resultaram na
construcdo da identitéaria desses futuros professores, evidenciando que nosso objetivo geral foi
atingido.

Nestes termos, em primeiro lugar resgatamos os trés objetivos especificos propostos
neste estudo, que se tratou de (i) tecer consideracdes tedricas acerca da pratica reflexiva e
construcao identitaria e dois voltados para a pratica, que visam (ii) mapear e analisar quais
contribuicdes sdo encontradas em relatérios de Estagio Supervisionado e (iii) discutir, sob um
viés critico-reflexivo, a importancia dessas contribui¢cbes para a Construgdo identitaria do
aluno-professor de inglés. Estes objetivos foram responsaveis por nortear a reunido de
consideracOes tedricas e por contribuir significativamente na analise e desenvolvimento das
consideracg0es critico interpretativistas referentes as contribui¢es encontradas nos relatérios.

A partir do nosso primeiro objetivo especifico que foi responsavel por preparar todo o
embasamento tedrico a respeito das praticas reflexivas e construcdo identitaria, desenvolvemos
0s objetivos seguintes. Durante este desenvolvimento, apesar das limitagdes da pesquisa, por
ter tido dificuldades de encontrar relatérios de regéncia publicados em sua integra, que
apresentassem reflexfes para serem analisadas, efetuamos o mapeamento dos fragmentos a
serem analisados e a analise dos relatdrios escolhidos, resgatando concepcfes apontadas
durante o referencial tedrico. Chegando posteriormente ao Gltimo objetivo, realizando
discussoes criticas, reflexivas e interpretativas a respeito de quais contribuicdes as praticas
reflexivas advindas das vivéncias de estagio trazem para o professor em formacdo inicial. Por
meio dessas discussdes, destacaram-se alguns aspectos analisados nos fragmentos selecionados
que apontam para a construcao identitaria do futuro docente, evidenciando assim a principal

contribuicdo desses movimentos reflexivos.
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Os resultados encontrados se relacionam com estudos ja realizados na area e apontados
no referencial tedrico desta pesquisa, que destacam o papel das préticas reflexivas na
constituicdo identitaria, uma vez que como ja citado, é observando, experienciando e refletindo
que o individuo compreende suas proprias caracteristicas referentes a sua identidade. Por outro
lado, notou-se uma escassez de informagGes no que diz respeito as contribuicdes das reflexdes
desenvolvidas a partir das vivéncias de estagio, no sentido de constituicdo da identidade
profissional do futuro docente em formacéo inicial. Comprovando assim a importancia deste
estudo, ja que sua identidade é um aspecto essencial do futuro professor.

Além disso, tendo em mente as descobertas das contribui¢cbes ja mencionadas das
praticas reflexivas para a constituicdo da identidade, durante a formacdo inicial dos estagiarios,
€ necessario que seja atribuida maior énfase, tanto as vivéncias quanto as reflexdes.
Principalmente no @mbito de ensinar os estagiarios a desenvolverem reflexdes criticas sobre
suas vivéncias, quanto ao fato de rever a quantidade de horas que os estagiarios tém a
oportunidade de reger a aula. Levando em consideracdo que nos relatorios de Estagio
Supervisionado V analisados neste estudo, foi constatado que os alunos de Letras regiram
apenas de uma a duas aulas, sendo pouco o tempo para desenvolver aspectos de sua identidade,
como suas proprias caracteristicas em sala de aula, as preferéncias metodoldgicas, atitudes e
formas de se moldar para exercer a profisséo de fato.

Em sintese, concluimos que apesar das limitagcdes apresentadas, todos os objetivos deste
estudo foram alcancados. Inicialmente, a proposta do estudo era de analisar outros aspectos de
relatorios ndo publicados, e apds a impossibilidade da analise destes relatérios, desencadeou-se
0 desafio de buscar relatdrios ja publicados em sua forma integra para que pudessem ser
analisados. Mesmo em meio as dificuldades de achar estes relatorios de forma integra, e tendo
analisado outros aspectos presentes nestes relatorios, considera-se que as contribuicdes
encontradas a partir das praticas reflexivas descritas nos relatérios foram consideradas muito
importantes para a formagéo inicial do estudante de Letras.

Ademais, as implicacbes que este estudo trouxe junto aos resultados, como 0 pouco
tempo de regéncias para desenvolvimento de sua identidade e a necessidade de desenvolver
com os alunos reflexdes mais criticas a respeito de suas vivéncias, podem auxiliar no
desenvolvimento de novas politicas educacionais relacionadas aos estagios. Por fim, neste
mesmo sentido, futuros estudos podem analisar em particular os fatores emocionais envolvidos
na construcao identitaria destes estagiarios, a partir também da analise de relatérios de estagio,
mas dessa vez considerando ndo sé a regéncia, mas também as vivéncias de observacao e co-

participagéo.
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ANEXO A — DISSERTACAO

Neste link, a partir da pagina 218 até a pagina 279 encontram-se os relatorios presentes
nesta dissertacdo que foram analisados neste estudo.
https://drive.google.com/file/d/16xZK3MxOUTOMEXAGT4FdXnI6SIS1Lr6k/view?usp=share link



https://drive.google.com/file/d/16xZK3MxOUT0MEXAGT4FdXnI6SIS1Lr6k/view?usp=share_link
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