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RESUMO

O presente trabalho, sob o titulo Ensino de Sociologia: criticidade e criatividade como
ferramentas do ensino e da aprendizagem tém como Objetivo geral analisar a criticidade
como forma de autonomia, liberdade e respeito, entre professor e aluno, na sala de aula de
Sociologia. Na escola Publica Estadual do Ensino Médio, “O Ernestdao”, no municipio de
Queimadas-PB, onde foi realizada a Residéncia Pedagdgica, proporcionou a realizacdo do
presente trabalho. A metodologia usada foi a qualitativa/estudo de caso. Segundo Gil (2002,
p.53), “[...] a abordagem qualitativa busca analisar o fendmeno observando os elementos que
o integram, procurando estabelecer relagdes sociais e historicas, quando necessario.” Portanto,
procura caracterizar os aspectos fundamentais do fendbmeno, sua realidade concreta, por
intermédio dos estudos das informacdes e observacdes, fazendo uso de descrigéo,
classificacdo, andlise das construcbes do fenbmeno do observado. Na construcdo do tema
foram utilizados livros para uma construcio tedrica tendo como base Paulo Freire, Emile
Durkheim, Bourdieu e Cristiano Bodart. O percurso metodoldgico foi a abordagem
etnografica como método de, por permitir 0 acesso mais préximo possivel das subjetividades
dos sujeitos da pesquisa através de histdrias e narrativas sobre se mesmos e, ainda, permitindo
ao pesquisador explorar de forma significativa o0 objeto proposto para o estudo
(CASTRO,2015, p 89). Resultados, foi percebido em uma escola publica no municipio de
Queimadas -PB, que ha uma relagdo diferenciada entre aluno e professor, havendo liberdade e
autonomia da criticidade na aula de Sociologia no turno da noite, o professor mantém uma
relacdo de compreensdo com seus alunos, dando-lhes a oportunidade de expressar o que
pensam, com isso 0 aluno tem a oportunidade de adquirir conhecimento atraves da conversa
amigavel e responsavel, juntamente, com o professor. Consideragdes Finais, as aulas de
Sociologia tém contribuido para ampliar o conhecimento do homem, sobre sua prépria
condi¢do de vida, a Sociologia, é fundamental para analise da sociedade que 0s sujeitos
compdem, ao consolidar e alargar um saber especifico, pautado em teorias e pesquisas que
questionam problemas da vida em sociedade. Desta forma, a sociologia no ensino médio é de
total importancia para a liberdade da criticidade entre o professor e aluno, possibilitando uma
aprendizagem para ambos. Portanto, ao término da pesquisa chegou-se a conclusdo que é de
extrema importancia que o professor dé liberdade ao aluno, para que haja um bom
relacionamento e assim, surjam as criticas, € com isso se construa uma maior contribuigdo
para a aprendizagem escolar do aluno.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Criticidade. Criatividade. Aprendizagem. Autonomia.



ABSTRACT

The present work, under the title Teaching Sociology: Criticality and Creativity as
Teaching and Learning Tools, has the general objective of analyzing criticality as a form of
autonomy, freedom and respect, between teacher and student, in the Sociology classroom; in
high school in the state public school, in the city of Queimadas-PB. The methodology is
qualitative/they are used according to Gil (2p.53), the qualitative approach necessary when
looking for everything that happens by observing the elements that look for everything that
happens, trying to establish social and historical relationships. Therefore, it seeks to
characterize the aspects of the phenomenon, its concrete reality, through the study of
information and observations, making use of description, analysis, of the fundamental
constructions of the observed phenomenon. The construction of the theme was books used for
a bibliographic construction. The ethnographic approach was chosen as a research method
because it allows the closest possible access to the subjectivity of the research subjects
through and narrative of their own stories and, still allowing the researcher to significantly
explore the proposed object for the significant study (CASTRO, 2015, page 89). Results, it
was student freedom in a public school in the city of Queimadas-PB that has a differentiated
relationship between student and autonomy and teacher, having a Sociology class in the night
shift, the teacher maintains a relationship of understanding with the students, giving them give
them the opportunity to express what they think, with this the student has the opportunity to
acquire knowledge through friendly and responsible conversation with the teacher. Final
Considerations, as Sociology classes contribute to expand man's knowledge about his own life
condition, it is fundamental for the analysis of the society that he composes, by consolidating
and expanding a specific knowledge, based on theories and research that question problems of
life in society. In this way, sociology in high school is of total importance for the freedom of
criticism between the teacher and the student, enhancing learning for the student. Therefore,
when the research was carried out, it was concluded that it is extremely important that the
teacher gives freedom to the student, so that there is a good relationship and thus emerge as

criticism, and with this a greater contribution to the student's school learning.

Keyword: Teaching Sociology. Criticality. Creativity. Learning. Autonomy.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa pretende analisar a criticidade e a criatividade como ferramentas
para 0 ensino e a aprendizagem no ensino, observando a pratica pedagogica entre professor e
aluno em acdo em sala de aula na disciplina de Sociologia em uma escola publica Estadual
localizada na cidade de Queimadas PB. Destacando a importancia e operando um recorte
sobre criticidade e criatividade; Destacando que é preciso, segundo Freire (2002) ter
seguranca, competéncia profissional e generosidade para exercer a docéncia.

A mesma aborda os sociologos Durkheim, com aprender a conhecer/vontade de
aprender atraves da curiosidade, relacionando a cultura; Em Bourdieu se fard uma reflexéo
sobre a vida escolar e a exclusao, a violéncia simbolicas presentes na escola.

O texto se inicia com a discussao tedrica: o trabalho docente, a proposta Curricular do
Ensino Médio, o Dialogo com Cristiano das Neves BODART, sobre o ensino de Sociologia,
em sequéncia a teoria Freiriana acerca da autonomia, Durkheimiana e Burdieusiana. O ensino
da sociologia na educacdo Basica no Brasil, O perfil do professor de Sociologia no Ensino
Meédio no Brasil e por fim o perfil do professor de Sociologia do Estado da Paraiba.

O Objetivo geral € analisar a criticidade como forma de autonomia, liberdade e
respeito, entre professor e aluno, na sala de aula de Sociologia; no ensino médio na escola
Publica Estadual, no municipio de Queimadas-PB.

Esse trabalho também tem como objetivos especificos: Identificar a criticidade com
liberdade e respeito dos alunos para com o professor na escola Publica na cidade de
Queimadas-PB. Examinar que, com a préatica da criticidade o aluno venha obter um bom
desenvolvimento escolar atraves da comunicacao e da sociabilidade com os colegas de sala de
aula e com o professor de sociologia da escola do municipio de Queimadas-PB e desenvolver
a curiosidade através da criticidade despertando no educador a pratica de indagar com
reflexéo e autonomia.

Sendo o problema da pesquisa: como uma pratica docente que considere a criticidade
e a criatividade do discente, permite a superacéo do pensamento ingénuo para o pensamento
critico?

Para Paulo Freire (2002), quando se observa a diferenca entre a ingenuidade e a
criticidade, entre os saberes da experiéncia cotidiana e os conhecimentos cientificos percebe—
se que ndo ocorre uma ruptura entre essas duas formas de conhecimento. Mas que ocorre uma
superacdo isso se da, na medida em que a curiosidade ingénua se torna mais e mais critica

atraves da educacdo. E ao se tornar uma curiosidade epistemoldgica, ou seja, capaz de refletir
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sobre a natureza, as etapas e os limites do conhecimento essa curiosidade se torna rigorosa em
termos metodoldgicos, que permite a passagem do conhecimento comum para o0
conhecimento cientifico.

Quando se entende a curiosidade como aquela abertura para se surpreender com as
diferencas, entre 0 que j& se sabe € 0 que se pode aprender, a gente observa como, por
exemplo a curiosidade de trabalhadores rurais, tem a mesma natureza daquela curiosidade de
cientistas e académicos que ficam entusiasmo ao decifrar o mundo. A diferenca é que
cientistas superam o0 senso comum ao incluir métodos mais criticos na sua curiosidade.

A vontade de entender o mundo, de descobrir coisas e compreender 0 que nos cercam
€ uma necessidade desde a infancia. Uma das tarefas fundamentais da pratica educativa € o
desenvolvimento sem se submeter a ele. Que ndo aceita discursos autoritario, que se dispbe a
pesquisar, a relacionar e refletir sobre o que aprendeu com independéncia e autonomia. E
aquela curiosidade com que podemos nos imunizar contra o irracionalismo decorrentes de
preconceitos, de dogmatismo e de fundamentalismo.

Quando um individuo se aproxima de um conhecimento novo, mas se mantém
prisioneiro dos saberes solidificado na imaginacéo, ele aprisiona também a sua curiosidade e
se torna incapaz de aprender. Por tudo isso o aprendizado sé pode ser critico quando o ponto
de partida é a curiosidade.

O pensador critico reconhece e evita preconceito, identifica argumentos, avalia as
fontes de informagdes, assim alcan¢a uma posi¢do procedente e justificada sobre um assunto
ou tema. Ja foi destacado pelos filosofos como Kant e Rousseau, que a criticidade € uma
atividade perante a vida, as coisas, € uma pratica intelectual de problematizar, esses aspectos
buscando conhecé-los melhor, entender suas origens e seus propdsitos. Essa atitude intelectual
é¢ um habito que vai se adquirindo com o tempo. Com o exercicio de questionar e
problematizar os inimeros fenbmenos que encontramos no nNosso cotidiano.

Para Paulo Freire a generosidade que um professor qualificado profissionalmente,
precisa levar em consideracdo para com os alunos tendo a empatia em sala de aula se pondo
no lugar do outro faz com que o professor se torne humilde, generoso e ético com um carater
que seja transmitido em aulas pedagdgicas.

O tema justifica-se na importancia de compreender o desenvolvimento de uma
formacdo de professor em sala de aula de sociologia, em rela¢do a criticidade, seguranca,
competéncia profissional e generosidade e autonomia entre o professor e aluno, favorecendo

com isso, uma troca na aprendizagem, desenvolvimento, conhecimento do saber e a prender.
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Essa pratica em sala de aula leva o aluno a um bom desempenho em sua vida de
aprendizagem, na vida social e no encaminhar para 0 mundo.

O trabalho apresentado tem como metodologia a estratégia qualitativa e foi realizada
coleta de dados através de observacdes realizadas em uma escola publica Estadual, através da
Residéncia Pedagogica, na cidade de Queimadas-PB, foi, também, utilizado levantamentos
bibliogréaficos prévios.

As HIPOTESES levantadas foram:

*A criticidade e autonomia da liberdade é um instrumento facilitador na aprendizagem
e sociabilidade dos alunos da Escola Publica Estadual de Queimadas-PB, melhorando o
desempenho na comunicagéo e despertando um novo olhar diante desse extenso campo social.

*O desenvolvimento da criticidade na educacdo dos alunos é de fundamental
importancia para que se torne um ser critico e pensante, com uma preparagao para a vida de
aprendizagem na qual realidade estdo inseridos. Por outro lado, a dinamica da criticidade nos
alunos de sociologia desperta a participacéo, reflexdo, criatividade e sociabilidade dos/as

jovens estudantes.
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2 MARCO TEORICO

2.1 O trabalho docente hoje: elementos para um quadro de analise

Existem cinco exemplos de justificativas diferentes colocadas, que tem aproximacoes
de analise que da fundamentos a docéncia como um trabalho interativo. Primeiro os trabalhos
humanos socioecondmicos, segundo o trabalho na organizagdo, terceiro o trabalho na
organizacgdo industrial, quarta profissionalizagcdo com o trabalho docente, quinto a interacdo
humana na anélise da docéncia (TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude, 2014).

2.2 Trabalho interativo e reflexivo

O trabalho interativo ¢ compreendido como as pessoas sdo a ‘matéria prima’ do
trabalho exemplos (educacdo, servigos terapéuticos, psicologico, e médicos, trabalhos de
enfermaria de policia e carceragem, servicos sociais, ou seja, trabalho interativo requer
atencdo e qualificacdo de profissionais de competéncias reflexivas, e conhecimentos abstratos
(geralmente de natureza Universitaria). Atualmente o trabalho interativo vem sendo vetores

de transformacdo das organizac6es socioecondmicas das sociedades modernas avancadas.

2.3 Centralidade do trabalho da docéncia

A docéncia é tdo antiga quanto a Medicina e Direito, mas é menos valorizada, A
Unesco (1998) aponta uma pesquisa em que ha 60 milhdes de professores no mundo de
diferentes condicGes segundo os paises e as culturas.

No Brasil segundo o MEC (2003) e o INEP (2003) 2,5 milhdes de professores estdo
nas escolas primaria e secundaria das redes publica e privada. Sendo 250,000 mil de nivel pré-
escolar; 41.000 mil na Alfabetizacdo (1° série), 1.600.000 milh&o nas escolas primérias (5° e
8°série) 450.000 mil no ensino médio e 43.000 mil na educacdo especial. Para um professor
completar o salério é preciso cumprir contratos diferente semanalmente, ha cerca de 53
milhGes de estudantes na escola primaria e secundaria.

O investimento em educacdo é 5,2% (cinco virgula por cento) do PIB brasileiro
(MEC/INEP, 1997-1998). Sendo $225 dolares americanos por aluno em média, tanto no
Brasil como em outros paises da OCDE)(Organizacdo de Cooperacéo e de Desenvolvimento

Econdmico) estdo na mesma situacao.
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Os agentes escolares contribuem com uma economia das sociedades modernas
avancadas. E através dos professores nas escolas, que a educacio, vem sendo remodelada, e
os professores vem sendo abolidos, adaptados, ou transformados, ou seja, o trabalho docente

do professor, e o aluno ¢ seu ‘objeto de trabalho’.

2.4 A profissionalizacéo do ensino

Nos altimos tempos vem-se tendo um olhar mais dirigido para esse tema, por cerca
de quinze anos os debates, as pesquisas e as reformas relacionadas ao ensino vém dando
espaco ao tema profissionalizacdo do ensino. Atraves desses debates vem-se tentando
melhorar a formacdo do mestre quanto do docente. Tem-se em vista a valorizagdo do
profissional nos estabelecimentos escolares, com ética profissional direcionada no respeito
aos alunos com um cuidado de favorecer o aprendizado, também construir com pesquisa
conhecimentos rigorosos e eficazes, fortalecer a responsabilidade coletiva dos professores e
favorecer participacdo na educacdo, e integrar 0s pais na escola em tudo que desrespeito ao
aluno, menos burocracia e dé espaco a uma opinido publica trazendo a valorizacdo do ensino.

Contudo essas proposicdes ndo sdo incorporadas, nas instituicbes e nem no
profissionalismo docente. para uma sintese das reformas americanas e europeia). O
diagnostico na América do Norte quanto na Europa é bem severo, no que diz respeito aos
professores, perca de valorizacdo, perca de prestigio e diminuicdo da autonomia, deficiéncia
do profissionalismo e o professor ainda naquela préatica tradicional, as escolas sdo refratarias
as reformas, seja por varios motivos(TARDIA, Maurice; LESSARD, Claude, 2014).

A resposta dada ao pdr qué, se liga a questdo da profissionalizacdo do ensino, a
questdo mais ampla do trabalho docente. Simplesmente porque a profissionalizagcdo coloca

concretamente o problema do poder na organizacao do trabalho escolar e docente.

2.5 A docéncia como trabalho interativo

A docéncia vem recebendo destaque, mas ainda € preciso ir mais além por ser
caracterizada por um trabalho intelectual e com reflexdo para criticar os modelos Te6ricos do
Trabalho, tendo como ponto de referéncia a analise da docéncia, tendo como base um ‘objeto

humano’ ‘sendo modificado a propria natureza do trabalho e a atividade do trabalhador.
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Em um plano filoséfico, antes do filosofo Marx a relagdo do trabalho era a
transformacdo do objeto pelo ser humano, considerado a si mesmo, nessa atividade, ou seja,
semelhante. Tanto o objeto de trabalho quanto o trabalhador sofrem uma transformacao.

Do ponto de vista sociologico, a identidade do trabalhador é modificada pelo trabalho,
ou seja, 0 ser humano transforma-se e a aquilo que ele faz.

O trabalho material e tecnoldgico ndo chega a uma explicacdo, sem nega-lo ou
desfigurd-lo, quando se fala de interagdes humanas, no caso o trabalho docente, ou seja,
ensinar e trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres humanos.

Por ser um trabalho docente no qual o ‘objeto humano’ carece ser problematizado.

2.6 Analise do trabalho docente

Primeiro se faz uma critica pouco a pouco sobre as visdes, normativas e moralizantes
da docéncia, o que os professores deveriam ou néo fazer, esquecendo o que eles séo e fazem,
deixando de lado as suas crengas que vem de raizes principalmente, os religiosos e as regras
codificados pelas autoridades das instituicbes escolares (TARDIF, Maurice; LESSARD,
Claude, 2014).

A escolarizacdo vem sofrendo mudancas e reformas visando a moralizagdo dos
professores desde a segunda Guerra Mundial, sendo que de uma época a outra, varia de
sociedade, os valores e as finalidades mudam, contudo o que permanece praticamente estavel
a docéncia é apenas um oficio moral (TOM, 1984). Chegasse a uma conclusdo que seja feito
um julgamento de valor sobre a docéncia, para que possa entender melhor. Qual é a obra dos
professores nas suas diferentes tarefas cotidianas. A docéncia é igual a qualquer trabalho
humano, carrega necessariamente um peso de normatividade, precisa conhecer: saberes,

técnicas, objetivos, um objeto, resultados, e um processo.

2.7 Componentes do trabalho docente

Em anélise a docéncia € igual a outro trabalho humano, observando as atividades
materiais e simbolicas dos trabalhadores, como séo realizados no ambiente de trabalho. Ha
uma necessidade de analisar a docéncia, com um olhar dirigido a totalidade dos componentes
desse trabalho. A docéncia nasce em um espaco que j& vem organizado é preciso avaliar; ela
também visa a objetivos particulares e seu desempenho, conhecimentos tecnologicos proprios

do trabalho, com isto resultam em consequéncias para os trabalhadores. A docéncia ela é
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praticada como um processo que determina 0s resultados. Organizagdo, objetivos,
conhecimentos e tecnologias, objetos, processos e resultados constituem, consequentemente,
0os componentes da docéncia entendida como trabalho. Esses componentes encontrados na

docéncia também se identificam em todo trabalho humano.

2.8 Ensinar

As pesquisas sobre 0 ensino foram iniciadas aproximadamente cem anos, na America
do Norte e na Europa. Mas é a partir da segunda Guerra Mundial que o ensino se torna uma
ocupacao necessaria e importante na sociedade, onde o trabalho se multiplicou. Séo escritos
varios textos sobre o ensino todos os anos; e sdo poucas as disciplinas cientificas que
contribuem com esse estudo, quanto a organizacéo escolar e das ideologias politicas tem-se a
mesma constatacdo, quanto as questdes relativas a aprendizagem a pesquisa em educagdo no
inicio dos anos 1980, foram temas maiores de pesquisas, 0 magistério e a profissdo docente
(TARDIF, 2014 B).

J& na década 1960 e 1970 foi visando a melhorias destinadas aos alunos
(democratizacdo, igualdade, integracdo das criancas em dificuldades, medidas
compensatorias, ajuda financeira, etc.).

Em se tratando das reformas atuais, em boa parte em paises ocidentais, quanto aos
professores condicdes de trabalho, formacdo e profissionalizacdo (TARDIF, Maurice;
LESSARD, Claude. 2014).

Cita que o resultado dessa reforma € insatisfatorio, tanto do publico quanto da classe
politica, causando aos professores desvalorizacdo e falta de reconhecimentos; ao trabalho
docente.

De acordo com a analise feita, pode se dizer que a atividade docente do ponto de
vista escolar ndo é nada simples e natural, mas sim uma construcdo social e escolhas
epistemologicas, na qual se torna visivel algumas coisas e se ocultam outras, mas que se

aprofunda em outras visdes possiveis.
2.9 Anélise
O trabalho docente se fundamenta em algumas opc¢des conceituais relacionadas a

natureza dessa atividade, sendo a andlise a descoberta importante e sua ordem para fins

interpretados.
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A andlise citada no texto é sobre o trabalho cotidiano, como vivem e percebem o0s
docentes, é utilizado elementos empiricos com visdo conjunta, e propde uma interpretacao
clara que define o trabalho docente no contexto escolar. E observado que as disciplinas
ergonomia, psicologia, antropologia, economia, sociologia e administracdo, propdem teorias,
nog¢des, métodos, que sao aplicados a analise do trabalho docente.

Por ser uma pesquisa socioldgica, do ponto de vista dos autores, “[...] a organizagao
do trabalho na escola é, antes de tudo, uma construgdo social contingente oriunda das
atividades de uns grandes numeros de atores individuais e coletivos que buscam interesses
que lhes sdo préprios, mas que sdo levados, por diversas raz@es, a colaborar numa mesma
organizacdo.” (TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude, 2014, p. 48).

Diante de uma perspectiva socioldgica, o trabalho docente é comparado como todo
trabalho humano socializado, em certas dimensdes (DECOSTER & PICHAULT,1998 apud
TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude, 2014) sendo: a atividade, o status e a experiéncia.
Sendo confundida com trabalho concreto, é preciso ir para um plano tedrico, pois pertencem a

estratégias analiticas e metodologias distintas.

2.10 Proposta Curricular do Ensino Médio

2.10.1 Area de Humanas

A importancia de uma aprendizagem nas Areas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, existem varias respostas que eleva a um conhecimento para vida social, relaces
sociais, compreender a relacdo das sociedades e a natureza, na area econémica, politicas,
industriais, pluralidade, cultural, diversidade do trabalho, pessoal emocional, no qual ajuda
para uma formacdo do individuo no mundo, como no social, psicologico, pedagodgico e
afetivo, que serve de base para os estudantes do Ensino Médio.

As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tém uma grande importancia na formagéo
integral dos alunos, levando-0s a uma experiéncia pratica e experimental, em relacdo a
diversidade. Fixar os/os alunos(a)s no mundo do conhecimento de ligagdes sociais e das
inteligéncias emocionais, despertando um ser critico, autbnomo, competente e solidario. E
esse 0 objetivo de a escola oferecer o acesso, a permanéncia e a identificagdo do aluno na area
escolar, para que venham ter conhecimento de mundo plural e globalizado, do individuo em
sociedade, sabendo lidar com o uso das tecnologias nas instituicbes escolar, trabalho,

sociedade, e nas juncdes pessoais.
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Pensando no professor e no estudante, para obter um conhecimento com éxito, com
direito a educacdo através de profissionais competente, afetivo, ético e solidario. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sugere para o Ensino Médio, atingir varios
componentes de aprendizagens avancado no ensino fundamental, para obter ética e integral do
ser em desenvolvimento, os componentes curriculares no Ensino fundamental consideram,
mais a geografia e a historia.

J& os componentes, mas com resultado de conhecimento no Ensino Médio € filosofia
e sociologia dando oportunidade para questdes mais profunda através de reflexdes
fenomenoldgico sistematico e episttmico. A BNCC sugere que todos componentes
curriculares como projeto de vida sejam transversal e transdisciplinar.

O Estado da Paraiba ja trabalha dessa forma procurando oferecer o melhor além do
conteudo e préatica educativa. As competéncias Socioemocionais (CSE) estdo ligadas as
emocOes, relagdes sociais e demais tomada de decisOes, ou seja, serve para 0 estudante
desenvolver consciéncia propria levando a entender mais de si mesmo. O ensino médio deve
aprimorar o estudante para ser um ser pensante com autonomia intelectual e critica, com visao
de uma sociedade justa, ética, democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria; por isso que a
area de Ciéncias, Humanas e Sociais Aplicadas tem um importante papel junto com outros
conhecimentos, como contextualizacdo de conceitos, a interpretacdo da linguagem simbélica
e a observacOes dos fendmenos, os professores devem trabalhar em sala de aula com método e
metodologia usando como foco de investigacdo o humano, através do sentido para vida, as
relacbes humanas territorialidade e patrimonialidade, a coexisténcia, liberdade de escolha,
construcdo de identidade, construcdo de sociedade que queremos viver.

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, vai mais além das areas do
conhecimento, é preciso que nos componentes curriculares se alinhem os contetdos entre
Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia, compartilhando aprendizagem distintas, mas que
sdo complementares para aprendizagem e formacdo do estudante do Ensino Médio, € através
da ddvida sistematica, que o estudante vai questionar e se auto questionar sobre as verdades
absolutas, as crencas e ao senso comum, levando a uma reflexdo dentro de um contexto, tendo
consciéncia do saber de si, e da humanidade que o contém e que o define, isso explica porque
as Ciéncias Humanas tem que ser Aplicadas, segundo a Proposta Curricular do Ensino Médio

da Paraiba.

2.11 Componentes Curriculares da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Sociologia
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2.11.1 Fundamentos Tedricos/ especificos.

Existem vérias respostas para a pergunta, porque estudar sociologia? E através da
sociologia que aprendermos o conhecimento cientifico sobre a realidade social, é através da
disciplina de sociologia que nasce um pensamento e que se pode usar a razdo e analisar as
questdes sociais e individuais de modo sistematico e consistente.

Segundo Florestan Fernandes (1955) a sociologia no Ensino Médio vem para
desnaturalizar um pensamento do senso comum a algo mais cientifico, mais critico reflexivo,
os professores vao enfrentar uma certa dificuldade em sala de aula com o0s conceitos
preexistentes e ‘fechados’ dos estudantes, trazido do senso comum, os professores vao
mostrar para 0s estudantes o quanto a sociedade é complexa.

Sarandy afirma (2004), que a sociologia desperta um olhar a respeito da realidade

pois,

Quando o aluno compreende que os cheiros, 0s gostos, as girias, as tensdes, 0s
conflitos, as lagrimas e alegrias, enfim o drama concreto de seus pares, em grande
medida é resultante de uma configuragdo especifica de mundo, ento a sociologia
cumpriu a sua finalidade pedagogica (p.130)

A sociologia junto com a antropologia e a politica sdo grandes aliados para
desconstruir e desnaturalizar tudo aquilo que vem de um senso comum, preconceito,
intolerdncia e estereotipos e dos estigmas levando a uma leitura critica, no qual a sociologia
no Ensino Médio é importante para uma abordagem ampla para vida social, junto com o0s
componentes Geografia e Historia no Ensino fundamental.

E de grande importancia na disciplina de Sociologia ter um olhar para os
conhecimentos que os/as Estudantes trazem do Ensino Fundamental.

Para uma discussao junto com as disciplinas do Ensino Médio. Principalmente com a
Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com essas discussdes chegando ao diélogo
interdisciplinar e préticas transdisciplinares, tornando discussdes transversais clara quando se
trata de cidadania, direitos humanos, meios ambiente e de trabalho.

No entanto, a Sociologia na 1% série do Ensino Médio prioriza 0 surgimento da
sociologia, para que o estudante tenha um pensamento comum para iniciar o pensamento

critico dentro do pensamento socioldgico.
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Na 22 série o estudante ja& tem um certo conhecimento sociolégico dando
continuidade para um saber sobre a Cultura e Diversidades, e ainda complementada por
Direitos Humanos, trabalho e Desigualdades Sociais.

Na 3% série o Estudante ja vem com uma base sobre o que é sociedade, para
complementar um pensamento critico sociologico é trabalhado sobre os temas, Formacéo
politica, tais como: Democracia, Representacdo politica, Ideologia, Religiosidade e cultura,
esses temas aplicados nas aulas de Sociologia facilita o pensamento critico e reflexivo para
uma preparacdo no mundo que em que o estudante vive.

Segundo Clarles Whight Mills (1972), a sociologia representa uma qualidade de
espirito humano que nos ajuda a compreender o que esta acontecendo no mundo e como nos
situados inseridos nele.

A sociologia tem total fundamento importante para uma preparacdo de um individuo
para 0 meio social e individual ajudando-lhe a compreender as transformagdes que acontece
nas sociedades humanas, ou seja, a sociologia desvenda os problemas que afetam nosso

cotidiano, desde questdes individuais as questdes sociais.

2.12 Organizacao curricular de Sociologia

Tema discutido em aulas de Sociologia da 12 série

Unidades Tematicas: Tempo e Espaco; Territério s e Fronteiras, Natureza, Sociedade e
individuo, cultura, identidade e Etica.

2% série: Tempo e Espaco; Natureza, Sociedade e individuo; Cultura, identidade e
Etica; politica e trabalho.

3% série: Natureza, Sociedade e individuo; cultura, identidade e ética, politica e
trabalho.

2.13 Entrevista com Cristiano das Neves BODART, sobre o ensino de Sociologia

Na entrevista BODART (2019) fala um pouco da sua historia de vida e como
despertou a vontade de estudar/ensinar sociologia. No relato era de familia humilde, seus pais
tinham poucos estudos, nasceu no litoral sul do Espirito Santo, aos 8 anos de idade seus pais
se separaram, fez o ensino médio em uma escola estadual, teve contato com uma professora
de geografia a qual era licenciada em ciéncias sociais, onde surgiu a vontade de ser professor,

foi realizado o curso em uma escola privada no periodo do curso se encantou por sociologia,
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dando inicio na carreira como professor, no Gltimo ano do curso, trabalhou em uma escola da
periferia atuando no ensino fundamental 11, e 3° ano do fundamental | com o tempo passou a
lecionar geografia e sociologia no ensino médio. Teve 0 apoio e colaboragdo da esposa para a
trajetoria da vida profissional e pessoal.

BODART, relata que durante a graduacdo as teorias marxistas foram as mais que
chamaram atencdo por fazer uma relacdo do dialogo direto e a historia de vida e suas
condi¢des materiais e incentivando a docéncia para mais de uma profissédo, vendo como um
ato politico-critico, desigualdades sociais uma técnica de luta de condicéo de classes.

Realizando o mestrado se preocupou em entender o socioecondmico espacial e no
doutorado se dedicou as teorias dos movimentos sociais, que se identificou com algumas
teorias marxistas que abordavam a tematica.

Para ele compreender melhor a participacdo social na gestdo publica se aprofundou
nas teorias Americanas (teoria dos processos politicos) e Europeias (teoria dos Novos
Movimentos Sociais) via a docéncia como um ato politico privilegiado de resisténcia a
democracia e aos menos favorecidos. Por conta dessa temética dedicou-se mais a docéncia de
Sociologia com objetivo de mostrar para os alunos questdes futuras a qual pertence a todos
nos, ou seja, acreditava que o ensino de Sociologia contribuia para uma formacéo de um pais
melhor.

BODART, desenvolveu uma pesquisa do Ensino de Sociologia no Brasil, cerca de 50
manuais, da metade do século XX e chegando a uma conclusdo que o ensino de Sociologia no
Brasil precisa ser reavaliado, pois atuando como professor de Sociologia, pegou um periodo
dificil, pouco recursos teve que ter estratégia para o ensino de Sociologia na qual teve que ter
iniciativa na pratica como objeto de reflexdo e experimento pedagdgicos. Atraves dessas
experiéncias formou em 2009, o Blog Café com sociologia, levando a se envolver com a
subcampo de pesquisa aqui no Brasil.

Ocupou a vaga de docente na Universidade Federal de Alagoas logo ap6s a conclusédo
do doutorado na Universidade de Sdo Paulo-SP. O interesse despertou mais porque na
Universidade de Alagoas ja havia um grupo de pesquisa voltado para o ensino de Sociologia.

BODART, relata o motivo de ter criado o Blog em 2009 diz que foi a falta de recurso
e a estratégia didatica. Para o ensino a falta de texto para o ensino médio, criou uma espécie
de HD virtual aberto que dava acesso aos alunos e alguns professores de Sociologia, como foi
crescendo o0s acessos com um més colocou o Blog para publico em fevereiro de 2009.Em
2009 e 2012 ja tinha 10 mil acessos por dia, por falta de livros didaticos na PNLD
(PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO) os professores e alunos acessavam 0
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Blog e mesmo depois com os livros didaticos nas escolas prevalecia os seguidores, com a
ajuda do professor Roniel Sampaio Silva criaram o Podcast sendo premiados pelo Ministério
da Educacdo em (2014). A fanpage do Blog tem mais de 180 mil seguidores, o qual ajuda os
professores em suas praticas docentes, incentiva 0s jovens cursarem ciéncias sociais, dando
acesso abordagem sociolégicas aos cientistas sociais que antes estava restrito, sdo esses
motivos que continua a divulgar a sociologia.

A revista Café com Sociologia ganhou autonomia, com o apoio de professores e
pesquisadores de diversas partes do pais, foram criados trés SecOes atipicas ao formato das
revistas académicas: relato de experiéncia do docente; analise socioldgica de filmes e; analise
sociologica de masicas. Foram lancadas 17 edi¢cdes até 0 momento dessa entrevista.

O mesmo apoia uma ‘sociologia publica’, porém os jovens estdo inseridos no
ciberespaco e por isso os Educadores precisam se aproximar deles; posto que essas
tecnologias digitais sdo importantes para ter didlogo com o publico e que a escola precisa se
inovar para atrair os alunos, e o Café com Sociologia vem ajudando muito para o ensinou de
Sociologia, ndo sé as praticas tradicionais, mas também o uso de linguagens e recursos
cinematogréficos, iconografico, literarios e midiaticos.

Ele relata sobre o professor de Sociologia no ensino médio no Brasil, que desde 2016
foi feita uma pesquisa e pouco mudou, o professor de Sociologia tem poucos anos de
experiéncia profissional graduado em instituicdo publica, ap6s 2008, nao licenciados em
ciéncias sociais, sem formagdo complementar, na maioria sdao brancos, pardos e de sexo
feminino, o qual trabalha em vérias escolas ou turno diferentes, ndo tem recursos didaticos de
Sociologia necessaria e se sente desvalorizado, seja pela sociedade ou colegas de trabalho por
essa disciplina ser vista com pouca importancia, € preciso mais alguns anos para a préatica
docente ser modificada isso se explica por fato de termos 10 anos de reintroducdo oficial da
sociologia no curriculo escolar e, com apenas uma aula semanal .

BODART comenta sobre a producéo de livros didaticos que esta atrelado ao mercado
e considera duas situacdes, a reproducdo da disciplina e a divida quanto a permanéncia da
sociologia no ensino médio. Mesmo a Lei nacional 2008 sendo aprovado a reintroducéo da
disciplina ainda permanecia as tentativas de retira-la do curriculo, mesmo néo tendo apoio do
governo, em 1930 foram produzidos dezenas de manuais voltado para esse nivel de ensino,
hoje mais alunos e professores tém mais acesso as obras de Sociologia para 0 ensino
secundario sendo essas gratuitas.

No ultimo PNLD, foram escritos 12, livros sociologia e filosofia, em menor numero de

obras que outras disciplinas, hd uma dificuldade de ser aprovada pela PNLD de Sociologia s6
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5 foram aprovadas menos de 42% das obras escritas aprovadas ha trés hipbteses, que dé as

respostas para 0s motivos de so 5 livros aprovados.

1) Provavelmente os autores ndo corresponderam aos indicativos do edital, sobre aos
novos temas como a abordagens, mantendo o respeito a diversidade.

2) Talvez porque os livros se apresentarem poucos didatico para o ensino médio.

3) Os avaliadores com um olhar mais para o ensino superior ndo teriam clareza voltada

para o ensino médio sendo considerado superficiais e simples.

Ja os autores dos livros didaticos que foram aprovados sdo professores Universitarios,
que tem ligacdo com o ensino médio e outros atuantes no ensino na qual estd mais préximo do
aluno.

Mesmo com alguns empecilhos como, por exemplos, a sociologia académica € vista
como objeto de estudo menor e as aulas de Sociologia nas escolas quase que ausente, contudo,
as pesquisas em volta do ensino de Sociologia vém tendo um ponto positivo em 2012 tinham
2 livros aprovados no PNLD, atualmente, sdo 5.

Comenta, 0 mesmo, sobre os desafios encontrados no mundo académico do ensino de
Sociologia, o desanimo da p6s-graduacdo, para o0 mestrado, a primeira dissertacdo mestrado
foi em 1993 e ja a primeira tese foi em 2002, e a segunda 2006 ja em 2016 ja teria 12 teses de
doutorado e 94 dissertacdes de mestrado, com isto e a reproducdo da disciplina de Sociologia
sendo obrigatorio no ensino médio da um grande avancgo positivo também fala de ProFSocio,
que veio para aumentar as formagoes de professores de Sociologia no ensino médio.

O reingresso curricular de Sociologia na escola, afirma o quanto foi importante mas
que é uma ameaca ainda o ensino de Sociologia, e que esta no processo de formacao e
consolidacdo, vem crescendo as defesas de teses e dissertacfes de Encontros Nacional de
Ensino de Sociologia na Educacgdo Bésica (ENESEB), encontro de professores de Sociologia,
Congresso Nacional da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais e grupos de
trabalhos de seminérios de sociologia teve um avanco em 2012 através da reintroducdo da
sociologia no ensino Béasico, como por exemplo Programa Nacional do Livro didatico tendo a
inclusdo da sociologia e 0 programa Institucional de Bolsa de Iniciativa Docéncia (PIBID),
licenciatura em ciéncias sociais/sociologia nas Universidades Federais e na (PROUNI),
mesmo com todos esses pontos positivos para o ensino de Sociologia é preciso avangar nas

pesquisas para conhecer melhor seja a historia ou o presente e indicar pratica docente como
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saber 0 que é como ensinar, esses objetivos possa ser a principal contribuicdo do Subcampo

‘ensino de Sociologia’ a sociedade.

2.14 Teoria Freiriana

A educacdo que pretende formar autonomia, deve desenvolver nos alunos a criticidade
e também a curiosidade. Um educador que pretende desenvolver a criticidade e a curiosidade
dos alunos ndo deve se basear na memorizacdo mecanica, porque pensar de forma mecanica é
pensar errado. “Pensar certo significa procurar descobrir e entender o que se acha mais
escondido nas coisas e nos fatos que nds observamos e analisamos” (FREIRE, 2003, p. 77).

A educacdo para autonomia so é possivel havendo possibilidade de recriar o que o
passado nos alegou e criar 0 novo. Ele acata que o ensino e a pesquisa estdo indesligaveis,
pois faz parte da préatica docente indagar, pesquisar, buscar.

A curiosidade faz com que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma mais
completa, pois o0 aluno vai pesquisar e ir a busca do conhecimento e dessa forma o professor
tera mais facilidade em fazer o processo de troca de conhecimento.

Paulo Freire considera que a diferenca e a distancia entre a ingenuidade e criatividade
ndo se da na ruptura sobre elas, mas sim na superacdo. A curiosidade ingénua sem deixar de
ser curiosidade, ao se criticizar se torna curiosidade epistemoldgica. Essa superacdo ocorre
devido a rigorosidade metddica na aproximagdo do objeto, que caracteriza a segunda

curiosidade. A esséncia da curiosidade permanece a mesma, 0 que muda € a qualidade.

A superacdo e ndo a ruptura se d& na medida em que a curiosidade ingénua, sem
deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza.
Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,

metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximagdo ao objeto, conota seus achados
de maior exatiddo. (PAULO FREIRE, 2002, p.15)

Para Paulo Freire (2002, p. 15) a criticidade é a capacidade que o educando e o
educador tém para refletirem criticamente a realidade na qual estdo inseridos, possibilitando a
constatacéo, o conhecimento e a intervencéo para transforma-la. Seu objetivo principal é fazer
com que os individuos das classes oprimidas possam pensar certos e se constituirem como
sujeitos historicos e sociais que pensem de modo critico, opinem, tenham sonhos e deem
sugestdes.

De acordo com Moreira os educandos
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[...] devem ser capazes de realizar uma leitura de mundo que lhes permita
compreender e denunciar a realidade opressora e anunciar a sua superagao, com a
construcdo de um novo projeto de sociedade e mundo a ser efetivado pela acéo
politica. (MOREIRA, 2010, p. 98)

Em Pedagogia do Oprimido, Freire concebe o pensar certo como primeira condi¢édo
para superar a curiosidade ingénua, construindo um conhecimento critico como base para a
praxis transformadora. Assim, 0 pensar certo € 0 pensar critico que deve fundamentar a
pedagogia libertadora, que “problematizando as condi¢des da existéncia humana no mundo,
desafia para a luta e a busca da superacdo das condi¢cdes de vida desumanizadoras”
(MOREIRA, 2010, p.97).

Paulo Freire diz que ndo haveria criatividade sem a curiosidade;

A curiosidade como inquieta¢do indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como
sinal de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fenbmeno vital. N&o
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos. (FREIRE, 2002, p.15).

A curiosidade humana vem sendo historicamente construida e reconstruida
socialmente. Precisamente por que 0 processo da ingenuidade para a criticidade ndo acontece
automaticamente, uma das tarefas da préatica educativa € o despertar da curiosidade critica.
(FREIRE, 2002, p. 15).

Essa atitude intelectual é um habito que vai se adquirindo com o tempo. Com o
exercicio de questionar e problematizar os inimeros fendmenos que encontramos N0 NOSSO
quotidiano.

A abordagem de uma reflexdo sobre a formacdo de professores no Brasil, desde o
século XI1X ao XXI tem como proposta uma preparagdo para os docentes, que, quem, quer
atuar na area pratica, nas salas de aulas do ensino fundamental e médio, no qual relata Paulo
Freire que o professor em sala de aula para, Ensinar Exige Seguranga, competéncia

profissional e Generosidade, relato do livro pedagogica da Autonomia.

A seguranga com autoridade docente se implica uma outra, a que se funda na sua
competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta
competéncia. O professor que ndo leve a sério sua formacdo, que ndo estude, que
ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as
atividades de sua classe (FREIRE, PAULO, 2014, p. 89-90).
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Paulo Freire relata acerca da generosidade que um professor qualificado e
profissionalmente, precisa levar em consideracéo, para com os alunos, tendo em sala de aula a
empatia se pondo no lugar que d& ao outro. Faz com que o professor se torne humilde,

generoso e ético com um carater que seja transmitido em aulas pedagdgicas.

A arrogancia farisaica, malvada, com que julga os outros e a indulgéncia macia com
que se julga ou com que julga os seus. A arrogancia que nega a generosidade nega
também a humildade, que ndo é virtude dos que ofendem nem tampouco dos que se
regozijam com sua humilhacdo. O clima de respeito que nasce de relagdes justas,
serias, humildes, generosas, em que a autoridade docente e a liberdades dos alunos
se assumem eticamente, auténtica o carater formador do espaco pedagdgico
(FREIRE, 2014, p. 90).

O Professor tem uma grande responsabilidade na pratica educacional, contudo exige
luta para que aja respeito, Paulo Freire fala dessa reciprocidade de respeito entre o aluno e

professor, e os professores e administracdo privada ou publica da educac&o.

Quanto mais penso sobre a préatica educativa, reconhecendo a responsabilidade que
ela exige de nos, tanto mais me convenco do dever nosso de lutar no sentido de que
ela seja realmente respeitada. O respeito que devemos como professor aos
educandos dificilmente se cumpre, se ndo somos tratados com dignidade e decéncia
pela administracdo privada ou publica da educacédo. (FREIRE, 2014, p.93-94)

No livro Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) comenta as continuidades aprovada a
ideologia dominante que torna o oprimido um Ser confuso que carrega dentro de si a
consciéncia opressora como uma espécie de sombra introjetada, que passa despercebido.

Os oprimidos ndo conseguem identificar o opressor com empatia o qual da-se o
progresso de uma consciéncia para si, eles tendem a naturalizar a opressdo e a assumir
atitudes falaciosas diante das situagdes desumanas que enfrentam no dia a dia.

Em consonancia com a perspectiva graciana (SAUL; VOLTAS, 2017) da filosofia das
praxis, Freire alerta para a necessidade da constituicdo de uma teoria libertadora, em favor dos

grupos subalternos.

[...] assim como o opressor, para oprimir, precisa de uma teoria da acdo opressora,
0s oprimidos para se libertarem, igualmente necessitam de uma teoria de agéo. O
opressor elabora a teoria de sua agao necessariamente sem 0 povo, pois que € contra
ele. O povo, por sua vez, enquanto esmagado e oprimido introjetando o opressor,
ndo pode, sozinho, constituir a teoria de sua acdo libertadora. Somente no encontro
dele com lideranca revolucionaria [intelectuais], na comunhdo de ambos, na praxis
de ambos é que esta teoria se faz é se refaz (FREIRE,1987, p. 183).



27

Para Freire o conhecimento e a construgdo do mesmo é uma atividade libertéria,

intelectual, transformadora, portanto, revolucionaria.

2.15 Teoria Durkheimiana

O papel da Educacdo e do ensino na sociedade: segundo Durkheim (2011), as
sociedades caminham de acordo com seu desempenho e com ela a educagdo que é posta aos
individuos e sendo irrecusavel, de acordo com o autor, ndo educamos 0s nossos filhos de
acordo com a nossa vontade, pois a sociedade impde costumes aos nossos filhos, e que nédo
podemos nos rebelar contra, porque as consequéncias atingirdo os nossos filhos. Durkheim,
observa a educacdo, seja qualquer tempo, como regulador e da qual ndo podemos nos afastar,
para que ndo venhamos nos deparar com conflitos e desilusdes.

Segundo Durkheim

Para definir a educacéo, é preciso [...] levar em consideracdo os sistemas educativos
que existem ou que ja existiram, compara-los e identificar os aspectos em comum. A
reunido destes aspectos constituird a defini¢do que buscamos. Ao longo do nosso
caminho j& determinamos dois elementos. Para que haja educacéo é preciso que uma
geracdo de adultos um de jovens se encontrem face a face e que uma acdo seja
exercida pelos primeiros sobre os segundos. (DURKHEIM, 2011, p.50).

Durkheim (2011) vé a educacdo como um ato praticado nas criangas justamente pelos
pais e professores.

Segundo Durkheim, em momento algum ha uma separacdo da geracdo jovem e a
geracdo mais velha, com isto é através da convivéncia que € passada a educacdo, ou seja, as
geracOes, mas nova € influenciada pela mais antiga.

Durkheim afirma,

O individuo e os seus interesses ndo sdo o Unico ou principal objetivo da educacao, a
qual é, antes de tudo, o meio pelo qual a sociedade renova as condi¢des da sua
propria existéncia. A sociedade s6 pode viver se existir uma homogeneidade ao ficar
de antemado, na alma da crianca as semelhancas esséncias que a vida coletiva supde.
(DURKHEIM, 2011, p.109).

Sobre a questdo educar, ou seja, "Preparar 0s aprendentes (criangas e jovens) para
vida [...]", para um convivio social € algo além do local mais sim global. Desde do século XX

esse conceito vem de uma forma ‘geométrica’ dando espago a populagdo para participar e
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competir, cientifico, dando-lhe condicBes de igualdade, quanto tecnoldgico, cultural e
comercial.

Segundo Durkheim os estudos das ciéncias sdo muito importantes principalmente
guando uma crianga tem consciéncia da complexidade do mundo fisico, esta também
perceberia a complexidade do mundo social.

Sobre esse contexto, Weiss (2010, p.72) relata que

[...] como se pode imaginar, Durkheim considera que a disciplina mais Util para
promover tal ensinamento seria a propria Sociologia, mas como esta se encontrava
em um estado muito rudimentar, seria a histéria a que melhor podia substitui-la
nessa tarefa de transmitir aos alunos uma ideia mais correta sobre o que é a
Sociedade [...]

O Relatério para a UNESCO da comissao internacional quanto a Educacdo para o
Século XXI - seria uma educacdo estruturada para ao longo da vida com bases de
conhecimentos e aprendizagem

Aprender a conhecer - Vontade de aprender através da curiosidade relacionando a
cultura, dando espaco a varios assuntos e se apropriado do que a educacdo oferece. E com a
ajuda do professor, o aluno tenha um despertar através da curiosidade para que esses possa ser
protagonista do seu proprio aprendizado.

Aprender a fazer - Dando oportunidade de trabalho aos jovens e adolescentes, através
de uma boa qualificacdo profissional, com uma experiéncia Social e um trabalho coletivo em
equipe no caso um resultado do ensino alternado com o trabalho.

Aprender a conviver- Através da empatia compreendendo o outro é por meio de
intervencdes pedagogicas resultando no desempenho coletivo.

Aprender a Ser - Resultando que a educacdo tem um papel fundamental para o
aproveitamento de cada individuo, em destaque a memdria, 0 raciocinio, o sentido estético,
as capacidades fisicas e a aptiddo para comunicar-se com isto sdo importante esses
conhecimentos propostos no relatorio para UNESCO no qual envolve a Educacdo para o
Século XXI, que pretende desenvolver um ensino da capacidade cognitiva onde vem dos
educandos com autonomia, para que o individuo tenha uma vida socialmente eficiente, com a

liberdade de pensar, comunicar e pesquisar.
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2.16 Teoria Bourdieusiana

O ensino francés na década de 1960 é trazido uma ilustracdo através da obra "A
Reproducao”, pelos autores Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron onde € relatado de uma
producédo da cultura dominante no ambiente escolar com uma ligagéo a teoria marxista, mas
diferenciando o econdmico e destacando o capital cultural.

Com um ponto negativo é colocado a escola como partido de desigualdade no qual
gera um discurso dominante e injusto.

Bourdieu e Passeron (1992, p.19) Vao destacar sobre um tema no qual €é relatado
sobre a desigualdade social onde o termo é violéncia simbolica geralmente ocorre na

instituicdo de ensino, onde passa despercebido.

Todo poder de violéncia Simbolica. isto é. todo poder que chega a impor
significacdes e a impd-las como legitimas, dissimulado as relagdes de forgas, isto é
propriamente simbolica, a essas relagdes de forca. E na escola que acontece a
violéncia simbolica através do ensino pedagogico. [um artificio] da imposicéo e da
inculcacédo (educagdo) (BOURDIEU:PASSERON.1992. P.21).

A Violéncia simbdlica acontece quando um discurso é dado em sala de aula e nédo
todos os alunos capta essa mensagem, ou seja, fica a maior parte as margens. Essa escola ndo
é qualificada a uma metodologia clara e igualitaria, ou seja, justa, sendo essa instituicéo
escolar dominada por uma cultura dominante imposto um discurso no qual oculta clareza a
alguns alunos.

E através dessa falta de clareza e entendimento que os alunos ficam as margens, que
é colocado no texto trabalhado na obra. O capital cultural, cada aluno ao chegar na escola traz
consigo uma histéria de vida econémica, seja alguns tem uma situacdo econémica melhor que
outros. O Capital Cultural, como relata Bourdieu e Passeron (1992), é algo vivido e trazido
por cada aluno a instituicdo escolar (sala de aula) ou seja esses alunos que frequentou um
teatro, cinema, viagens, cursos os quais a escola ndo oferece, e esse aluno tem oportunidade
de realizar algo além o que a escola oferece, conhecer outras culturas, enfim, esses alunos
estdo em grande vantagem, quanto que a maioria dos alunos, ndao viram falar ou teve acesso a
esses recursos estdo em desvantagem culturalmente com isso acontece uma certa divisao na
sala de aula que ¢ a diferenca cultural.

E através dessa teoria do capital cultural, que a violéncia simbdlica sera realizada no
Ensino, dando espaco a um discurso dominante, no qual os alunos que nao tém condicdes de

acompanhar o que esta sendo dito em sala de aula serdo excluidos dessa aprendizagem.
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O capital cultural sera uma reparacdo social e fisica através de fatores bioldgicos e
sociais como por exemplo a educacéo.

Um grande exemplo de exclusdo é o Exame, aqueles alunos, considerados bons,
capazes, excelentes e preparados terdo uma grande vantagem contra aqueles que séo
apontados como inferior, esses ndo terdo bons resultados serdo excluidos desses sistemas que
exigem eficiéncia e bons resultados.

Os autores relatam que essas escolas, produzem a desigualdade por cada aluno que
vem de ambientes diferentes com capital cultural diferentes entre eles.

Esses exames que séo feitos e selecionados por uma cultura dominante, o qual eleva
alguns alunos a se acharem inferiores aos outros, e até mesmo serem eliminados antes de

serem avaliados dentro do curso, tendo um resultado enfraquecedor através desse padrao.

De fato, para supor que as fungfes do exame ndo se reduzem aos servicos que ele
presta a instituicdo €, menos ainda, as gratificagdes que ele ocasiona ao corpo
universitario, é suficiente observar que a maioria daqueles que, em diferentes fases
do curso séo excluidos dos estudos se eliminam antes mesmo de serem examinados
e que a proporcao daqueles cuja eliminacdo é mascarada pela sele¢do abertamente
operada difere segundo as classes sécias. As desigualdades entre as classes sao
incomparavelmente mais fortes em todos os paises quando as medimos pelas
probabilidades de passagem (calculadas a partir da proporcdo dos alunos que, em
cada classe social, ascendem a um nivel dado do ensino com éxito anterior
equivalente) do que quando as medimos pelas probabilidades de éxito (BOURDIEU,;
PASSERON, 1992.P.163).

Todo esse conjunto citado acima dentro de uma instituicdo escolar pedagdgica, onde o
discurso dominante, a reproducdo, o exame, onde prevalecem a desigualdade social, segundo
Bourdieu e Passeron (1992) esse produz um habito. O qual é um resultado de um discurso
cultural dominante como consequéncia 0 ouvinte assume como sua aquela fala. Nessa obra a
reproducdo os autores cita que a escola é uma instituicdo favoravel do Estado controlador, e a
igualdade, cita a visdo de durkhaimiana-organicista. Com essa visdo dominadora os alunos
sdo carentes de um capital cultural no qual ndo tem o entendimento, onde é oculto, e com isso
se sentem em estado de vitimas.

Essas abordagens trazidas ao ensino Francés, aplicado ao Ensino secundario e superior
dos autores Bourdieu e Passeron, 0 ensino brasileiro se enquadra quanto a desigualdade, de
capitais culturais e um curriculo injusto, com uma parceria com a elite e politicagem através
dessa homogeneidade dentro da instituicao escolar. (CONNEL apud SILVA, 2004. p.90)

Na qual tenda a independéncia que envolve os estudantes e os individuos nos quais o

maior destaque, onde sdo incluidos. A Reproducdo tem como de maior ajuda para uma
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reflexdo sobre a vida escolar e excludente dando aos alunos oportunidades, & uma visdo clara
ao significado de Violéncia Simbdlica, despertando para uma leitura mais completa para

formac&o de seres que venham refletir e a construi uma sociedade mais compreensiva.

2.17 O Ensino da Sociologia na Educacéo Basica no Brasil

Na Historia da educacdo no Brasil, relata as lutas do espaco pedagdgico desde 1930,
vem apresentando obstaculos e pensamentos diferentes na educacdo brasileira. Ouve varios
projetos um deles foi apresentado pelos liberais, A¢do Integralista Brasileira (AIB), também
foi criado em 1931 o Ministério da Educacéo e Saude Publica (MESP).

Na época Francisco Campos o Ministro do MESP, o qual promoveu o ensino em todo
pais, estabeleceu diretrizes para o ensino superior, 0 Conselho Nacional de Educacéo e o
ensino secundario e estruturou o ensino secundario e comercial; esquecendo de ampliar a
escola primaria.

A Constituicdo de 1934 foi elaborada e encerrada em 1937.

Em 1937 a 1940 surge o Estado Novo que se tornou uma Ditadura, ap6s a deposicao
de Getulio. Desde sempre a educacdo, a formacao de professores no Brasil vem enfrentando
uma luta constante para obter os direitos e deveres na educagao brasileira.

Em 1961 ocorre a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional ((Lei n.4.024/61); Tratava — se de uma proposta avancada para a época, mas que se
altera no decorrer dos debates e confronto de interesse entre religiosos catolicos (defendiam a
escola privada) e os antigos pioneiros da educagdo”, que recebem o apoio de intelectuais,
estudantes e lideres sindicais, inicia — se a Campanha em Defesa da Escola Publica. O
movimento culmina com o Manifesto dos Educadores.

Nesse periodo, €, portanto, de suma importancia compreender que o0s catolicos
representam as forgas conservadoras. Ao defenderem o ensino elitista, sob a desculpa da
"liberdade de ensino"; posicionam-se contra a democratiza¢do da educacdo. Pois, a educacao
publica, laica e como direito de todos, possibilitaria as camadas populares maior participacdo
politica, 0 que certamente alteraria a estrutura de poder”. (ALMEIDA, Historia da Educacéo
no Brasil, s.d, p. 25-26).
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2.18 O Perfil do Professor de Sociologia no Ensino Médio no Brasil

A vida do professor de Sociologia ndo é dada, nem simples e nem natural, vai além do
conhecimento cientifico e pedagogico para uma difusa socializacdo através dos
conhecimentos; porém este profissional de Sociologia, as vezes sdo confundidos com o
professor que pode resolver tudo além da sua disciplina de Sociologia. E como se fosse um
agente de formagdo moral e civica dos alunos e isto acontece, ou seja, se agrava geralmente
com os professores que ndo tem formacéo na disciplina de Sociologia.

Bodart (2018, p.13) alerta que ndo ¢é obrigacdo do professor de Sociologia, assumir
um papel de assistente social, para resolver problemas de alunos, ou até mesmo como
psicologo da escola, esse ndo € o papel do professor ditar o que é certo ou errado na
instituicdo, ndo que o professor de Sociologia ndo possa trabalhar, com a compreensdo das
diferencas sociais, culturas e papel das regras histérico das sociedades transmitindo esses
conhecimentos para os alunos, com esses conhecimentos o professor de Sociologia ajuda a

evitar conflitos no ambiente e na institui¢do escolar.

A atuacdo do professor de Sociologia é indireta e associada aos demais profissionais
da escola ndo cabendo a ele formar cientistas sociais exigir dos alunos do Ensino
Médio uma aprofundada compreensdo das teorias e conceitos, nem impor leitura de
textos classicos densos, embora seja possivel e indicado inicia-los com fragmentos
de boas obras. (BODART, 2018, p.14).

O autor, Costa (2015) comenta sobre uma formacao Universitaria dos professores de

Sociologia

Ao tratar da formagdo docente em ciéncias sociais, é inevitdvel ndo apontar certa
hierarquizacdo que existe entre as duas modalidades dos cursos mediante uma
importancia maior dada ao bacharelado frente a licenciatura, constituindo-se uma
fragil formac&o docente para os licenciados, uma vez que, a principio o bacharelado
seria a base curriculo que define a profissao de Sociologia, enquanto que a licencia
possibilita exclusivamente a formacéo para professor. (p. 188).

E feito uma pesquisa sobre a Formacdo Docente do Ensino Médio através do censo
Escolar em 2017, onde Bodart e Sampaio Silva (2019), que no Brasil, a disciplina de
Sociologia mais ou menos 12% dos professores tém licenciatura em ciéncias
Sociais/Sociologia, 11,4% (6.385 professores) bacharelado 2,3% (1.291professores)
complementacdo pedagogica 1% (494 professores) e outros, ou seja, aqueles que tem varias
graduacéo (85,3%), ou 47.582 docentes.
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Ainda existem os professores de historia (19,7%) e pedagogia (13,9%) que esta
lecionando Sociologia do que até mesmo os habilitados na area e 54,08% dos professores que
lecionam Sociologia ndo tem o ensino superior completo no qual esses s&o 9,6% bem préximo
aos 12,45% que séo habilitados.

De acordo com o censo citado por Bodart e Sampaio-Silva (2019) O Ensino Médio, 0s
professores que atuam nas disciplinas sdo da mesma area sendo (61,9%) e em média em uma
a cada trés matérias os professores ndo tém formacdo especifica. No Sudeste 67% das aulas
sdo com educadores mais preparados.

Segundo Moraes e Tomazi (2013)

O reconhecimento do "Ser professor" ndo se faz apenas pela oposi¢do ao "ser
aluno”, mas pela identidade com os demais professores com uma Profissdo. Embora
também as razdes sejam extre-momento pessoais na escolha da profissdo-desejo de
formar, educar outrem; a presenca marcante de um professor no passado; certa
militancia politica que instrumentaliza o magistério; antecedentes familiares; gostar
muito de ler etc [...] o que molda o professor é aquilo a que se vem chamando de
"cultura escolar” que ¢ produzida pelos profissionais da educacdo, quase como se
fosse um comportamento de categoria, que, para 0 bem ou para o mal, orienta cada
um dos professores. [...] a subjetividade do professor é tanto uma producao
individual quanto coletiva, € tanto fruto de um curriculo vital quanto um espirito de
corpo. (p. 39).

De acordo com a citacdo acima, o ser professor € um conjunto de vontade pessoal e
coletiva, a vontade pessoal é algo que quer transmitir passar conhecimento e educagdo para o
ser aluno, para que esse tenha um bom desempenho na vida escolar, e social no mundo. O ser
professor também pode ser despertado através de uma observacdo de outros profissionais
como esses vem agindo e dando testemunho da sua vida em prética na educagdo. Alguns
professores foram incentivados pelos familiares despertando a vontade de ter essa profissao
hereditaria.

Segundo Cigales e Bodart (2015)

A realidade é outra, 0 Ensino de Sociologia foi afetado pela descontinuidade,
principalmente a formac&o de professores (licenciados) no Ensino Médio, e divido a
politica na area educacional brasileira. De acordo, Oliveira (2019, p. 67) sdo dois
desafios para ultrapassar, a formacéo de professores de Sociologia no Ensino Médio,
sendo duas estratégias especificas. A primeira é a dinamizacdo dos cursos de
licenciatura, de forma que mais grupos de pesquisa tenham seus trabalhos presentes
nos materiais didaticos usados nas aulas de Sociologia no Ensino Médio. A segunda
é apoiar a maior visibilidade da disciplina dentro da escola, por meio de boas aulas e
com maior participagdo na escola, tendo em vista que cada rede estadual tem sua
propria historia, sua hierarquia e sua tradi¢do, e nesse emaranhado de condigdes
institucionais e onde se encontra a possibilidade efetiva para uma atuacéo de um (a)
professor(a). (OLIVEIRA, 2019, p.67).
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De acordo com os dados do MEC/INEP, em 2017 e segundo Bodart e Sampaio-Silva
(2019), os professores que tem formacéo especifica na area de Sociologia no Ensino Médio é
de menor porcentagem 11,45% sendo em média geral 54,9% de todas as disciplinas. Por falta
de uma formacao em ciéncias sociais ou sociologia provoca também a falta de "identidade de
professor de sociologia”, prejudicando no ensino de Sociologia nas aulas.

De acordo com Censo de 2017, segundo Bodart e Sampaio -Silva (2019) o percentual
de professores de Sociologia é brancos 38,5% e na regido Sul (75,2%), pardos, 22,3% e na
Regido Norte (50,1%). Os pretos que lecionam a disciplina de Sociologia no Brasil sdo de
4,0%, esse na regido Norte (5,2%). Quanto a etnia amarela é de 0,4% na Regido Noroeste
(0,6%). Etnia indigena é 0,9% na Regido Centro-Oeste (3,1%).

Em média os professores do Ensino Médio (41,2 anos) e 12,4% sao habilitados para
lecionar sociologia. Sendo a maior parte de professor de sociologia esta concentrada na regido
Nordeste (35,9%), no centro-oeste 9,5% e no Norte 10,6%.

Mas ndo quer dizer que existem um nimero maior de escolas e sim professores de
Sociologia que esta lecionando em mais de uma escola.

Quanto ao perfil do professor de Sociologia em relacdo ao sexo, 41,5% sé@o do sexo
masculino e 58,5% do sexo feminino. Na regido Sul a percentagem tem uma maior diferenca
62,7% do Sexo feminino e 37,3% do sexo masculino. Na regido sudeste, tem em equilibrio de
52,4% do sexo feminino e 47,6% do sexo masculino. (BODART e SAMPAIO-SILVA, 2019,
p.45)

O percentual de professores com titulacdo de doutor na disciplina de Sociologia
atuante é bem reduzida na Regido Nordeste 0,5% no Centro-Oeste, 0,6% e a Regido Norte
0,7% Regido Sul 1,1% ja na Regido sudeste é de 1,%.

Os professores que lecionam sociologia com titulagio de Doutor por regido.

Norte 15% Nordeste 11%, Sudeste 21% e o Sul 23%

De acordo com Bodart e Sampaio (2019, p. 57). O nimero de professores de
Sociologia, aqui no Brasil ndo tem estabilidade, vivem de contrato temporario refletindo
péssimas condi¢des de trabalho com este sistema de ensino.

Mesmo ja passado da promulgacédo da Lei nos 11.684/2008 quatorze anos a situacéo
do professor de Sociologia ainda ndo é confortavel, porque é uma luta constante para a
disciplina de Sociologia permaneca nos curriculos escolar, e condicGes trabalhista e formacédo

docente.
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2.19 O Perfil do Professor de Sociologia do Estado da Paraiba

De acordo com os dados feito em 11 de fevereiro de 2020 pelo Ensino Médio da
Secretaria de Estado da Educacéo e da Ciéncia e tecnologia no total sdo 715 professores que
tem a fungdo da disciplina de Sociologia nas escolas estaduais da paraiba, 393 profissionais
(54,97%) efetivos do Magistério Publico Estadual e 322 (45,03%) prestadores de servicos, do
total desses professores 11,33%. (81 docentes) s&o Licenciados em Ciéncias Sociais, 415
(68,04%) Sao Pos-graduacdo, entre esses 415 pds-graduados, 345(48,83%) tem
Especializacdo 64 (8,95%) tem mestrado e 09 (1,60%) tem titulo de Doutorado.

No Ensino Médio Paraibano os professores de Sociologia, tem como destaque maior

as mulheres, 367 sexo feminino (51,33%) e 348 do sexo masculino (48,67%).

2.20 Projeto Politico Pedagogico Ecit Francisco Ernesto do Rego — Queimadas, Paraiba.

2.20.1 Identificacéo da escola

A ECIT Francisco Ernesto do Rego esté localizada no municipio de queimadas, com
uma populacdo de 43.677 habitantes sendo uma cidade com grande desenvolvimento do
comércio, da cultura da fava, acerola e pecuaria. A escola esta situada as margens da BR 104
(ANEXO A).

2.20.2 Caracterizacdo da Escola - Aspecto Historico e Fisico

O Ernestéo foi fundado em 1975 pelo prefeito Sebastido de Paula Rego, funcionou em
1977 na administragdo do prefeito Saulo Ernesto do Rego de Melo. No comego de 5% a 82
série depois pela lei municipal N° 10 de 20/10/1981, foi implantado o segundo grau. (ANEXO
B).

2.20.3 Recursos Humanos

De acordo com o Censo 2020 o corpo docente do Ernestdo é formado por 67
professores, 37 efetivos e 30 prestadores de servico. Total de alunos 1536. O quadro de
professores é formado por licenciados, especialistas, mestres e um que atualmente cursa o
doutorado. (ANEXO C).
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2.20.4 Gestdo da escola

A administracdo da escola é composta pelo diretor-geral e dois condenadores geral,

existe conselho escolar e ndo ha grémio estudantil. (ANEXO D).

2.20.5 Organizacao da escola é do ensino

A organizacdo do curriculo do ensino médio € por disciplinas conforme a LDB, 0s
componentes curriculares obrigatérios sdo: linguagem, matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, parte diversificada do curriculo, base técnica.

A escola também disponibiliza da educacéo de jovens e adultos, conforme resolucéo
n°® 229/2002, de 25 de julho de 2002. (ANEXO E).

Compete ao professor
Segue em anexo a competéncia ao que compete ao professor com suas metas e

objetivos a serem atingidos de acordo com a necessidade. (ANEXO F).
2.20.6 Direitos e Deveres dos alunos

Um dos direitos dos alunos € igualdade ao acesso e permanéncia na escola, é quanto
aos deveres dos alunos, comparecer pontualmente as aulas e demais atividades escolares.

(ANEXO G).

2.20.7 Resultados educacionais:

A escola o Ernestdo tem um bom resultado dos alunos através do Enem, de

olimpiadas, projetos, prova Brasil e etc. (ANEXO H)

2.20.8 Convivéncia na Escola:

E uma estratégia para engajar os pais da escola, projeto se liga na paz (ANEXO 1)
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2.20.9 A avaliagdo do desempenho dos alunos

Através do artigo 205 da constituicdo Federal, segundo a Lei n° 9.394/96, é avaliado a

aprendizagem escolar dos alunos. (ANEXO J)
2.20.10 Sociologia — objetivos
O objetivo nas aulas de sociologia é que permitam aprofundamento do saber e a

reflexdo sobre a organizacdo social e umas percepgdes sobre o meio social em geral.
(ANEXO L).
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa qualitativa/estudo de caso, que segundo
Gil, (2002.p. 53), a abordagem qualitativa busca analisar o fenbmeno observando os
elementos que o integram, procurando estabelecer relacbes sociais e histdricas, quando
necessario. Portanto, procura caracterizar os aspectos fundamentais do fendmeno, sua
realidade concreta, por intermédio dos estudos das informages e observacdes, fazendo uso de
descricdo, classificacdo, analise das contradi¢cGes do fendmeno do observado. A construcdo do
temam utilizados livros para uma construcao bibliografico.

O Marco Tedrico foi baseado em Paulo Freire (2014) que fala sobre a criticidade e a
capacidade que o educando e o educador tém para refletirem criticamente a realidade na que
estdo inseridos possibilitando a constatacdo, o conhecimento e a intervencgéo para transforma-
la.

Como também Moreira (2010) fala que os educandos devem ser capazes de realizar
uma leitura de mundo que lhes permita compreender e denunciar a realidade opressora e
anunciar a sua superagéao.

Ja abordagem etnogréfica foi escolhida como método de pesquisa por permitir o
acesso mais proximo possivel as subjetividades dos sujeitos da pesquisa através de histérias e
narrativas sobre si mesmas e, ainda, permitindo ao pesquisador explorar de forma
significativa o objeto proposto para o estudo (CASTRO, 2015, p.89).

Instrumentos de Coleta de dados:

Observacéo e formulario do Google.

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso, que segundo Gil, (2002. p. 53), a
abordagem qualitativa busca analisar o fendbmeno observando os elementos que o integram,
procurando estabelecer relagdes sociais e historicas, quando necessario. Portanto, procura
caracterizar os aspectos fundamentais do fenémeno, sua realidade concreta, por intermédio de
estudos das informacdes e observagdes, fazendo uso de descricdo, classificacdo, analise das
contradicbes do fendbmeno do observado e analisado. Foram utilizados livros para a

construcao bibliogréafica sobre o tema.
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3 RESULTADO E DISCUSSOES

Essa pesquisa iniciou na Residéncia Pedagdgica teve inicio no 04/10/2018 na escola
municipal de Queimadas PB, foi dai que comecou a pesquisa de observacdo tendo como
preceptor o professor Carlos Joseph Ramos Rafael, do ano 2018 a 2019 o tempo que foi
utilizado para observacdo do professor e aluno no ensino e aprendizagem em sala de aula de
Sociologia. Na parte tedrica e préatica, participei de atividades em sala de aula, como também
aulas de campo, aplicacdo de provas, participei de projetos de intervencdo masica e poesia,
onde teve uma apresentacdo no dia 20 de novembro 2019 no Dia da Consciéncia Negra,
também participei do artigo para o ENID apresentado no dia 08/11/2019, atraves do projetos
de intervengdo musica e poesia na escola municipal de Queimadas-PB; Participei da mesa
redonda com a professora Jussara Belles da Residéncia Pedagdgica.

Foi observado em trés turmas no turno da noite

* No Eja, ciclo V B 30 alunos;
*CicloV C 34 alunos;

* CicloV D 30 alunos na escola municipal de Queimadas-PB;

Foi observado que por ser turmas do Eja todos adultos e alguns jovens a maioria
tinham interesse em aprender, se dedicavam com as atividades com responsabilidades, e eram
pontuais com as aulas.

Quanto a relacdo alunos e professor foi observado que em uma escola publica no
municipio de Queimadas-PB, que havia uma relacdo diferenciada entre aluno e professor,
havendo liberdade e autonomia da criticidade e criatividade nas aulas de Sociologia, foi
observado que o professor mantinha uma relacdo de compreensdo com os alunos, dando-lhes
a oportunidade de se expressar 0 que pensam, fortalecendo a oportunidade de adquirir
conhecimento através de uma conversa amigavel e responsavel com o professor.

O professor de Sociologia incentivava os alunos a uma reflexdo sobre a sociedade e
tudo que a envolvem desde um conhecimento comum a um conhecimento critico.

Quanto a relagdo dos alunos com a disciplina de Sociologia alguns alunos se
identificavam com a disciplina, traziam perguntas e criticas para sala de aula, também, outros
alunos achavam um pouco dificil de entender, mas também tinha aqueles que achavam a
melhor aula da semana e achavam pouco tempo para essa disciplina, porque quando a aula

estava ficando interessante o tempo acabava.
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A Residéncia Pedagdgica teve uma boa aceitacdo pelos alunos de Sociologia, néo
houve estranhamento foi bem acolhida pela diretoria da escola Maria Emilia.

O perfil do professor de Sociologia da escola, tem mestrado em Sociologia, € afetivo e
é bem respeitado pelos alunos, procurava entender o perfil dos alunos como era as relacfes
familiares e com a sociedade, o professor se Sociologia da escola municipal de Queimadas-
PB, tentava entender em sala de aula o capital cultural dos alunos.

Como foi citado no texto sobre a criatividade e a través do professor o aluno venha ser
um ser pro-ativo ou seja ter uma boa visdo do futuro, identificando necessidades e
antecipando problemas. A coordenadora Paula Castro da Residéncia pedagdgica comentou
sobre o risco que a sociologia vem sentindo pelo pais, de ser tirada dos curriculos escolar , a
coordenadora tinha uma certa preocupagdo com os professores de sociologia para que esses
tivessem a vontade de aprender e conseguir transmitir para os alunos nas escolas.

Quanto a orientadora Jussara Bellenss o objetivo que queria alcancar, era trabalhar
com a diversidade e livros didaticos de sociologia, também levar para os alunos as ideias dos
classicos com criatividade transformar em algo prazeroso, e fazer uma juncdo com a mdsica ,
teatro etc com a sociologia para termos criatividade para chamar a atencéo dos alunos em sala
de aula e usar a estratégia de observar adolescentes na rotina no dia-dia e observar como era a
dindmica etnoracica no ensino médio.

O receptor Carlos Joseph, comentava que para Residéncia pedagogica seria bom
buscar especificidade para sala de aula e obter um respeito socioldgico para transferir essa

influéncia sobre a escola.
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4 CONCLUSAO

A pesquisa mostrou que é indispensavel um professor de Sociologia levar em
consideracdo todos os alunos quanto a classe social, econdmica e politica, e 0 quanto é
importante despertar no aluno a critica com criatividade para um despertar da curiosidade
ingénua para que esse aluno venha a refletir e indagar sobre um pensamento ingénuo para um
pensamento critico, e essa troca de aprendizagens entre o professor e o aluno tende a
desenvolver conhecimentos do saber e aprender. Essa pratica em sala de aula na disciplina de
Sociologia leva o aluno a um bom desempenho em sua vida de aprendizagem, na vida social e
no encaminhar para o mundo.

A curiosidade humana vem sendo historicamente construida socialmente,
precisamente porque o0 processo da ingenuidade para a criticidade ndo acontece
automaticamente, uma das tarefas da pratica educativa é o despertar da curiosidade critica.
(FREIRE, 2002, P.15).

Segundo Durkheim, aprender a conhecer- vontade de aprender através da curiosidade
relacionando a cultura, dando espaco a varios assuntos e se apropriado do que a educacédo
oferece, e com a ajuda do professor, 0s alunos tenham um despertar através da curiosidade
para que esses possam ser protagonista do seu proprio aprendizado.

O livro a Reproducdo de BOURDIEU, tem como maior ajuda para uma reflexdo sobre
a vida escolar e excludente dando ao aluno oportunidade, a uma visdo clara a o significado de
violéncia Simbdlica, despertando para uma leitura mais completa para formacao de seres que
venham refletir e a construir uma sociedade mais compreensiva.

Por fim, conclusdo que o professor de Sociologia pode contribuir para uma formacao

de um aluno na aprendizagem em sala de aula e na preparacgao para a vida na sociedade.
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APENDICE
APENDICE A

Observagéo, professor Carlos Joseph Ramos Rafael em sala de aula com os alunos do
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APENDICE B

Atividade em sala de aula no cicloV B
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APENDICE C

Atividades em sala de aula no Ciclo VC
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APENDICE D

Atividades em sala de aula no Ciclo VD
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APENDICE E

Aplicacéo de provas no ciclo VB turma do Eja
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APENDICE F

Aula de campo com o ciclo D Eja, ginasio Assisdo. Fonte: Marinalva
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APENDICE G

Apresentacédo do artigo no ENID no dia 08/11/2019
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APENDICEH

Apresentacdo do Artigo da Residéncia Pedagdgica ENID 08/11/2019.Fonte Arquivo

pessoal (Dulcineide)
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APENDICE |

Apresentacdo do projeto de intervengdo musica e poesia, pela Residéncia Pedagogica,
na escola de Queimadas PB, 20/11/2019
Comemoracéo Dia da Consciéncia Negra.
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APENDICE J

Participacdo da Mesa Redonda da Residéncia Pedagodgica na semana da sociologia na
UEPB, com a professora Jussara Natalia Bélens 26/11/2019




ANEXOS

ANEXO A

2. IDENTIFICACAO DA ESCOLA.

A ECIT Francisco Ernesto do Régo estd localizada na cidade sede do municipio de Queimadas, no
agreste paraibano, O referido municipio possui 43.667 habitantes com um significativo nimero de jovens da
zona rural e urbana. O municipio dispde de um grande potencial econbmico evidenciado pelo seu polo
comercial que atende as virias cidades circunvizinhas da regido, pelas atividades agricolas, destacando-se a
cultura da fava, da acerola e da atividade pecudria. Queimada também dispde de algumas industrias e ¢ sede
de um promissor parque industrial.

o SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
e Rl A muao Paraiba Qi’z\rw 3 GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO
- PARAIBA @"“"‘ 0 “Educa 3 ECIT FRANCISCO ERNESTO DO

A cidade tem uma excelente localizagio, situada as margens da BR 104, que dd acesso a Campina
Grande, ao Estado de Pernambuco, a virias vias intermunicipais e interestaduais.

Do ponto de vista histérico, o municipio ¢ conhecido pela riqueza de seus sitios arqueol6gicos como,
por exemplo, a Pedra do Touro (objeto de estudo de virios pesquisadores). No aspecto cultural, Queimada
preserva suas tradi¢oes tais como: bandas de Pifano, Novena de Terno, Coco de Roda, festa de Reis, Sio Joiio,
Festa da Padroeira, Desfile Civico, Vaquejadas e Tomeios de Futebol.

Os alunos atendidos pela ECIT Francisco Emesto do Rego sio oriundos de familias das classes
populares com as mais diversas ocupagdes: agricultores, trabalhadores rurais, operdrios da indstria,
servidores ptiblicos, trabalhadores do comércio informal e outras. A maioria dispde de pouca instrugio de
forma que esses alunos convivem em ambiente pouco letrado ~ o que constitui um grande desafio para a
escola, Ressalta-se também que a maioria das familias dos alunos ¢ beneficidria do Bolsa Familia,
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ANEXO B

Caracterizaciio da Escola - Aspecto Histérico ¢ Fisico

A ECIT Francisco Ernesto do Régo, popularmente conhecida como Emestdo, foi criada em 1975, na
administragio do Prefeito Sebastido de Paula Rego. Comegou a funcionar no grupo Escolar Municipal
Veneziano Vital do Rego, situado & Rua Odilon de Almeida Barreto S/N, em Queimadas, na administragio do
Prefeito Municipal Saulo Leal Emesto do Régo de Melo. Em 01/06/1977, através da resolugio n® 38777 do
Conselho Estadual da Educagiio, a Escola foi autorizada a funcionar com o ensino de 5* a 8* série do 1° grau.

Por meio da Lei Municipal N° 10 de 20/10/1981, foi implantado o Ensino de 2° grau, na Escola
Municipal Francisco Emesto do Régo, com a finalidade de proporcionar ao educando uma base cultural e
técnica objetivando permitir sua integragdo na comunidade, como também participar de um trabalho produtivo
ou prosseguir os estudos para capacitar-se profissionalmente ¢, ainda, conscientizar-se dos direitos e deveres
enquanto cidaddo.

Finalmente, 0o Decreto de N* 9568 de 12081982, estadualizou o Colégio Municipal Francisco
Ernesto do Régo, quando na época era governador da Paraiba, o Sr. Clévis Bezerra Cavalcanti.

Foram diretores deste Estabelecimento de Ensino, pela ordem cronolégica: Saulo Leal Ernesto do
Rego de Melo, Maria da Guia Leite, Maria Izabel Toscano de Oliveira, Lauro de Aguiar Leite, José Miranda
Filho (de 1980 a 1998), Antonio Farias da Costa (1998 a 1999), Ritaci Barros Leal (de 1999 a 2011), Maria do
Socorro de Miranda Ribeiro (2012 ~ 2016) ¢ desde entio vem sendo administrada pela Profi Maria
Emiflia da N6brega Souto tendo como seu diretor-adjunto o Professor Ricardo Francisco da Costa. (Katiuscia
Deodato Francisco, Coordenadora financeira ¢ Renata Almeida Leite, Coordenadora Pedagégica).

No tocante & estrutura fisica, esta Escola funciona no prédio do Ernestdo situado & Avenida Severino
BezemlCahﬂl.S/thrgem&BR 104. No prédio do Ernest3o hd um total de vinte e duas salas de aulas,
uma drea coberta e um gindsio poliesportivo com trés vestiirios: laboratérios de Informitica, de Ciéncias
(Fisica, Quimica, Bnbgu. Mdelmltl ¢ Geografia), uma sala de Video: uma Biblioteca: sala dos
Professores: Secretaria; sala de Diregio; Cozinha com Dispensa: uma sala de recursos: almoxarifado e um
depésito para os instrumentos da Banda Fanfarra Simples, 08 banheiros femininos e 08 banheiros masculinos,
inclusive 01 banheiro para os professores. Todas as instalagbes fisicas foram reformadas, incluindo o ginisio,

contudo ainda hd necessidade de um auditério na escola para realizagio de e como também a
climatizaciio das salas de aulas.
Espagos especificos
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
e m Pm{.\;&r‘g) 3 GERENCIA REGIONAL DE
TR -— ——— p ECIT FRANCISCO ERNESTO DO

A escola dispoe de espagos especificos, tais como: sala de video, sala de informitica, laboratérios das ciéncias
(Matemitica - Robética, Fisica — Quimica - Biologia, Artes), biblioteca ¢ um ginisio poliesportivo.

(A) Sala de video Isabela Pajucara: sala nio climatizada, dispondo de uma TV 517, DVD, cadeiras
acolchoadas. Também conta com data show, retroprojetor, quadro branco para projecio de imagens,
constituindo um espago bastante requisitado na escola.

(b)  Sala de informética José Miranda Filho: A ECIT Francisco Emesto do Régo dispde de uma sala de
informitica equipada porl6 computadores com acesso a internet ¢ 32 cadeiras acolchoadas. Este laboratério
de informitica foi disponibilizado pelo MEC/PROINFO. Os alunos participam deste laboratério para a
realizagio de pesquisas nas diversas dreas do conhecimento, desde que acompanhados por um professor. E
necessiiria uma estimulagio continua para que os professores utilizem as novas tecnologias na sua pritica
pedagégica para oferecer ao aluno, aulas mais dindmicas e inovadoras.

(¢) Biblioteca Virginia Miranda: A escola possui um acervo considerdvel contendo os mais diversos
exemplares de livros da literatura brasileira ¢ mundial, paradiditicos e livros cientificos das diversas dreas do
conhecimento. Esta bibli dispde de duas para lei coletiva.

(d)  Laboratério das ciéncias (matemdtica, robética, fisica, quimica, biologia, geografia): Esta sala
dispde de equipamentos especificos para cada disciplina como também recursos diddticos. O acervo mais
completo € o de Quimica e Biologia. Através desta saly, procuramos oportunizar aos professores condigdes
para diversificar sua metodologia de trabalho ¢ despertar nos alunos o espirito de investigagio cientifica.
Também podem ser utilizados recursos diditicos ¢ pedagégicos: jogos, desafios, e quebra-cabegas
matemiticos, dentre outros.

(E) Gindsio Poliesportivo: O ginisio poliesportivo Ritaci Barros Leal ¢ um ambiente em que os alunos
realizam suas atividades desportivas, culminincias pedagégicas e recreativas entre outras. E também um
espago a servigo de alguns eventos da comunidade mediante autorizagdo da 3* Regional.
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ANEXO C

Recursos Humanos

De acordo com o Educa censo 2020 a ECIT Francisco Ernesto do Régo tem um corpo docente
formado por 67 professores, sendo 39 no ensino integral e 28 no regular EJA, desses 37 efetivos, 30
prestadores de servigo. Ji o corpo discente integra um total de 1.536 alunos, distribuidos em dois turnos, nos
niveis: Médio Integral Técnico: 848, Sendo no ensino noturno 688, EJA Médio: 404, Ensino regular: 284, A
escola conta com 03 auxiliares de secretaria, 02 apoios de informdtica (efetivos, sendo que 01 se encontra a
disposigio da justica eleitoral), 01 secretdria escolar, 04 agentes escolares, 04 agentes de apoio, 04
merendeiras, 08 auxiliares de servigos.

O quadro de professores ¢ formado por licenciados, especialistas, mestres e um docente atualmente
cursa o doutorado.

Os professores do ensino integral técnico trabalham com dedicacio exclusiva, com carga hordria de 40
horas semanais, ji os professores do ensino regular trabalham sem dedicagio exclusiva cumprem uma carga
hordria de 30 horas semanais. A Escola conta com uma equipe técnico-pedagégica composta por Katiuscia
Deodato Francisco, Coordenadora Financeira, Renata Almeida Leite, Coordenadora Pedagdgica e Leonidas de
Luna Marinho como Coordenador do EJA.

Nosso corpo discente é composto em sua grande maioria de estudantes oriundos da zona rural, os
demais alunos que compdem nossa escola sdo da zona urbana, e sua grande maioria depende do transporte
escolar,

56



ANEXO D

Gestao da Escola

A escola ¢ gerenciada por uma equipe administrativa que é composta pelo diretor geral e dois
coordenadores, sendo uma coordenadora pedagdgica do ensino integral técnico e uma coordenadora financeira
e no turno noturno um coordenador pedagégico. Existe Conselho Escolar e os representantes de classe
também participam da organizacdo estrutural da escola. Ndo hd grémio estudantil.
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ANEXO E

A organizagao curricular do Ensino Médio deve compreender uma organizagao por disciplina (recorte
do real para aprofundar conceitos) e com atividades integradoras (imersdo no real ou sua simulacdo para
compreender a relacdo parte-totalidade por meio de atividades interdisciplinares e transversais).

Conforme a LDB, em termos operacionais, os componentes curriculares obrigatérios que integram as
dreas de conhecimento sdo os referentes a:

I - Linguagens:
A) Lingua Portuguesa:

b) Lingua Materna, para populacoes indigenas:
¢) Lingua Estrangeira moderna (Lfngua Inglesa e Lingua Espanhola);
d) Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, pldsticas e, obrigatoriamente, a musical;

¢) Educagio Fisica.
11 - Matemética

III - Ciéncias da Natureza:
a) Biologia;

b) Fisica;

¢)  Quimica.

IV - Ciéncias Humanas:
a) Histéria;

b) Geografia;

¢) Filosofia;

d) Sociologia;

V - Parte Diversificada do curriculo:
Projeto de Vida;

Orientagdo de Estudos;

Pritica Experimental;

Disciplinas eletivas;

Avaliagido Semanal,

VI - Base Técnica:
Vendas;

R T T Ly - 1 EDUCAGAO
o AT PARAIBA (& 1NovaGho

Gaverra do Eslado

Informdtica bdsica,

Paraiba ({355
taoc L7 0D

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
3 GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO
ECIT FRANCISCO ERNESTO DO R
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ANEXO F

Compete ao Professor:

I — desenvolver e implementar anualmente o seu Programa de Acdo com os objetivos, metas e
resultados de aprendizagem que se pretende atingir, ajustando periodicamente de acordo com a necessidade;

I — planejar e executar seu papel pedagégico de forma colaborativa e cooperativa, objetivando o
cumprimento do plano de acdo da ECI, ECIT e ECIS;

111 — planejar, desenvolver e atuar na parte diversificada do curriculo vigente;

IV~ —incentivar e oferecer apoio para as atividades de protagonismo juvenil;

A" — realizar, em cardter irrevogdvel, a totalidade das 40 (quarenta) horas semanais de trabalho
pedagégico coletivo e individual no ambiente da ECI, ECIT e ECIS onde estd lotado:

VI — atuar em atividades de tutoria aos estudantes;

VII - participar, obrigatoriamente, das orientagdes técnico pedagdgicas relativas a sua atuacdo na

escola e dos cursos de formacdo continuada ofertados pela Secretaria de Estado da Educacio ou entidades por
ela apontadas para esse fim;

VIII - auxiliar, a critério do Diretor e conforme diretrizes da Secretaria de Estado da Educagio, nas
atividades de orientagio técnico-pedagégicas desenvolvidas no dmbito da escola;

IX — elaborar guias de aprendizagem, sob a orienta¢io do Coordenador Pedagdgico e Coordenador
de drea;

X — produzir material diddtico-pedagégico em sua drea de atvagdo e na conformidade do modelo
pedagégico préprio das ECI, ECIT e ECIS;

XI ~ substituir, na prépria drea de conhecimento, ou fora dela, sempre que necessdrio, os
professores da escola em suas auséncias e impedimentos legais;

XII  — participar do planejamento de drea, que ocorrerd em dia determinando por diretriz da
Secretaria de Estado da Educagio;

XIII  — assumir a Coordenagio de Area quando houver compatibilidade de carga hordria, de acordo
com recomendagiio do Coordenador Pedagégico.
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ANEXO G
DIREITOS DOS ALUNOS
Constituirio direitos dos alunos:
L Igualdade de condigdes para o ep éncia na escola;
1L Receber educagio compativel com o desenvolvimento como p COm Seu preparo para o
exercicio da cidadania e a sua qualificagio para o trabatho;
IIL.  Tomar conhecimento no inicio do ano letivo, das disposigdes do regi lar, da prop

Pedagégica e do Codigo de Etica Escolar;

IV.  Receber informagdes sobre os div servigos oferecidos pela escolar;

V. Fazer uso dos servigos e dependéncias ! de acordo com as estabelecidas neste
Projeto Politico Pedagégico e ou estabelecidos peh Direcio, para as atividades extraclasse, pesquisa ou
experiéncia, em hordrio compativel com as demas idades académicas, segundo o programa da Escola,

VI.  Tomar conhecimento do seu rendimento escolar e de sua frequéncia, através do boletim
escolar.

VII.  Contestar critérios avaliativos, podendo recorrer s instancias escolares superiores;

VIIL  Solicitar revisdo de provas no prazo de 48h, a partir da divuigagdo das notas ou sempre que
julgar necessdrio;

ARIA DE ESTADO DA

e GER i e

IX.  Requerer transferéncias ou cancelamento de matricula por si, quando de maior de idade, ou
através do pai ou responsdvel, quando de menor;

X.  Apresentar sugestdes relativas sos conteddos programiticos de Ividos pelo/a prof ‘a,
com o objetiva de ap op ensino-aprendizagem;

XL Reivindicar o cumprimento da carga hordria prevista na grade curricular;

X Dlwmkmmoxcwv,odeapompedngégmouoomos 1 B os probk as
dificuldades p is ¢ 0s relacionad ensino - $ do solugdes;

XL MumpmuduCoermﬂepnmmpmoComdbdeClsse

XIV. Responsabilizar-se por sua condigho de aprendiz, ndo permitindo que iros realizem as
tarefas que the sdo pertinentes;

XV. Ser do com respei ¢lo e @ica pela administraglio, profe e funciondrios da
Escola;

XVL  Cooy com a ordem, 0 asscio ¢ a preservacho de tudo o que diz respeito & Escola,

responsabilizando-se pelos danos causados;
DEVERES DOS ALUNOS

Constituem deveres dos alunos:

| K Cumprir as disposigdes deste regimento escolar no que Ihe couber:
1L Atender us determinagdes dos diversos setores da escola;

118 Compnmcet pontualmente bs aulas ¢ demais atividades escolares.

IV.  Participar das atividades prog das e desenvolvidas pela escola;
V. Cooperar na manutengdo da higiene ¢ na conservaglo das instalagdes escolares;
VL. Manter ¢ pr er relagdes cooperativas com profe legas e comunidad:

VIL lashmz.omﬁo qudopm@udam:mmuluwnde&mlue.ob)emde
propriedade de colegas ou funcs .

VIIL  Justificar a direglio ¢ wao professor/a, mediante atestado médico ou declaraglo de pais ¢
responsiiveis, a auséncia nas provas e entrega de trabalhos na data prevista;

IX.  Usar uniforme lar, quando a Unidade Escolar assim o definir, em conformidade com a
legislagho vigente;

X.  Colaborar com administragho ¢ demais servigos da Escola, inserindo-se na dindmica do
processo educacional e consequentemente, da vida escolar;

XL Ter postura compativel com o Cédigo Etica Escolar e demais regulamentos ¢ determinagdes da
Escola;

XII.  Apresentar-se uniformizado diariamente ¢ em todas as atividades escolares, sem excegiio de
Trma ou pesson;

XIIL  Frequentar com assiduidade, pontualmente ¢ ini as aulas ¢ demais atividades escolares;

XIV. Dirigir-se com ética e respeito A administragio, professores, autoridades de ensino, funciondrios
¢ calegas;

XV.  Valarizar sua Escola concorrendo para a elevagiio do seu conceito, apenas fazendo uso de seu
nome em manifestagdes com autorizagho por escrito da administragio;

XVL  Participar das comemoragoes Civicas ¢ demais eventos da Escola;

XVIL Participar de forma responsivel das atividades académicas, utilizando o material solicitado,
responsabilizando-se pela guarda e cuidado de 10dos 0s seus pertences;

60



61

ANEXOH

(C) RESULTADOS EDUCACIONAIS:

. Aumento do Indice no IDEB, PROVA BRASIL ¢ ENEM;

. Participacao da Escola nas Olimpiadas de Matemidtica, Portugués. Fisica e Quimica. com um bom
desempenho dos alunos:

. Envolvimento dos alunos na participac@o, realizacdo e culminincia dos projetos realizados na Escola;

. Aprovacio dos alunos no ENEM;

. Exito no desempenho intelectual dos alunos.

. Projetos Mestre da Educac@o — 20 projetos aprovados.

. Alunos medalhistas com ouro na competicio Karaté Interestadual.



ANEXO |

(D)  CONVIVENCIA NA ESCOLA:
. Criagdio de estratégias para engajar os pais na Escola através de projetos como Se liga na Paz, do
Governo do Estado;

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

Gaverr do Loade

. Maior interaglio Aluno-Aluno e Professor-Aluno;

’ Participaglio efetiva dos Funciondrios administrativos ¢ de apoio no planejamento integral das agoes
cotidianas da Escola;

. Trabalho de sensibilizagiio constante por uma atuagio ética em todos os segmentos da comunidade
escolar,
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ANEXO J

4. AVALIACAO DO DESEMPENHO DOS ALUNOS:

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

i (Y e GRS i gmacnsoumuclo

A avaliaciio do desempenho dos alunos deste estabelecimento de ensino encontra-se regulamentada e
preceitua o artigo 205, da Constituigio Federal; segundo, a Lei n® 9.394/96 a avaliacio da aprendizagem
escolar orienta-se como processo diagnosticador, formador e emancipado, devendo realizar-se continua e
cumulativamente, e com absoluta prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos ¢ dos
formativos sobre os informativos, visando a atender o disposto no Artigo 24, V, desta Lei.

No processo avaliativo dessa Escola os aspectos qualitativos prevalecem sobre o quantitativo. S6 serd
mensurada a parte cognitiva do aluno, ou seja, a sua capacidade de apropriar-se dos contelidos inerentes & sua
idade e série, com efeito cumulativo,
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ANEXO L

Sociologia
Objetivos

_ Adquirir conhecimentos que permitam o aprofundamento do saber ¢ a reflexdo sobre a organizacdo social;

_ Compreender a a¢iio do homem no processo social e a influéncia do processo social sobre 0 homem:

_ Perceber as organizaghes ¢ as instituighes sociais no contexto dos processos histéricos, propiciando
situaghes de aprendizagem nas quais o conceito antropolégico de cultura favore¢a uma percepgio produtiva
da diversidade.
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