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O USO DO SEMINARIO ENQUANTO GENERO ACAQEMICO PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES DE LETRAS PORTUGUES - UEPB/CAMPUS |

THE USE OF THE SEMINAR AS AN ACADEMIC GENRE FOR THE TRAINING
OF PORTUGUESE TEACHERS - UEPB/CAMPUS |

Taisa Gleicy de Oliveira Pires!
Marcelo Vieira da Nobrega?

RESUMO

Esta pesquisa, de natureza qualiquantitativa, bibliografica e documental, busca investigar a
aplicacdo e eficacia do género académico Seminario, enquanto instrumento de letramento, na
Licenciatura de Letras Portugués da UEPB Campus |. Para tal, de modo especifico,
objetivamos: a) analisar os diferentes impactos da aplicabilidade deste género nas aulas do curso
de Letras Portugués; b) Quantificar a presenca deste género no contexto académico. Neste
sentido, este estudo justifica-se na medida em que levanta a discusséo, na academia, acerca da
importancia do género oral seminario enquanto instancia de letramento, género de uso
recorrente. Entretanto, questiona-se: em que niveis essa aplicabilidade é efetiva e eficaz? Como
0 género esta sendo utilizado nas salas de aulas de licenciatura em Letras Portugués? Baseamo-
nos nos fundamentos tedricos Rojo (2009); Vovio e Kleiman (2013) e Street (2014) para as
concepcOes de Letramento; Magalhées e Reis (2022) para as questdes de letramento académico;
Feliciano (2014) e Meira e Silva (2013) para as reflexdes do género seminario na pratica
docente; Marcuschi (2010) e Zumthor ( 2014 ) para nos subsidiar nas compreensfes de
oralidade, performance e vocalidade. Consideramos que este estudo é importante para a
academia na medida em que evidencia o trabalho com o género seminario no curso de formacéo
do professor de Letras Portugués no Campus I. Com efeito, os dados analisados, a partir de um
questionario aplicado por meio de um aplicativo de mensagens instantaneas, WhatsApp,
apontam para uma discussdo acerca do uso efetivo do género seminario, que necessita,
metodologicamente, ser melhor aplicado, sempre na perspectiva de um uso efetivo, e que
consiga ser um instrumento de letramento e, assim, instigue o pensamento critico-reflexivo dos
futuros professores de Letras Portugués.

Palavras-Chave: Formacéo de professores; género seminario; letramento; oralidade.

ABSTRACT

This research has a qualitative, quantitative, bibliographic, and documentary-based, seeks to
investigate the application and effectiveness of the academic genre Seminar, as a literacy
(Letramento) instrument, in the Portuguese Language Degree at Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), Campus I. To this, specifically, we aim to: a) analyze the different impacts of
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the applicability of this genre in Portuguese Language Degree classes; b) quantify the presence
of this genre in the academic context. In this sense, this study is justified because it raises a
discussion, in the academic environment, about the importance of the oral seminar genre as an
instance of literacy, a genre of recurrent use. However, it arises some questions: at what levels
is this applicability effective and efficient? How is this genre being used in PortugueseLanguage
Degree teaching classrooms? We are based on the foundations of Rojo (2009); Vévioand
Kleiman (2013) and Street (2014) for the concepts of Literacy; Magalhaes and Reis (2022)for
academic literacy issues; Feliciano (2014) and Meira e Silva (2013) for reflections on the
seminar genre in teaching practice; Marcuschi (2010) and Zumthor (2014) to support our
understanding of orality, performance, and vocality. We consider this study important for the
academy as it evidences the work with the seminar genre in the training course for Portuguese
teachers on Campus I, at UEPB. In effect, the data analyzed, based on a questionnaire applied
through an instant messaging app (WhatsApp), points to a discussion about the effective use of
the seminar genre, which methodologically needs to be better applied, always from the
perspective of effective use, and which can be a literacy instrument and, thus, instigate the
critical-reflective thinking of future of Portuguese teachers.

Key words: Teachers training; Seminar genre; Literacy; Orality

1 INTRODUCAO

Os géneros textuais, orais e escritos, possuem estruturas e formas relativamente estaveis,
que “contribuem para ordenar e estabilizar atividades comunicativas do dia a dia” (Marcuschi,
2010, p.19) caracterizados por aspectos sociocomunicativos e funcionais, devido aos objetivos
que se diversificam, no contar fatos, relatar experiéncias, entre tantos outros. Assim, se
materializam e se determinam por suas formas, funcfes e/ou suporte, sendo escritos ou orais.
De acordo com Melo (2019) no tocando aos géneros orais, como o debate, a palestra, a
entrevista, 0 seminario etc, existe ainda uma tendéncia em certos contextos de ensino, em
considera-los apenas como fim conteudistico e ndo como objeto de ensino.

Segundo Barros-Mendes (2005)

A linguagem oral é vista sob dois modos principais: como meio e como objeto. O
primeiro modo se caracteriza pela exploracdo de trés objetos tipicos da aula de
portugués: leitura e compreensdo de textos, producdo de textos escritos e
conhecimentos linguisticos, sobretudo gramaticais. O segundo modo, por outro lado,
enfatiza o ensino sistematico dos géneros orais formais e publicos, como os citados
anteriormente, a partir de trés perspectivas: imerséo, transmisséo e reflexdo. Barros e
Mendes, 2005 apud Melo, 2019, p. 11)

Dessa forma, se formos pensar no espaco restrito que a oralidade tem na formacao
bésica, e, que possui consequéncias bastante evidenciadas na formacgdo superior de tais
individuos, o trabalho com tais géneros carece de mudancas, pois “a oralidade se resumiu a
simulacOes de fala, como a oralizagdo do texto escrito. Decorrente dessa caréncia de estudos
que contemplem géneros orais, ha pouca literatura disponibilizada acerca do seminario
académico” (Melo, 2019, p. 12).

No contexto académico, existe uma certa expectativa de que o aluno ja tenha
desenvolvido habilidades de comunicagdo oral. Parece-nos uma utopia, ja que a oralidade quase
nédo é trabalhada desde a educacéo basica. Quando aparece € exigido dos alunos apenas que
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usem o famoso “decoreba” das partes do conteudo para a apresentagdo. Fica, com efeito, a cargo
do professor apenas atribuir uma nota para 0 momento expositivo. Dessa forma, ao adentrar no
curso de licenciatura a realidade aponta para um cendario preocupante “os alunos universitarios
ainda ndo dominam a maioria dos géneros, sobretudo os orais” (Melo 2019, p. 14).

Em uma proposta de ensino diferenciado, efetivo e voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, o género seminario € um importante instrumento para o trabalho
com o oral. A oralidade em sala de aula configura-se como um aspecto essencial para o0 processo
de letramento dos individuos. Assim, faz-se necessario o uso efetivo desse género nos cursos
de formacao de professores de linguagens.

Dito isto, esta pesquisa, de natureza qualiquantitativa, bibliogréfica e documental, busca
investigar a aplicacdo e eficacia do género académico Seminario, enquanto instrumento de
letramento, na Licenciatura de Letras Portugués da UEPB Campus I. Para tal, de modo
especifico, objetivamos: a) analisar os diferentes impactos da aplicabilidade deste género nas
aulas do curso de Letras Portugués; b) Quantificar a presenca deste género no contexto
académico.

As bases documentais e tedricas que constituem esta pesquisa encontram-se em: Rojo
(2009); Vovio e Kleiman (2013) e Street (2014), para as concepcOes de Letramento; Magalhaes
e Reis (2022) para as questdes de letramento académico; Feliciano (2014) e Meira e Silva (2013)
para as reflexdes do género seminario na pratica docente; Marcuschi (2010) e Zumthor( 2014 )
para nos subsidiar nas compreensdes de oralidade, performance e vocalidade.

Neste sentido, este estudo justifica-se na medida em que levanta a discussdo, na
academia, acerca da importancia do género oral seminario enquanto instancia de letramento,
género de uso recorrente. Entretanto, questiona-se: em que niveis essa aplicabilidade é efetiva
e eficaz? Como o género estd sendo utilizado nas salas de aulas de licenciatura em Letras
Portugués?

Com efeito, o corpus de andlise para esta pesquisa consistiu na oitiva de alunos da
licenciatura em Letras Portugués do 4° ao 10° periodo, através da aplica¢do de um questionario
disponibilizado no Google forms e enviado em grupos de um aplicativo de mensagens
instantaneas dos respectivos alunos.

2 ORALIDADE: VOZ EM ATUACAO

A oralidade é uma das competéncias linguisticas fundamentais e indispensaveis no
processo de comunicacdo humana. Ela permite a interacdo, a expressao de sentimentos, ideias
e informac0es, a construcdo de relacBes sociais e a negociacdo de significados em diferentes
contextos comunicativos.

No contexto académico, a oralidade precisa ser trabalhada como uma habilidade a ser
desenvolvida e aprimorada. Com isso, esse processo pode ser desafiador para aqueles que estéo
ingressando em uma formac&o docente. Posto isso, podemos evidenciar que a oralidade é uma
ferramenta de avaliacdo interativa, principalmente para o futuro professor de Letra Portugués,
pois € comum o uso de géneros orais para construgdo da postura do professor no seu espago, a
sala de aula.

Assim, é importante que os discentes sejam capazes de se comunicar com clareza,
coesdo e coeréncia, de compreenderem e interpretarem diferentes tipos de discursos orais e de
participarem ativamente de debates, discussdes e apresentacbes. Desenvolver a oralidade
também contribui para a melhoria da autoestima e da autoconfianga dos discentes, além de ser
uma habilidade fundamental para a vida profissional e social.

Porém, muitas vezes a oralidade é negligenciada nas academias, sendo vista como uma
habilidade natural e dispenséavel. E necessério que os educadores tenham consciéncia da sua
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importancia e que criem oportunidades para que os seus alunos e futuros profissionais
desenvolvam essa habilidade de forma efetiva.

Uma atividade oral bastante comum nos cursos de formacdo docente € o género
seminario, enquanto instancia de ensino/aprendizagem. No processo de comunicacdo e
letramento a fala e escrita sdo fendmenos essenciais. E por meio desses processos que se realiza
a interacdo de individuos e se constitui a lingua no seu eixo social. E também por meio da fala
que interagimos e n0s comunicamos com as pessoas ao nNosso redor.

A fala ¢ essencial em nossa sociedade, considera como “forma de produgdo textual-
discursiva oral, sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo proprio
ser humano” (Marcuschi, 2010, p.25). Temos, assim, uma principal caracteristica para
evidenciar a fala como um mecanismo presente, forte e eficaz em nossa vida humana.

Sobretudo, em uma sociedade grafocéntrica, a escrita culta padrdo da lingua portuguesa
é um meio mais privilegiado e que possui maior destaque, também nas formacdes dos docentes
de lingua portuguesa. Assim, a oralidade recebe pouco espaco em meio a regras e teorias. O
professor de Letras Portugués precisa ser envolvido em praticas de letramento eficazes e
significativas para o seu processo de formacao.

Posto isso, é essencial que as no¢des de letramentos sejam debatidas, fomentadas e,
sobretudo, significantes para os futuros professores, que assim precisardo auxiliar outros
individuos no seu processo de dominar habilidades de leitura e escrita e incorpora-las as préaticas
sociais. Chamamos isso de letramento. Ou seja,

[...] enquanto ndo foram intensas as demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado
da leitura e da escrita, enquanto ndo foi uma realidade percebida e reconhecida um
certo “estado” ou “condigdo” de quem sabe ler e escrever, 0 termo oposto a
analfabetismo ndo se mostrou necessario — e ndo tinhamos usado o termo alfabetismo
(Soares, 1995, p. 7 apud Winck, 2019).

Para Marcuschi (2010) a oralidade é uma pratica social interativa que se apresenta de
diversas formas e é utilizada para fins comunicativos. Os géneros textuais orais sdo fundados
na realidade sonora. O autor classifica o Brasil como uma sociedade de oralidade secundaria,
devido ao grande uso da escrita no pais.

Dito isto, Marcuschi (2003, p. 16-17) discute acerca da dicotomia oralidade/escrita e
suas relagdes de superioridade/inferioridade. Vejamos:

Numa sociedade como a nossa, enquanto manifestacdo formal dos diversos tipos de
letramento, é mais do que uma tecnologia. Ela se tornou um bem social indispensavel
para enfrentar o dia-a-dia, seja nos centros urbanos ou na zona rural. Neste sentido,
poder ser vista como essencial a propria sobrevivéncia no mundo moderno. N&o por
virtudes que Ihe sdo imanentes, mas pela forma como se impds e a violéncia com que
penetrou nas sociedades modernas e impregnou as culturas de um modo geral. Por
isso, friso que ela se tornou indispensavel, ou seja, sua préatica e avaliacdo social a
elevaram a um status mais alto, chegando a simbolizar educacédo, desenvolvimento e
poder.

N&o obstante isso, sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria
possivel definir o homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve.
Entretanto, isto ndo significa que a oralidade seja superior & escrita, nem traduz a
convicgao, hoje tdo generalizada quanto equivocada, de que a escrita € derivada e a
fala é primaria (...) Oralidade e escrita sdo préaticas e usos da lingua com caracteristicas
préprias, mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia. (Marcuschi 2003, p 16-17)

Ademais, o0 autor caracteriza Letramento como uma pratica que envolve variadas
praticas de escrita. Para ele, o letramento tem niveis distintos. Desde o analfabeto até os
proficientes da lingua. A fala é caracterizada como uma forma de producéo textual-discursiva
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destinada a comunicacdo na modalidade oral.

Assim, o trabalho com o oral é considerado muito mais do que apenas uma simples
diferenciagdo da escrita, pois ocorre em um “continuum tipologico das praticas sociais de
producdo de texto” (Marcuschi, 2010, p.37). Para Dolz e Schneuwly (2004) o trabalho com o
oral seria uma modalidade da lingua em que ndo pode ser considerada e trabalhada uma relacéo
de substitui¢do ou exclusdo com a escrita, mas sim, une-se a ela na formag&o complemento e
uniéo.

Nessa perspectiva, a oralidade ¢ vista como “fendmeno de linguagem heterogénea,
dependente de contextos variaveis e em constante interacdo com a escrita” (Dolz e Scheneuwly,
op. cit. p. 144).

Meira e Silva (2013, p. 3) afirmam que os diversos trabalhos com a oralidade
desenvolvidos atualmente mostram o seminario como “uma estratégia de ensino socializador e
um dos momentos mais recorrentes em que essa modalidade se efetiva em sala de aula, apesar
de ainda ndo ocorrer de forma sistematizada e relacionada a producéo oral formal de instancias
publicas”.

Inicialmente, a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, no eixo da
Oralidade, apresenta 0 seminario como uma das praticas de linguagem que ocorrem em situacao
oral na sala de aula. Assim, essas praticas orais precisam envolver a “oraliza¢dao de textos em
situacdes socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo temaéticas e outras
dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atua¢do” (BNCC, 2018, p. 81).

Segundo Peronico (2021) a BNCC norteia as praticas de ensino em todo o Brasil,
enfatizando o que seria essencial ensinar para que todos os individuos tivessem as mesmas
oportunidades. Portanto, o documento norteia as competéncias e habilidades para cada um dos
niveis, desde a educacéo infantil até o ensino médio.

Dessa forma, o eixo da oralidade junta-se aos eixos de producdo de textos e
leitura/escuta essenciais no ensino de linguagens. Cada um tem sua significancia no processo
de ensino e aprendizagem do aluno. Para Peronico (2021), cabe ao professor observar as
reflexdes presentes no documento para a area da oralidade, e assim, incluir em seus projetos
pedagogicos.

Peronico (2021) afirma que essa rejeicao e/ou ndo uso da oralidade parece vir da propria
concepcdo oral que muitos docentes possuem, tendo em vista a falsa ideia de que a oralidade é
ser algo intrinseco ao dia a dia do estudante. Segundo Antunes (2003):

[...] uma quase omissdo da fala como objeto de exploracdo no trabalho escolar; essa
omissdo pode ter como explicacdo a crenca ingénua de que os usos orais da lingua
estdo ligados a vida de todos nds que nem precisam ser matéria de sala de aula
(Antunes, 2003, p. 24).

Portanto, € preciso pensarmos em como esse trabalho com a oralidade acontece nas salas
de aula do curso de Letras Portugués. A autora supracitada cita algumas consequéncias
importantes que essa concepcao errada de oralidade pode causar. Inicialmente, ela pontua que
a lingua falada é o local da desorganizacdo, do erro. Outra concepcdo errada seria que a
modalidade oral da lingua ja esta no cotidiano dos discentes e, por essa razdo, ndo precisaria de
intervengdes por parte do professor. De acordo com Peronico (2021, p. 3) “em consonancia com
esses ideais, os livros didaticos, por vezes, parecem perpetuar essas concepcdes e propdem
apenas exercicios como converse com 0 seu colega ou dé sua opinido para atividades com a
oralidade”.

Ademais, o trabalho com a oralidade é omisso, despretensioso, secundario ou inexistente
desde a formacdo inicial dos individuos. Nos cursos de formacdo de professores deLetras
Portugués € preciso que ndo se repita essa velha préatica existente com o trabalho dos géneros
orais, visto que € a partir de um trabalho efetivo de tais géneros que os discentes
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conseguem aprimorar suas habilidades orais e construir um letramento académico essencial
para a sua vida profissional.
No excerto abaixo, a autora afirma que:

uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a violagdo das regras da
gramatica. De acordo com essa visdo, tudo o que é “erro” na lingua acontece na fala e
tudo é permitido, pois ela esta acima das prescrigdes gramaticais; nao se distinguem,
portanto, as situagBes sociais mais formais de interacdo que vao, inevitavelmente,
condicionar outros padrbes de oralidade que ndo o coloquial (Antunes, 2003, p. 24-
25).

Portanto, essa é a visdo publica da linguagem, reforcada na BNCC, que ressalta a
importancia de ensinar os discentes a utilizarem a linguagem em contextos publicos, ou seja,
formal de uso da lingua. Ressalta-se essa importancia para os alunos do curso de licenciatura
em Letras Portugués. Peronico (2021) afirma que “os géneros orais publicos exigem do falante
uma postura diferenciada, pois necessita de preparacao linguistica e corporal, de compreensao
do funcionamento do género e de escolhas lexicais adequadas”.

De acordo com Schneuwly & Dolz (2004)

Os géneros orais publicos sdo aqueles que: [...] constituem as formas de linguagem
que apresentam restricGes impostas do exterior e implicam, paradoxalmente, um
controle mais consciente e voluntario do préprio comportamento para domina-las.
Sdo, em grande parte, predefinidos, “pré-condicionados” por convengdes que 0s
regulam e que definem seu sentido institucional. Mesmo que se inscrevam numa
situacdo de imediatez, ja que muito frequentemente a producéo oral se d& em face dos
outros, as formas institucionais do oral implicam modos de gestdo mediados, que s&o
essencialmente individuais. Exigem antecipagdes e necessitam, portanto, preparacéo.
(Schneuwly & Dolz, 2004, p. 147).

Dessa forma, em um mundo cada vez mais dindmico, € essencial pensarmos em praticas
didatico-pedagdgicas que construam um ensino que permita aos alunos aprenderem a se
comunicarem efetivamente em diferentes contextos da linguagem e, assim, conseguirem se sair
melhor no &mbito profissional e pessoal. Por esse motivo, também é nas academias o local onde
deve ser desenvolvida uma maior padronizacdo de uma linguagem oral publica para que os
discentes dos cursos de formacdo em Letras Portugués sejam sujeitos que enfrentem as
diferentes situacGes sociais em que estardo inseridos e fazendo um adequado uso dos géneros
orais. E, ainda para que consigam cumprir o papel que se é esperado, o de ensinar a lingua nas
suas diferentes formas e contextos.

Ademais, quando falamos em linguagem corporal ancoramos-nos nas concepgdes de
Zumthor (2014). Para que aconteca a performance de modo efetivo, ¢ necessario que “ o
individuo de que se percebe, na performance, a voz e o gesto, pelo ouvido e pela vista”.
(ZUMTHOR, 1997, p. 225). Assim, a leitura oral-performatizada precisa tocar aqueles que
ouvem por meio de elementos que perpassam a voz: corpo e gesto.

3 GENERO SEMINARIO NA FORMACAO DOCENTE

Para Althaus (2011), o seminario surgiu no fim do século XVII, na Alemanha, nas
universidades e tinha caracteristicas bem definidas, sendo um instrumento para socializacéo de
textos nos quais, os alunos ficavam em torno de mesas e coordenados por professores
comentavam 0s textos e apresentava opinides, promovendo, assim, debates a partir de
interpretacdes divergentes. No entanto, essa pratica inicial limitava-se ao uso informal da
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lingua, em gue “se confunde seminario com momentos de producéo espontanea de fala ou ainda
discusséo e debate” (Althaus apud Feliciano, 2014, p.21).

Ja na na década de 90, entdo, o seminario assume um papel importante, voltando o olhar
para sua aplicacdo no ensino superior como uma pratica pedagdgica mais eficiente e
democratica que permitiria uma melhor troca intelectual igualitaria entre os participantes. Com
0 passar dos anos, o semindrio foi adquirindo as mesmas caracteristicas da aula expositiva, em
que apenas substituiu o professor pelos expositores (Feliciano, 2014).

De acordo com Bezerra (2003) o seminario pode ser entendido como uma discusséo oral
e coletiva que acontece em sala de aula, cujo objetivo é explorar de forma efetiva e aprofundada
temas determinados. Assim, os participantes precisam ler com antecedéncia o contetdo da sua
apresentacao, ouvir e anotar informacoes, se posicionar a seu respeito, para encerrar com uma
avaliacdo escrita ou oral.

Meira e Silva (2013, p. 5) afirmam que etimologicamente a palavra seminario origina-
se do latim “seminarium” que significa viveiro de plantas. Assim, a ideia de transmissao,
passagem, plantio e colheita de conhecimentos parece se distanciar dos estudos da linguagem,
mas apresenta uma noc¢do essencial. Assim, a no¢do essencial, de acordo com as autoras, esta
voltada para o espaco de crescimento e construcdo em que 0s seminaristas propdem-se a plantar,
espalhar um saber em um campo fértil que é a sala de aula. E, pois, esse ambiente propicio para
regar situacdes semelhantes e plantar saberes e colheita de novos conhecimentos e/ou saberes.

Dessa forma, o seminério abre lugar, em sala de aula, para um crescimento e
desenvolvimento de saberes uma vez que é por meio da interacdo de reflexdo dos contetdos
abordados que os discentes conseguem ir construindo o seu pensamento critico-reflexivo. E, ao
plantarem em um espaco fertil que deve ser as institui¢des escolares, moldam e tecem o seu

letramento, ajudando o letramento dos demais, pois, é por meio da integracdo, que o
conhecimento é construido.

Chaves (2008) conceitua o seminario como um género oral publico, especifico da sala
de aula. Apresenta uma estrutura mais ou menos formal, entre expositor, auditério e banca
apreciadora, e tem por fins de aquisicdo transmissdo e avaliacdo da aprendizagem de saberes
escolares.

Segundo Feliciano (2014) o uso do seminario esta inserido em um evento de oralidade
formal, com o intuito de pratica avaliativa. Para isso, é preciso envolver interacdes, postura
adequada dos seminaristas, géneros variados e estratégias de constru¢do de conhecimentos.
Assim, € configurado como planejado, pois é pensado, organizado e projetado pelo grupo para
transposicdo do conteldo, mas sujeito a dinamica da oralidade presente na sala de aula.

Nesse sentido, Feliciano (2014) afirma que a

realizacdo dessa pratica no ensino superior, especificamente na formacdo de
professores de lingua portuguesa, contribui no desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos sujeitos e na formulagdo de estratégias flexiveis da pratica docente,
tanto no que diz respeito ao contelido, o fazer-saber, quanto a praxis, o saber-fazer
(Feliciano, 2014, p.8).

Chaves (2008) evidencia pontos importantes no trabalho com géneros na pratica
docente. Ademais, essa pratica configura-se, no dizer bakhtiniano, como uma forca centrifuga,
uma vez que trabalha, ndo mais 0 homogéneo, mas sim o plurilinguismo, o heterogéneo.
Portanto, ensinar por meio de géneros € uma metodologia que visa o professor como um
instrumento ndo mais de transmissdo de saberes, ao contrario, provoca-0 a uma iniciagao a
producdo dialogada de saberes, conhecimento.

Desta forma, o trabalho com o género seminario em salas de aulas do curso de formagéo
do professor de letras portugués precisa ser voltado para o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, visto que é por meio do desenvolvimento de tais competéncias que os discentes
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séo instigados a formularem estratégias de pratica docente, no que diz respeito ao fazer por
saber como fazer e o0 saber para fazer, corroborando com Feliciano (2014, p. 10) “em situacfes
como o semindrio, correspondem a pratica letrada escolar e contribui para o desenvolvimento
da lingua em diferentes graus de formalidade, como exigido em instancias publicas”.

Posto isso, é importante pensarmos em um uso efetivo de tal género oral publico para
que os discentes do curso de Letras Portugués do campus | da UEPB consigam utilizar o
seminario como um objeto de ensino eficaz para o seu desenvolvimento profissional e
letramento académico, visto que é ao serem estimulados ao desenvolvimento de habilidades e
pratica docente que os alunos conseguem se familiarizar com o seu espaco, que sera a sala de
aula.

4 LETRAMENTO: ASPECTOS DE LEITURA E INTERPRETACAO

O conceito de letramento surge apenas na década de 1970. O que se trabalhava eram
questdes simplesmente pedagogicas e o sentido de alfabetizacdo estava ligado ao dominio da
regra gramatical da lingua. Portanto, era considerado alfabetizado o sujeito que dominasse a
leitura e a escrita. Ja a década de 80, seria marcada pelas dendncias de um sobressalto nos
indices de repeténcia, especialmente nas classes de alfabetizacdo. Devido a abertura politica,
pos-regime militar, os problemas educacionais e de alfabetizacao, passaram a ser vistos a partir
de outros fendmenos envolvidos. (Figueiredo e Freitas, 2019, p. 2)

Freire (1981) apresenta o conceito de alfabetizacdo como formacao de consciéncia politica
e de leitura de mundo que proporciona sentido para a vida do individuo. Entretanto, para Freire
(1981) o conceito de alfabetizacdo implica fazer questionamentos da realidade socioeconémica
como uma possibilidade de transformacéo das estruturas de poder social.

Sabemos que é por meio da construcdo de um pensamento critico que os individuos se
tornam efetivamente letrados e capazes de construir, pensar e analisar situa¢fes no seu dia a
dia. Assim, néo diferente disso, enquanto profissionais de letras precisamos ser seres letrados e
ndo apenas seres que conseguem decorar partes de textos e/ou teorias voltadas para a educacéo.

Para Santos (2019) o conceito de letramento deve ser entendido no plural, letramentos.
Nesse sentido, é entendido como um conjunto de praticas sociais, € consequentemente as
praticas de leitura e escrita sdo consolidadas nessas diferentes e especificas praticas sociais.

Segundo Mortatti (2004, p. 69) apud Figueiredo e Freitas (2019, p.3)

As discussdes e analises dos problemas educacionais brasileiros passaram a abranger
programaticamente largo conjunto de aspectos — politicos, econémicos, sociais e
pedagbgicos — e a se orientar, predominantemente, por uma teoria sociologica
dialético-marxista, divulgada e/ou formulada por intelectuais académicos brasileiros
de diferentes areas do conhecimento, em especial Sociologia, Filosofia, Historia e
Educacéo.

Vovio e Kleiman (2013, p.179) apresentam que o conceito de letramento corresponde a
um método que deve ser adotado por discentes no ensino da lingua escrita, ou ainda,
corresponde a capacidades mensuraveis na populacdo, ou em subgrupos dela. Assim, letramento
e alfabetizacdo dizem respeito a um mesmo fenémeno.

Torres e Lima (2019) afirmam que precisamos entender que alfabetizar individuos ndo
€ mais suficiente, no cenario social atual, tendo em vista que esse conceito esta relacionado a
leitura primaria, ou seja, a decodificagdo de palavras. Janks (2016, p.24) diz que para “ler”
textos nds precisamos “entender muito mais do que tdo somente os aspectos linguisticos”.
Fomentar a criticidade nas instituigdes publicas e privadas escolares € imprescindivel, e nos
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leva, a0 mesmo tempo, a chegar em um tipo de letramento especifico: critico.

Sermos capazes de ler, interpretar e estabelecer sentidos nos diversos enunciados que
séo proferidos é fundamental para que sejamos cada vez mais uma sociedade educada, letrada
e proficiente. Ou seja, falantes que sabem usar, entender e interpretar a lingua em seus diversos
usos e contextos.

De acordo com Solé (1998)

[...] compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com diferentes
intengdes e objetivos contribui de forma decisiva para a autonomia das pessoas, na
medida em que a leitura é instrumento necessario para que nos manejamos com certas
garantias em uma sociedade letrada. (1998, p. 18)

A autora afirma como importantes as praticas de leitura de textos, para uma maior
autonomia em uma sociedade letrada.

Rojo (2009) apresenta o conceito de letramento a partir ndo s6 de uma Unica pratica,
mas de “Letramentos multiplos”, ao situar para o letramento na escrita, que vem associado a
escola e o letramento na oralidade em que as crian¢as mostram habilidades de fala antes mesmo
da alfabetizacdo ser completa. Com isso, a escola é uma das institui¢cbes capacitadoras para
formar individuos letrados. N&o s6 apenas na decodificacdo e aquisicdo de codigos linguisticos,
mas em formar sujeitos pensantes, criticos e assim sendo capaz de transformar alunos em
sujeitos totalmente letrados.

Coelho e Silva (2017) afirmam que o conceito de letramento esta interligado aos usos
sociais da lingua escrita e oral em todos os lugares, ndo apenas no ambito escolar. Assim, o
letramento se realiza em todos os lugares, comum em diversas situagdes do cotidiano,
auxiliando na leitura no énibus, igreja, lojas e diversos outros contextos do nosso dia a dia.

5 GENERO SEMINAR[O: UM INSTRUMENTO POSSIVEL PARA O
LETRAMENTO ACADEMICO

Fiad (2015) afirma que letramento académico é um conjunto de préatica de escrita que
propiciam um olhar mais critico e questionador para praticas de letramento ndo apenas no
contexto universitario, mas no “contexto académico entendido de modo mais amplo,
envolvendo, por exemplo, publicacBes em periddicos cientificos e eventos cientificos como
conferéncias e congressos” (Fiad, 2015, p.26).

Magalhaes e Reis (2022) afirmam que Valorizar as dimens@es universitaria, intelectual
e investigativa na formacéo de professores requer:

i) a realizacdo de escolhas contextualizadas com as recentes pesquisas do campo de
atuacdo; (ii) a promocdo de pesquisa no campo escolar, (iii) a responsabilidade
enunciativa com relacdo aos documentos prescritivos da formacdo e do trabalho
e (iv) a proposicédo de préaticas educacionais que promovam problematizacéo, pesquisa
e experiéncias curriculares de diferentes naturezas aos licenciandos. (Magalhdes e
Reis, p. 4, 2022)

Para Street (2014) as nocGes de letramento e a multiplicidade das préaticas letradas se
relacionam aos varios papé€is sociais assumidos pelos sujeitos em contextos especificos,
destacando a natureza social e cultural da escrita. Assim, denomina dois modelos: autbnomo e
ideoldgico (1984). O primeiro, denomina-se como singular, excluindo diversos modos e
concepcOes de uso da escrita, destacando técnicas proprias dos sujeitos e usos em contextos



18

especificos, perspectiva dominante na teoria educacional. Ja o segundo é compreendido como
processos sociais “de leitura e escrita encaixados em relagdes de poder” (Street, 2014, p.146).

Na universidade, nos cursos de licenciatura em Letras-Portugués podemos evidenciar
que as tarefas recorrentes sdo provas escritas e seminarios como quase Unicos meios de
avaliacdo, e ainda existe a concepcdo de aulas como “transmisséao de conteudo”. (Cruz; Hobold,
2016, p.239)

Ademais, essa é uma problematica importante nos cursos de licenciatura. E importante
pensarmos como estd sendo formado esse aluno que ainda se depara com aulas apenas
expositivas, em que o professor transmite as ideias do texto teérico, sem instigar a comunicagédo
e dialogo por parte dos alunos. E, ao propor o trabalho com o género oral, o seminario fica
apenas restrito ao carater avaliativo da “exposi¢do”, agora por parte dos alunos.

Feliciano (2014) afirma que ao observarmos o0 seminario como objeto de ensino e
estudo, que envolve etapas de leitura e escrita, verifica-se uma relacdo direta com nocdes de
letramento. A autora pontua ainda que:

Nesse caso, a ideia de evento como episodios situados e observaveis — compreendido
pelo evento comunicativo — permaneceria, porém o envolvimento e subsidio de
materiais escritos fazem assumir o seminario como um evento de letramento, sabendo
que “eventos de letramento sdo eventos comunicativos mediados por textos escritos”
(Feliciano, 2014, p. 14)

Fischer (2008, p. 179) afirma que “em virtude dessas praticas de letramento que sdo
proprias do meio académico, muitos alunos podem se sentir distantes, inicialmente, de
propostas advindas de professores, por ndo dominarem as linguagens sociais recorrentes nesse
meio”.

Posto isso, é preciso trabalhar os géneros orais como instrumento de letramento, visto
que os alunos ainda ndo estdo aptos a determinados géneros, uma vez que a oralidade na
educacdo basica € um lugar secundario, esquecido e até mesmo ndo trabalhado.

No proximo tépico analisaremos os dados coletados a partir da aplicacdo de um
questionario, com o intuito de verificar como esté sendo realizado o trabalho com o género oral
seminario, bastante utilizado nos cursos de licenciatura em letras portugués na UEPB/ campus
.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados a seguir foram coletados a partir de um questionario® online que foi
aplicado aos discentes, do 4° ao 10° periodo, turnos integral e noturno, do curso de licenciatura
em Letras-Portugués do Campus I, situado na cidade de Campina Grande- PB. O questionario
enviado por meio de um aplicativo de mensagens instantaneas, WhatsApp, consistia em 10
questdes, e foi respondido por 33 discentes com o objetivo de analisar como eles avaliam a
aplicacdo e eficicia do género seminério para a sua formagédo docente.

O quadro abaixo discrimina os periodos em que estdo lotados os colaboradores:

Quadro 1: Quantidade de entrevistados por periodo e turno

3 Link do questionario: https://forms.gle/wT5KCk6HCPKg1GyM9



https://forms.gle/wT5KCk6HCPKg1GyM9

19

PERIODOS/TURNOS QUANTIDADE DE DISCENTES
RESPONDENTES
4° periodo - Noturno 1
6° periodo- Noturno 6
7° periodo - Noturno 1
8° periodo- Integral 1
9° periodo- Integral 9
9° periodo- Noturno 4
10° periodo - Integral 4
10° periodo - Noturno 7

Fonte: elaborado pela autora, 2023

Assim, a maior parte dos entrevistados sdo discentes que ja estdo no semestres finais do
curso de formacdo de licenciatura em Letras Portugués: 60,6% relataram estudar no turno
integral e 39,4% no turno noturno.

Ao serem questionados se ja utilizam ou ja utilizaram o género seminario, obtivemos os
seguintes dados:

Graéfico 1: Utilizacdo do género Seminario

3- Vocé utiliza ou ja utilizou o género semindrio:
33 respostas

@ Sempre

@ Quase sempre
Esporadicamente

@ Nunca

39,4%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Podemos observar que 88% dos colaboradores, ou sempre, ou quase sempre, se
utilizaram do género seminario em sala de aula, 0o que torna seu uso bastante popular na
licenciatura em Letras Portugues Campus I/UEPB.

Feliciano (2014) pontua que, na formac&o inicial, o seminario serve como fonte de
verificacdo da apreensdo do contetdo tedrico em construcdo, sendo assim, proporciona um
momento de interagdo com fins didaticos, em que os discentes podem desenvolver acdes
semelhantes ao que executara posteriormente em sala de aula como professores, algumas dessas
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acoes sao “planejamento, execugdo, avaliagdo, producao de material escrito e abertura para
debate com vistas a apreensdo do conteudo” (Feliciano, 2014, p. 20).

Assim, dentre os géneros orais mais solicitados em sala de aula do ensino superior,
especificamente do curso de Letras Portugués, o seminério se destaca com a frequéncia em que
aparece ao longo de toda a formacéo docente. No entanto, a solicitacéo é feita, em sua grande
maioria, “sob orientagdes insuficientes: primeiro, se diz o tema, depois, se dividem os grupos
e, por fim, 0s grupos se apresentam a turma”. Melo (2019, p. 12)

Com isso, temos uma grande problematica: o quanto os professores utilizam esse género
em sala de aula com o intuito de trabalhar o letramento dos seus discentes? Sera que da forma
como ¢é apresentado e trabalhado o seminario, os docentes conseguem construir uma efetividade
de aprendizagem?

As perguntas e resultados seguintes questionavam como 0s discentes consideram a
metodologia do seminario importante para a sua formagdo docente, de que forma a esta
metodologia é ou ja foi utilizada na licenciatura e entender como os discentes analisavam o uso
do seminario para a sua formacao profissional. Vejamos os graficos a seguir:

Gréfico 2: Eficacia da metodologia do Seminério

4- Vocé considera a metodologia do seminario:

33 respostas

@ Extremamente eficaz para o meu
processo de letramento.

@ Razoavelmente eficaz para o meu
processo de letramento.

&) Nunca eficaz para o meu processo de
letramento.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Grafico 3: Forma de utilizacdo da metodologia do seminério

5- Da forma como a metodologia do seminario é ou foi utilizada por vocé no seu curso académico:
33 respostas

@ Um eficaz instrumento de letramento e
muito tem contribuido com minha
formacgao académica.

@ Muito pouco tem contribuido com minha
formagao académica.

@ Em nada tem contribuido com minha
formagao académica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023
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Gréfico 4: Metodologia utilizada no seminario académico

8- Acerca do semindrio que ja apresentou ou ainda apresenta no seu curso de formacao de
professor (a), responda:

33 respostas

@ Foram extremamente Uteis no meu
processo de letramento.

@ Em quase nada contribuiram para o
meu processo de letramento.
Apenas contribuiram para a
quantificagdo de uma nota.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Observamos que para 93% dos entrevistados, 0 seminario & razoavelmente ou
extremamente eficaz, e para quase 27% dos alunos, ele muito pouco tem contribuido para a
formacédo. Parece-nos que ha& dados a serem analisados nas respostas, pois, se para a quase
totalidade, o seminario € no minimo razoavelmente eficaz, isso quer dizer, pelas respostas, que
surte efeito até como instrumento de letramento. Entretanto, esses dados vdo de encontro as
respostas seguintes: para 27%, muito pouco, ou seja, em quase hada, 0 género contribui para o
letramento. Ha claras contradi¢cbes no confronto entre as respostas: pelo menos, 20% dos
respondentes detém alguma duavida em relacéo a eficacia do género.

Assim, quais seriam 0s motivos pelos quais os alunos relatam tais fatos? O género
consegue ser um eficaz instrumento de letramento? Quais fatores os levam a nao considerar o
seminario como eficaz para o letramento?

Ademais, podemos verificar que o maior percentual obtido, a partir das respostas dos
discentes, mostra que 0 seminario é extremamente Util para o processo de letramento. Feliciano
(2014, p. ) trata de uma grande problematica nos cursos de formacdo. Nas palavras da autora
“verifica-se ainda que ndo h& uma constancia nos cursos de formacdo, que ora desprezam o
educar em funcdo de um treinar”. Para ela, o seminario se aproxima da ideia do saber-fazer, a
partir do desenvolvimento de situacdes imprevisiveis, pois ndo existe um molde pré
estabelecido a ser treinado, e sim uma préatica co-construida entre os discentes.

Posto isso, a aplicacdo do seminario em sala de aula precisa ser efetiva e ir além de
técnicas e exposicdo de teorias. E preciso que os professores utilizem esse género ndo apenas
como uma metodologia de quantificacdo de notas e sim como um meio de desenvolvimento de
letramento e aprendizagem.

Silva (2013, p.46)

Um dos propdsitos mais caracteristicos do evento ou atividade seminério é o debate
ao contrario da exposicdo oral, que se refere a apresentacdo do enunciador sobre um
tema. A exposicdo oral pode ocorrer isoladamente, ou, juntamente com o debate, pode
fazer parte do evento seminario.

Diante disso, 0 seminario necessariamente precisa do debate para construir uma efetiva
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troca de conhecimentos entre os individuos envolvidos, seminarista e audiéncia. Isto é, sem uma
troca de base critico-reflexiva acerca do texto e/ou conteido que foi apresentado, o género oral
seminario fica apenas como transmissdo de contetdo sem nenhum aprofundamento e suporte
expositivos de contetdos.

Os dados coletados na quinta pergunta “Da forma como a metodologia do semindrio é
ou ja foi utilizada no curso académico”, apontam para a eficacia do género seminario como
instrumento de letramento para a formacgéo docente. No entanto, qual a viséo de eficacia para
os alunos do curso de formacgdo? E, ainda, por quais motivos podemos evidenciar que uma
quantidade significativa de discentes responderam que muito pouco tem contribuido para a sua
formacéo docente?

Feliciano (2014) afirma que a concepg¢ao de seminario enquanto préatica letrada, precisa-
se considerar a relevancia do material escrito como base para a exposi¢do, o foco na
responsabilidade com o contexto académico de producdo do género, e ainda, a construcdo da
atividade com outros instantes do componente curricular, por exemplo, a avaliagdo que precisa
considerar a formacéo profissional dos discentes.

Posto isso, é a partir de um trabalho efetivo através do género seminario que o discente
consegue, j& nos periodos iniciais de formagdo docente, construir seu conhecimento e habilidade
com o oral a partir do desenvolvimento, isto é, o aprofundamento em determinado
conhecimento tedrico, a partir da préatica social, e assim construir discentes preparados para o
evento que é a sala de aula e todas as suas nuances.

Nesse sentido, corroborando com Feliciano (2014, p. 74):

O seminario enquanto objeto de ensino-aprendizagem seria mais que técnicas de
passagem do conteldo, avaliativa ou de desenvolvimento de uma linguagem
especifica, mas também momento de reflexao, relacéo e construgdo de conhecimentos
que garantirdo aos participantes a convergéncia da resposta esperada com base nas
exposicdes realizadas.

Isto é, 0 seminario ndo pode ser, somente, uma estratégia utilizada para quantificacéo de
notas, momentos apenas expositivos e sem reflexGes efetivas da tematica abordada. Ao
analisarmos os dados, podemos observar que mais de 30% dos alunos responderam que o
seminario em quase nada construiram para o seu letramento académico, ou serviram apenas
para quantificacdo de uma nota. Dessa forma, na visdo de uma quantidade significativa de
discentes o seminario, em relacdo a sua aplicabilidade, se mostra apenas como um suporte para
0 professor conseguir atribuir uma nota aos alunos.

Posto isso, parece-nos que 0os motivos pelos quais cerca de 54,5% dos entrevistados,
percentual obtido nas respostas 4 e 8, considerarem que 0 seminario, razoavelmente ou em quase
nada, tem contribuido para a sua formagdo docente e para o seu letramento académico, estdo
evidenciados nos dados obtidos no questionamento seguinte que teve o intuito de sondaracerca
da metodologia académica dos seminarios em sala de aula. Vejamos 0s seguintes resultados:

Grafico 5: Apresentacdo da metodologia do seminario
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6- Sobre a metodologia do seminario académico, vocé pode concluir que: Pode marcar mais de

uma opgao
33 respostas

Os temas s&o tratados com gra... —14 (42,4%)

Em razdo da quantidade de se... 15 (45,5%)

O que percebo € que ha um es... 4 (12,1%)

Ha muito jogo de imagens e qu... -4 (12,1%)

Quase sempre o professor (a)... 14 (42,4%)
O excesso de apresentagdes d... 15 (45,5%)

O excesso de alunos por grupo... 12 (36,4%)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Quadro 2: Opcdes de respostas a questdo 6

Os temas sdo tratados com grande medida, profundamente através de recursos didatico-
pedagdgicos acessiveis e atraentes.

Em razdo da quantidade de seminario propostos em uma vez, ndo ha a devida profundidade
tematica, embora os recursos didatico-pedagogicos sejam atraentes e agradaveis.

O que percebo é que ha um espetaculo de imagens muitas vezes atraentes e chamativos que
obscurece a discussdo dos temas propostos.

H& muito jogo de imagens e quase nenhuma discussdo tematica.

Quase sempre o professor (a) ndo explora, como deveria, os temas abordados, deixando-se levar
pela superficialidade destes, apenas sobre a visdo dos alunos.

O excesso de apresentacOes de seminarios em uma aula impede que os temas sejam devidamente
aprofundados.

O excesso de alunos por grupo, associado ao tempo curto de exposicdo dos temas,
impossibilitam um maior aprofundamento.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Aqui os alunos tiveram a opcdo de marcar mais de uma alternativa. Houve certo
equilibrio nas respostas. Quase metade dos colaboradores classificaram o género como um
espetaculo de imagens atraentes, mas de pouca profundidade, ja que o excesso de apresentacdes
e/ou o excesso de alunos por grupo impedem o semindrio de ser eficaz, isto é, atingir seu
objetivo, que é letrar. Portanto, os dados apontam para algumas conclusGes que, a principio,
negam a resposta 4 (Em que quase 94% consideram 0 seminario no minimo razoavelmente
eficaz).

Com isso, observamos que a presenca dos recursos didatico-pedagdgicos atraentes para
criacdo e elaboracdo dos alunos é uma realidade na exposi¢cdo dos contetdos por meio desse
género oral. No entanto, mesmo com a presencga ou auséncia desses recursos, € perceptivel que
os alunos identificam a falta de discussdes mais aprofundadas dos temas expostos.
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De acordo com Feliciano (2014) o seminario ocupa um dos raros momentos em que a
oralidade formal configura-se como objeto de ensino e estudo. Além disso, foi considerado por
muito tempo como meio limitador no ensino de conteudos, pela auséncia de interacdo entre o
aluno-conteudo-professor, devido ao ndo aprofundamento do assunto e com efeito de
letramento.

Assim, a falta de interagdo entre aluno-conteido-professor nos parece ser um problema
presente no curso de formacdo de professores de Letras Portugués do Campus I/UEPB, devido
aos numeros significativos de afirmativas acerca da metodologia utilizada pelos docentes com
o trabalho com do género seminario.

Desta forma, aponta-se-se uma problematica para a qual docentes e discentes precisam
melhor analisar: afinal, qual a eficacia deste género em sala de aula? Em que niveis o género
esta letrando? Em que sentido instiga o pensamento critico-reflexivo?

Feliciano (2014) afirma que o seminario, na formacdo de professores, é entendido como
um critério de avaliacdo, por ser um momento de exposi¢do proximo do evento aula, situacao
para a qual os discentes estdo sendo formados. Assim, alguns aspectos podem ser destacados
nos dois géneros: o planejamento, exposicdo, reflexdo de conteldo e interagéo.

No entanto, a autora supracitada afirma que o seminario deve “expressar o resultado de
um processo de aperfeicoamento da préatica realizada na escola, abarcando novas possibilidades
e caracteristicas que garantirdo a sua qualidade e a confirmacéo dos seus objetivos". Entretanto,
nem sempre é o0 que se verifica” (Feliciano, 2014, p . 2).

Podemos observar que cerca de 36,4% dos futuros docentes afirmam que “O excesso de
alunos por grupo, associado ao tempo curto de exposi¢cdo dos temas, impossibilitam um maior
aprofundamento”. Essa problematica parece estar associada ao tempo de duracdo das
exposi¢des tematicas.

Chaves (2008) afirma que a sala de aula deve se propor a ser um palco aberto ao
exercicio da oralidade. No entanto, ainda se tem a visao errada que trabalhar a oralidade consiste
em reproduzir textos escritos por auxilio da voz, ou, ainda, como espago para 0 uso espontaneo
da palavra ou conversa descontraida. Assim, ndo existe uma total preocupacéo e inclinacdo para
uma percepgdo do oral como objeto de ensino, parece-nos, como uma mera estratégia de
conducdo ao melhor dominio da escrita. Portanto, a oralidade é vista como uma modalidade
defeituosa, inferior, servindo apenas para aperfeigoar a escrita.

Diante disso, parece-nos que o trabalho com o género seminario no curso de licenciatura
em Letras Portugués no campus | necessita, metodologicamente, ser melhor refletido, sempre
na perspectiva de uso seja efetivo; e que consiga ser um instrumento de letramento e, assim,
instigue o pensamento critico-reflexivo dos futuros professores de linguagens.

Em relacdo a aplicacdo da metodologia do seminario na formacdo dos discentes,
obtivemos o0s seguintes dados:

Gréfico 6: Aplicacdo do seminério



25

7- Sobre a aplicagao da metodologia do semindrio na sua formacao, vocé acredita que:
33 respostas

@ Extremamente importante.

@ Da forma como se apresenta é
desnecessario e improdutivo.
E utilizado pelo professor (a) como uma
forma dele se omitir de trabalhar os
conteudos.

@ Sou absolutamente contra a aplicagao
dessa metodologia no meu curso de
formagao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Evidenciamos que o maior percentual de alunos afirmaram que a aplicagdo da
metodologia do seminario é extremamente importante para sua formacao docente.

No entanto, observamos ainda que quase 30% das respostas se dividiram entre: uso
improdutivo, forma de o professor se omitir de ministrar aulas, e ainda, a total negacao do uso
do género no curso de formacgédo do docente em Letras Portugués. Parece-nos que o fato de 73%
dos entrevistados considerarem o género seminario como sendo extremamente importante ndo
quer dizer que o aprovem da forma como é ministrado nas aulas. Pois, quando questionados na
questdo anterior, acerca da metodologia académica dos seminarios em sala de aula, como ja
observado, cerca de quase 94% dos discentes responderam que no minimo consideram
razoavelmente eficaz nas aulas do curso de Letras Portugués.

Feliciano (2014) afirma que o uso do seminario € uma pratica ja institucionalizada e com
foco na area da educacdo, sendo utilizada como uma técnica que visava a passagem do
conhecimento. Assim, a autora afirma que a metodologia utilizada seguiu a mesma logica e
objetivo do ensino mecanico que ainda podemos ver em evidéncia, sendo caracterizado pela
abordagem superficial dos contetdos, a falta de interatividade dos envolvidos e substituicdo do
monologo do professor pelo mondlogo do aluno.

Dessa forma, com uma metodologia voltada apenas para quantificagdo de uma nota,
transmissdo superficial de conteidos e, ainda, uma auséncia de interatividade entre professor e
alunos, o seminario na licenciatura em Letras Portugués torna-se uma velha prética que é
ensinada aos discentes, e com isso pode tornar-se repetida por eles na sua vida profissional, ao
passo que € nesse mesmo espaco de ensino que estd sendo reproduzido um ensino mecanico,
robotizado e nada atrativo, principalmente com o trabalho dos género orais.

E por meio de géneros orais que os futuros professores de lingua portuguesa s&o
incentivados a aprimorarem a habilidade oral. E no espaco da aula que eles devem ser instigados
a pensarem, refletirem e debaterem teorias, ndo apenas comenta-las para, apds isso, receberem
uma nota.

Segundo Feliciano (2014) um dos motivos do seminario ter caracteristicas como a
superficialidade de conteudos e a pouca, ou nenhuma, interatividade dos seminaristas, justifica-
se pelo despreparo dos professores. Torna-se, com efeito, uma estratégia diferente na medida
que se aproxima da aula do professor e uma metodologia apenas expositiva. Com isso, 0 uso
desse instrumento em sala de aula pode ter o intuito de ‘transpor a fungdo do ensinar’ do
professor para o aluno. Nas palavras da autora “era dar férias ao docente e adquirir um
conhecimento superficial, ja que era funcdo apenas dos apresentadores (alunos) estudar o
conteudo e passado”.
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Ao observarmos os dados, podemos concluir que boa parte dos discentes, cerca de
18,2% dos entrevistados, afirmam que o seminério € utilizado pelo professor (a) como uma
forma dele se omitir de trabalhar os contetdos, visto que a exposicdo de conteudos fica sob
responsabilidades de diversos grupos de alunos e o professor como mero espectador do
momento de apresentacao.

Segundo Oliveira (2018) o professor e o aluno devem se direcionar para as fragilidades
tipicas do género, a partir dos seguintes pontos que determinem um desenvolvimento
organizado na elaboracdo do género seminério: falta de preparacdo dos professores, falta de
orientacdo para os alunos, ligacdo entre o oral e 0 escrito, falta de planejamento e estratégias de
apresentacao, e comportamento corporal durante uma apresentacéo.

Dessa forma, torna-se evidente a problematica de usar o género seminario apenas como
apoio para a exposicdo de conteudos, sem quase nenhum levantamento de discussGes, como
pratica que persiste no curso de licenciatura em Letras Portugués. Para que os alunos mudem
essa visao acerca do uso do seminario em aulas do curso de sua formacdo docente, é preciso
que o professor cumpra efetivamente o seu papel ao trabalhar géneros orais. Assim, este é
“mediador e deve planejar e articular, antes de tudo, quais os objetivos serdo alcangados com a
producdo do género e que tipo de discussdes pretende que 0s alunos realizem” (Oliveira, 2018,
p. 25).

Oliveira (2018) cita alguns pontos importantes para a organizacao do seminario e alguns
sdo necessarios de detalhamento. A falta de orientacdo para os alunos é um ponto crucial para
que eles utilizem o género com eficacia, pois é preciso que o professor explique o que deseja
durante a producéo e apresentacdo do género. Outro ponto importante ¢ a ligacdo entre o oral e
o0 escrito. E imprescindivel que os alunos consigam ampliar os seus conhecimentos e se
questionarem sobre determinados assuntos, provocando assim indagacdes da plateia.

Ademais, a falta de planejamento para a apresentacdo torna-se algo exaustivo para o
seminarista e para o publico ouvinte. O “vocé fala isso” ndo pode ser uma estratégia para a
apresentacdo do género, e o professor precisa identificar tais estratégias utilizadas pelos alunos.
Por fim, o comportamento € algo essencial na apresentacdo do seminario. Entonacéo,
despojamento fisico, uso de celular, indiretas ofensivas sdo praticas inadmissiveis durante a
performance dos seminaristas. O autor afirma ainda que “no campo universitario, a pratica desse
género € indiscutivel, pois deve ser visto e empregado como caminho para a docéncia”. Assim,
é preciso mudar tais praticas cometidas na relacao professor/aluno. (Oliveira, 2018, p. 27)

A pergunta seguinte teve por base as leituras preparatérias do género oral. Além disso,
objetivamos entender como os discentes se preparavam para a performance/apresentacdo do
seminario em sala de aula. Vejamos os dados obtidos:

Grafico 7: Leituras preparatorias do género



27

9- Sobre as leituras preparatorias necessarias para a apresentacdo de seminarios:

33 respostas

Sempre as fiz com grande
profundidade, inclusive
ampliando para leituras que se...

23 (69,7%)

Faco ou fiz a parte que me cabe,

deixando as demais leituras para —12 (36,4%)
os colegas do grupo.
Normalmente leio muito pouco
sobre os temas propostos, ja que
fico apenas com a montagem d...
0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Quadro 3: Opcdes de respostas a questdo 9

Sempre as fiz com grande profundidade, inclusive ampliando para leituras que seriam dos
colegas do grupo.

Faco ou fiz a parte que me cabe, deixando as demais leituras para os colegas do grupo.

Normalmente leio muito pouco sobre os temas propostos, jA que fico apenas com a
montagem dos slides.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

As respostas foram satisfatorias, ja que o maior percentual obtido afirma que as leituras
preparatorias realizadas séo feitas com grande profundidade, além de considerarem que leem as
partes que seriam dos demais colegas do grupo. Mas, podemos considerar essa leitura como
profunda? Seria apenas esse o intuito das leituras que antecedem a apresentacdo dos
seminaristas?

Essa seria uma outra problematica do mau uso do seminario no curso dos docentes: as
leituras preparatdrias profundas seriam apenas analisar por completo o texto sorteado, ao invés
de fragmentos do texto, como o percentual de quase 40% afirmaram ter como pratica antes da
apresentacdo deste género.

De acordo com Oliveira (2018) os seminaristas precisam utilizar outras fontes para
construir uma boa fundamentagdo e argumentacao do conteddo abordado. Assim, os discentes
precisam aprofundar suas leituras prévias sem se restringirem apenas ao texto base que é
disponibilizado pelo professor da disciplina. Segundo Masetto (2010):

O seminério ( cuja etimologia esta ligada a semente, sementeira, vida nova, ideias
novas) € uma técnica riquissima de aprendizagem que permite ao aluno desenvolver
sua capacidade de pesquisa, de producdo de conhecimento, de comunicacdo, de
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organizacdo e fundamentacdo de ideias, de elaboracdo de relatério de pesquisa, de
forma coletiva (Masetto, 2010, p. 111)

Assim, a esse semear de ideias novas, compreendemos que precisa ser construido a partir
de novas possibilidades de compreensdo de textos, posicionamentos, questionamentos
divergentes sobre uma mesma tematica, um mesmo conteddo. Para isso, 0 seminarista precisa
buscar fundamentacdes que sustentem suas ideias e teses a partir de estudos tedricos, para poder
ampliar sua visdo do contetido que seré apresentado.

Dito isto, percebemos a grande problematica que, parece-nos, acontece no curso de
Letras Portugués do campus I. Observamos que 36,4% dos discentes afirmam que "Faco ou fiz
a parte que me cabe, deixando as demais leituras para os colegas do grupo ”. Os dados apontam
0 quanto as leituras preparatérias estdo sendo limitadas, ineficientes e pouco influenciam no
processo de letramento dos entrevistados. Assim, parece-nos que, aos quase 40% dos
entrevistados, 0 género ndo consegue ser um efetivo instrumento para o letramento, visto que
essa etapa de preparacdo, leitura e compreensdo dos textos é fundamental para construir uma
visdo critico-reflexiva dos discentes acerca da tematica explorada e devidamente debatida.

Posto isso, € necessario que os discentes construam um bom planejamento, preparacao
e pesquisa antecipada ao momento da apresentacdo e, a partir dai, serem capazes de construir
conhecimentos suficientes para responderem 0s possiveis questionamentos posteriores a sua
performance oral.

A (ltima pergunta do nosso questionario foi acerca das discussdes apds as
apresentacdes, como aconteciam, se aconteciam ou ndo aconteciam, obtivemos os seguintes
dados:

Gréfico 8: Discussdes ap0s as apresentacdes

10- Sobre as discussdes ap0ds as apresentagoes:
33 respostas

@ Sempre aconteciam em tempo razoavel.
@ Sempre aconteciam em tempo curto.
Raramente aconteciam, salvo rapido
comentarios do professor.
‘ @ Nunca aconteciam em fungéo do pouco

tempo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Os dados apontam que cerca de 42,4% dos discentes responderam que as discussdes
apos as apresentacdes raramente aconteciam, salvo rapido comentérios do professor. Assim,
raramente acontecem, ou quando acontecem, ocorrem em tempo curto, totalizando 63% das
respostas. Com isso, podemos refletir que a efetividade do género parece ndo ser alcancada e as
aulas ficam como exposicOes de contetdos pelos seminaristas, ou ainda, em decorebas de
partes/falas do autor lido sem aprofundamento de discussdes, nem tdo pouco pelo professor.

Os entrevistados ao serem questionados acerca da eficacia do uso do seminario para a
sua formacdo profissional responderam ser extremamente eficaz. Com isso, € importante
questionar: como o seminario para eles foi Gtil e em que sentido? Parece-nos ser apenas para
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compor a nota. Seria apenas para quantificacao e aprovacao nas disciplinas?

De acordo com Gil (2009) o seminario é uma estratégia bem conhecida pelos discentes
de formacdo superior, porém essa nao € uma premissa para reconhecam a importancia de tal
técnica e ndo conseguem ver de forma positiva, pois “provavelmente porque nenhuma estratégia
de ensino tenha sido tdo mal utilizada pelos professores do ensino superior ( Gil, 2009, p. 172).

Dessa forma, significa uma estratégia de ensino/aprendizagem, no entanto ndo vem
sendo aplicada de forma efetiva nas universidades. N&o € raro ver alunos de licenciaturas que o
repudiam.

Ademais, o professor nao deve utilizar o seminario como pretexto de aula, como
conceitua Oliveira (2018). E preciso que o professor seja ativo e seu coordenador apresente aos
alunos diretrizes de textos, faca comentarios que enriquecam o semindario para os discentes, e
assim eles assumam o lugar de seminaristas ativos.

No seminério, para Feliciano (2014), a interacdo professor-aluno acontece, porém
apenas como uma forma de correcdo de conteldo que esta sendo abordado. Com isso, pode
ocorrer a destruicdo da relacdo que o aluno-aluno, isto é, interacdo e construcdo de
conhecimento a partir de comentarios, criticas relacionadas ao conteldo que esta sendo
exposto/debatido.

Ademais, isso pode ocorrer a partir da forma como o docente constroi 0s seus
comentérios. Podem vir a questionar a qualidade e a validade da exposicdo, e podendo
desinteressar-se pela atividade, ou ainda, vé-la como algo ruim e imposto apenas para
quantificacdo de uma nota. Nao interagem entre si por medo de perguntas as quais ndo foram
preparados para responder, por fazerem uma leitura fragmentada do texto e, assim, nao
conseguirem construir uma leitura efetiva do texto.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos investigar a aplicacdo e eficacia do género académico
seminario enguanto instrumento de letramento, na Licenciatura de Letras Portugués da UEPB
campus | - na cidade de Campina Grande - PB.

Diante disso, os dados analisados evidenciaram o uso bastante popular do género
Seminéario no curso de Licenciatura em Letras Portugués Campus UEPB/I, um total de 88%
afirmaram que utilizam o género, 72,7% responderam que o género é um eficaz instrumento de
letramento e muito tem contribuido para a sua formacdo docente. Além disso, 69, 7%
consideram que 0s seminarios que ja apresentaram durante o curso de Letras Portugués foram
extremamente Uteis para a sua formacdo, e ainda, 72, 7% afirmaram que a metodologia do
seminario na sua formacdao foi extremamente importante.

Apesar disso, € importante ressaltarmos dados preocupantes evidenciados na pesquisa.
Para quase 48,5% afirmam que a metodologia do seminério é razoavelmente eficaz ou nunca
eficaz para o seu processo de letramento. E, para quase 27% dos alunos, ele muito pouco tem
contribuido para a formacdo. No que tange a metodologia utilizada na préatica deste género,
quase metade dos colaboradores o classificaram como um espetaculo de imagens atraentes, mas
de pouca profundidade, j& que o excesso de apresentacdes e/ou 0 excesso de alunos por grupo
impedem o seminario de ser eficaz, isto €, atingir seu objetivo, que é letrar. Assim,
evidenciamos a falta de interagcdo entre aluno-conteddo-professor durante a aplicacdo do
seminario no curso de formacdo de docentes em Linguagens do campus I, ponto importante
para o letramento académico dos discentes.

Observamos ainda que quase 30% das respostas se dividiram entre: uso improdutivo,
forma de o professor se omitir de ministrar aulas, e ainda, a total negagéo do uso do género no
curso de formacdo. Ademais, evidenciou-se o professor como mero expectador no momento
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de apresentacdo, tendo em vista quase 45% dos colaboradores responderam que quase sempre
0 professor ndo explora os temas abordados, deixando-se levar pela superficialidade destes,
apenas sobre a visao dos alunos.

Os dados apontam também indices preocupantes quanto as leituras preparatorias dos
seminaristas, que estdo sendo limitadas, ineficientes e pouco influenciam no processo de
letramento dos entrevistados, tendo em vista que uma grande parte dos colaboradores
responderam que fazem a leitura fragmentada do texto escolhido pelo professor, deixando as
demais partes para os outros colegas de grupo.

Diante do exposto, podemos perceber 0 quanto é necessario o trabalho mais eficaz com
0 género oral nas aulas do curso de formacao docente em Lingua Portuguesa, visto que os dados
apontaram para resultados preocupantes, tendo em vista a aplicabilidade do seminario e a sua
devida importancia no ensinar alunos a desenvolverem habilidades de comunicacéo oral,
extremamente importante para a sua pratica profissional profissional.

Posto isso, é incontestavel que o trabalho com o género oral seminério seja mudado nos
cursos de licenciatura em Letras Portugués, tendo em vista a importancia do seminério para a
construcdo de um aluno letrado. Assim, propomos que a metodologia utilizada no género
seminério seja melhorada, problematizada e ressignificada a luz de uma andlise critica dos
sujeitos envolvidos, discentes e docentes.

Portanto, concluimos que a partir desta pesquisa conseguimos alcancar os objetivos
iniciais, 0s quais propiciaram o estudo no que tange: a) a analise dos diferentes impactos da
aplicabilidade deste género nas aulas graduacdo em Letras Portugués; b) a quantificacdo e
qualificacdo da presenca deste género no contexto académico.

Por Gltimo, evidencia-se a importancia de trabalharmos os géneros orais, com énfase
nos seminarios, em salas de formacdo docente com o intuito de que estes proponham um
letramento efetivo de discentes para a inicia¢do profissional e académica.
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ANEXO — QUESTIONARIO

1. Em que periodo e turno vocé esta cursando Letras-Portugués: (integral ou noturno)

2. Em qual turno vocé cursa a licenciatura em Letras-Portugués? (integral ou
noturno)

3. Vocé utiliza ou ja utilizou o género seminario:
() Sempre () Quase sempre () Esporadicamente () Nunca

4. Vocé considera a metodologia do seminario:
() Extremamente eficaz para 0 meu processo de letramento
() Razoavelmente eficaz para 0 meu processo de letramento
( ) Nunca eficaz para 0 meu processo de letramento

5. Daforma como a metodologia do seminario é ou foi utilizada por vocé no seu curso
académico:
() Um eficaz instrumento de letramento e muito tem contribuido com minha formagéo
académica.
() Muito pouco tem contribuido com minha formagéo académica
() Em nada tem contribuido com minha formacdo académica

6. Sobre a metodologia do seminario académico, vocé pode concluir que: (+1)
() Os temas sdo tratados com grande medida, profundamente através de recursos
didaticos-pedagdgicos acessiveis e atraentes.
() Em razdo da quantidade de seminario propostos em uma vez, ndo ha a devida profundidade
tematica, embora os recursos didatico-pedagogicos sejam atraentes e agradaveis.
() O que percebo é que ha um espetaculo de imagens muitas vezes atraentes e chamativos que
obscurece a discussdo dos temas propostos.
() Ha muito jogo de imagens e quase nenhuma discussao tematica.
() Quase sempre o professor (a) ndo explora, como deveria, 0s temas abordados, deixando-se
levar pela superficialidade destes, apenas sobre a viséo dos alunos.
() O excesso de apresentacfes de seminarios em uma aula impede que os temas sejam
devidamente aprofundados.
() O excesso de alunos por grupo, associado ao tempo curto de exposicdo dos temas,
impossibilitam um maior aprofundamento.

7. Sobre a aplicacdo da metodologia do seminario na sua formacao, vocé acredita
que: (+1)
() Extremamente importante
() Da forma como se apresenta é desnecessario e improdutivo
() E utilizado pelo professor (a) como uma forma dele se omitir de trabalhar os contetdos.
() Sou absolutamente contra a aplicagdo dessa metodologia no meu curso de formacgao.

8. Acerca do seminario que ja apresentou ou ainda apresenta no seu curso de
formacao de professor (a), responda:
() Foram extremamente Gteis no meu processo de letramento
() Em quase nada contribuiram para o meu processo de letramento.
() Apenas contribuiram para a quantificacdo de uma nota.



34

9. Sobre as leituras preparatorias necessarias para a apresentacdo de seminarios:
(+1)

() Sempre as fiz com grande profundidade, inclusive ampliando para leituras que seriam
dos colegas do grupo.
() Faco ou fiz a parte que me cabe, deixando as demais leituras para os colegas do grupo.
() Normalmente leio muito pouco sobre os temas propostos, ja que fico apenas com a
montagem dos slides.

10. Sobre as discussfes apds as apresentagoes:

() Sempre aconteciam em tempo razoavel

() Sempre aconteciam em tempo curto

() Raramente aconteciam, salvo rapido comentarios do professor
() Nunca aconteciam em fungéo do pouco tempo.
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