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RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia da afetividade no espago da Educagao
Infantil, a qual funciona como um elemento necessario as praticas pedagogicas. Neste
estudo, considerando a necessidade de investiga-la, valemo-nos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e da compreenséao de professoras da Educacgao Infantil.
Por isso, questionamos: como a BNCC trata a dimensao afetiva em suas orientagcdes
destinadas a Educacéao Infantil? De que maneira professoras da Educacgéo Infantil
interpretam a importancia dessa dimensao afetiva? Para responder as questdes,
determinamos um objetivo geral, que é: investigar percepgdes sobre a dimensao
afetiva por parte da BNCC e de professoras da Educacao Infantil. A partir dele,
desdobram-se trés objetivos especificos, que sao: (1) analisar as consideragdes
acerca da dimensao afetiva apresentadas na BNCC na etapa da Educacgao Infantil;
(2) Identificar as concepgdes sobre a dimensao afetiva por parte de professoras
atuantes no contexto da Educacao Infantil; (3) apresentar (des)continuidades entre
percepcgdes a respeito da dimenséao afetiva. Este estudo justifica-se pela da tematica
abordada, pois debater sobre a afetividade é referir-se a um traco da esséncia da vida
humana. A composic¢ao deste trabalho envolveu uma pesquisa ancorada na analise
documental, desdobrada através de uma abordagem qualitativa, utilizando entrevista
por questionario com professoras de Educacao Infantil da rede publica. Para o
enfoque da importancia da afetividade, bem como suas implicacbes na etapa da
Educacao Infantil, examinamos a secao referente aos Direitos da Aprendizagem e

Desenvolvimento da BNCC e as respostas dadas por professoras.

Palavras-chave: afetividade; BNCC; professores; Educacgéao Infantil.



ABSTRACT

This work approaches the importance of affectivity in Early Childhood Education, which
functions as a necessary element in pedagogical practices. In this study, considering
the need to investigate it, we used the National Common Core Curriculum (BNCC) and
the understanding of Early Childhood Education teachers. We therefore asked: how
does the BNCC deal with the affective dimension in its guidelines for Early Childhood
Education? How do Early Childhood Education teachers interpret the importance of
this affective dimension? To answer these questions, we set ourselves a general
objective: to investigate perceptions of the affective dimension regarding the BNCC
and Early Childhood Education teachers. From this, three specific objectives unfold:
(1) to analyze the considerations about the affective dimension presented in the BNCC
in the Early Childhood Education stage; (2) to identify the conceptions about the
affective dimension by teachers working in the Early Childhood Education context; (3)
to present continuities and/or discontinuities between the perceptions of the affective
dimension of the BNCC and these teachers. This study is justified by the subject
matter, since debating affectivity is referring to a feature of the essence of human life
The composition of this paper involved research anchored in documentary analysis,
unfolded through a qualitative approach, using questionnaire interviews with public
school Early Childhood Education teachers. In order to focus on the importance of
affectivity, as well as its implications at the Early Childhood Education stage, we
examined the section on Learning and Development Rights in the BNCC and the

answers given by the teachers.

Keywords: affectivity; BNCC; teachers; Early Childhood Education.
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1 INTRODUGAO

A existéncia historica e social € o que impulsiona o crescimento e o
desenvolvimento da crianga em sua infancia e no decorrer de sua vida. Atualmente, a
crianga é considerada como um sujeito de direitos, em pleno processo de formacao.
Em geral, o sujeito é frequentemente afetado por cenarios que despertam sentimentos
e reagdes emocionais, mas isso ndo ocorre em uma circunstancia estipulada e, sim,
durante todos os momentos da vida.

Nao diferente, quando criangca, mediante imaturidade emocional, vemos
sobressair essas emogdes. Quando dialogamos sobre educagdo podemos nos
direcionar a varios contextos, e atualmente, € importante citar também o campo das
emoc¢des na area da educacéo. E, justamente, para garantir o desenvolvimento em
diferentes dimensdes, conforme assegura a legislagdo em vigor, ndo se pode
desconsiderar a dimensao afetiva. Inicialmente, a construgdo da compreensao dessa
dimensao tem base na familia e se manifesta nos ambientes em que a crianca vai se
inserindo, dentre esses ambientes estido as instituicdes de ensino, como aquelas que
tomam como foco a Educacéo Infantil. Podemos expressar, entdo, que o ser humano
€ um ser de interagdes e relagdes.

A Educacgéao Infantil pode ser vista também como parte de uma politica social
reservada a promover o bem-estar das criancas e de efetivar o dever do Estado. As
concepgoes referentes a essa etapa da Educacédo Basica se modificam através da
época, da sociedade e da cultura, como também, sdo marcadas por um contexto de
conflitos que pré-estabelecem lutas por perspectivas e valores a respeito do ensino,
que encaminham (re)organizagdes da legislagdo, das politicas e dos programas
sociais.

lluminados pela compreensao da crianga enquanto sujeito de direitos,
documentos norteadores que orientam a Educacdo Basica no Brasil, a exemplo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB - 9394/96) e o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA — Lei 9.69/1990), dissertam sobre a Educagéo Infantil
como sendo a primeira etapa da Educacao Basica, estando dividida em creches, para
criancas de até 3 anos, e em pré-escola, para o publico na faixa etaria de 4 a 5 anos
e 11 meses. Nessa esteira, se propdem a ofertar o acompanhamento e o

desenvolvimento integral da crianga em suas dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual
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e social.
No mesmo viés, é possivel confrontar a Resolugéo n°. 5 (17 de dezembro de
2009), que assegura as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, a

saber:

Art. 40 As propostas pedagoégicas da Educacgéo Infantil deverdo considerar

que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacoes, relagdes e praticas cotidianas que vivéncia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Dessa forma, entendemos que ver a crianga com o olhar direcionado para suas
reais necessidades e potencialidades é torna-la um ser de direitos, € reconhecé-la
como fruto de uma construgéo social. Dito de outro modo, ela faz parte do papel ativo
e, por meio das interagcdes e mediacao, vai se formando um sujeito critico e reflexivo
ante as acbes da sua realidade.

Dialogar sobre a afetividade como elemento das praticas pedagdgicas € dar
sentido e significado as vivéncias e as agdes dessas praticas. Atualmente, um novo
olhar da educacéao para a praxis sugere que se nao precisa pensar simplesmente no
qgue ensinar, mas também em como ensinar, justificando-se pelo fato de que o afeto é
essencial ao processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o interesse pela escolha da tematica sucedeu por meio de
minha experiéncia em situagédo de estagio remunerado, o qual foi desenvolvido com
criangas na Educacéo Infantil da rede publica de uma creche municipal no interior da
Paraiba, Brasil. Esse contato conduziu minha trajetéria a afinidade e ao prazer com o
tema proposto, possibilitando-me ter um olhar sensivel ao processo de
desenvolvimento e, ndo diferente, a reflexao a respeito do quanto o afeto se torna
importante e indispensavel para a construgdo das informagdes cognitiva-afetivas e
desenvolvimento das criangas.

A compreenséo da relevancia da afetividade e o entendimento concernente ao
seu vinculo no desenvolvimento infantil requerem um olhar para a Psicologia do
Desenvolvimento. Nessa esteira, de acordo com Wallon (1995), as relagdes que se
estabelecem entre o sujeito, o objeto de conhecimento e o agente mediador séo
profundamente marcadas pela dimensdo afetiva, uma vez que produzem impactos

subjetivos no individuo.
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Para tratar a respeito, somando-se a Wallon (2008), Vygotsky (2001), Freire
(1996) podem encaminhar-nos a uma melhor compreensao da equacgao da afetividade
e Educacéo Infantil. Isso se torna possivel ja que, por meio deles, péde-se chegar a
um denominador, que corresponde a afetividade enquanto fator primordial para o
desenvolvimento integral do individuo. E inegavel que, no desenvolvimento de
praticas pedagodgicas na Educacgdo Infantil, podem ser confrontadas diferentes
situagdes nas quais tornam-se perceptiveis relagdes afetivas, seja entre as criangas
e o professor, seja entre as proprias criangas.

Para o enfoque da importéncia da afetividade, bem como suas implicagbes na
etapa da Educacéao Infantil, consideramos indispensavel examinar o documento mais
recente homologado, a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC, BRASIL,
2017). Esse documento funciona como orientagbes que estabelecem as
aprendizagens minimas a serem consideradas por todas as instituicdes de ensino na
elaboracao de seus curriculos. Analisar o documento da BNCC com foco na dimenséao
afetiva na etapa da Educacéo Infantil € uma abordagem valiosa, uma vez que a BNCC
nao apenas orienta os curriculos, mas também enfatiza uma visdo de educagao
integral do sujeito. “A BNCC ¢é constituida pelos conhecimentos fundamentais aos
quais todo/toda estudante brasileiro/a deve ter acesso para que seus Direitos a
Aprendizagem e ao Desenvolvimento sejam assegurados” (BRASIL, 2015, p. 16).

O processo de elaboracao e aprovagdo da BNCC em 2017 foi marcado por
intensas discussdes, debates e criticas. Isso refletiu o acumulo de estudos,
experiéncias e avancos no campo da Educacéo Infantil e da formacéo de professores
ao longo das ultimas décadas. Muitas vozes contribuiram para moldar o documento
final, incluindo educadores, pesquisadores, especialistas e representantes da
sociedade civil. Essa diversidade de perspectivas ajudou a enriquecer o debate e a
aprimorar o conteudo da BNCC, tornando-a mais relevante e adequada para as
necessidades da educagao no Brasil.

Na verdade, a BNCC enfatiza tanto o direito a aprendizagem quanto o direito
ao ensino publico, gratuito e de qualidade. Ela busca garantir que todos os discentes
tenham acesso a uma educagao que promova nao apenas O acesso a escola, mas
também a qualidade do ensino e a efetiva aprendizagem, independentemente de sua

origem socioeconémica, cultural ou geografica.
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Por isso, neste trabalho, focalizamos a dimensao afetiva nas proposicoes da
BNCC referentes a Educacéo Infantil e na percepgdo de professoras’. Considerando
0s avancgos relativos aos estudos que enfatizam a importancia da afetividade no
desenvolvimento humano, espera-se que documentos que parametrizam praticas
pedagogicas nao sejam alheios a essa constatacdo cientifica. Além disso,
acreditamos que a dimensao afetiva € complexa e multifacetada, sendo permeada por
elementos emocionais, podendo ser percebida, direta ou indiretamente, pelas
pessoas envolvidas.

A BNCC pode ser percebida como confusa por alguns professores e escolas,
levando a interpretacdes equivocadas ou aplicacao inadequada de suas diretrizes.
Essa falta de clareza pode surgir devido a complexidade do documento ou a
necessidade de orientagcdes mais especificas para sua implementagdo. E importante
fornecer apoio e capacitagdo adequados aos educadores para garantir uma
compreensao correta e uma aplicagao eficaz da BNCC no contexto escolar.

Docentes, como seres humanos, tém suas proprias experiéncias, sentimentos
e personalidades. Entendemos que tanto as suas concepgdes pessoais sobre
afetividade, quanto as concepgdes subjacentes a documentos como a BNCC podem
influenciar a maneira como professores realizam seu oficio em seus ambientes de
trabalho. Embora os fendmenos afetivos sejam subjetivos, isso ndo significa que
sejam independentes da influéncia do meio sociocultural. Pode-se afirmar que estao
diretamente relacionados com a qualidade das interagdes e relacdes entre individuos,
pois sao experiéncias vivenciadas.

Dessa maneira, levantamos as seguintes questdes de pesquisa: como a BNCC
trata a dimenséo afetiva em suas orientagdes destinadas a Educacao Infantil? De que
maneira professoras da Educacéo Infantil interpretam a importancia dessa dimensao
afetiva? Para responder as questdes, determinamos um objetivo geral, que é:
investigar percepgdes sobre a dimensao afetiva por parte da BNCC e de professoras
da Educacao Infantil. A partir dele, desdobram-se trés objetivos especificos, que sao:
(1) Analisar as consideracdes acerca da dimenséo afetiva apresentadas na BNCC na

etapa da Educacéao infantil; (2) Identificar as concepgdes sobre a dimensao afetiva por

1 Optamos pela forma “professoras”, em vez de “professores”, pois, como veremos, colaboraram neste
estudo duas docentes de género feminino.



13

parte de professoras atuantes no contexto da Educacgéo Infantil; (3) apresentar
(des)continuidades entre percepcgdes a respeito da dimensao afetiva.

A justificativa deste estudo reside na relevancia da tematica abordada, pois, em
nossa visdo, debater sobre a afetividade é referir-se a um tragco da esséncia da vida
humana. Além disso, ao focaliza-lo, estamos voltados a um aspecto de natureza social
que esta presente em todos os momentos da vida, como a infancia. Nessa
perspectiva, Wallon (2008) considera como afetividade a possibilidade de qualquer
pessoa em se sensibilizar tanto positivamente quanto negativamente em relagao as
sensacgdes que lhe afetam. Dessa maneira, a investigacdo documental e da pratica
pedagogica, acessivel através do discurso (expressdo oral ou escrita) das
professoras, traz a tona uma discussao imprescindivel em se tratando de Pedagogia
e Educacao.

Em contextos de ensino, considerar a afetividade pode trazer diversos ganhos
ao desenvolvimento integral da crianga, favorecendo a aprendizagem e fazendo com
que o sujeito seja estimulado a aprender por meios dos sentimentos, das emogbdes e
das vivéncias nas interagdes com o outro. Assim, por meio deste estudo, chamamos
a atencdo para que a escola seja compreendida como um ambiente de relagdes mais
agradaveis.

Ademais, apontamos que as experiéncias analisadas neste estudo,
possivelmente contribuirdo para a formacgao profissional de professores que busquem
conhecer a respeito da tematica aqui tratada. Poderdo, assim, observar a afetividade
como parte do processo de aprendizagem da crianga e do seu desenvolvimento nas
relagdes interpessoais.

Este trabalho reune, portanto, tanto os fundamentos tedricos, quanto os
métodos, como os resultados aos quais chegamos com nossa investigagao.
Apresenta, além desta Introducao e das Consideracoes finais, trés sec¢oes. A primeira,
a fundamentacdo tedrica, na qual abordamos todo o embasamento tedrico. A
segunda, procedimentos metodoldgicos onde se coloca em relevo os métodos
empregados na realizagao deste estudo (Caracteristicas da pesquisa e procedimentos
de geragao de dados). E a terceira, andlise dos dados, na qual analisamos por meio

de um estudo documental e entrevista por questionario.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesta secéao, pretende-se apresentar a base teorica das discussdes de outros
autores dos temas abordados no respectivo estudo, bem como, os principais
conceitos e elementos utilizados para subsidiar o mesmo. Portanto € importante
salientar que trata-se de uma pesquisa relacionada a dimensao afetiva nas
proposi¢des da BNCC referentes a Educacao Infantil e na percepcéo de professoras.
Com isso, os temas a serem abordados respectivamente, dentro desse estudo sao: A
importancia da afetividade. Logo depois, nosso enfoque passa para a perspectiva da
Educacéao Infantil. Por fim, apresentamos as contribuigcdes da afetividade na relagao

docente.

2.1 Importancia da afetividade

No campo da psicologia, Wallon (2008) se dedicou ao estudo da afetividade.
Em sua abordagem, ele compreende a afetividade como a capacidade do ser humano
de ser influenciado por sensagdes agradaveis ou desagradaveis, tanto em seu
ambiente externo quanto interno. Ele enfatiza a importancia das emog¢des como uma
formacao intermediaria entre o corpo, sua fisiologia, seus reflexos e as condutas
psiquicas de adaptacdo. Além disso, destaca a relagcédo entre a acéao e o movimento,
e as posturas como as primeiras formas de expressdo e comunicagao que servem de
base para o pensamento, concebido como uma das formas de agao.

Desse modo, para Wallon, (1995, p. 149-150):

As influéncias afetivas que rodeiam a crianga desde o bergo ndo podem
deixar de exercer uma agao determinante na sua evolugao mental. Nao
porque originem completamente as suas atitudes e as suas maneiras de
sentir, mas, pelo contrario, precisamente porque se dirigem, a medida que
eles vao despertando, aos automatismos que o desenvolvimento espontaneo
das estruturas nervosas mantém em poténcia e, por seu intermédio, as
reagoes intimas e fundamentais.

Dessa forma, o afeto é transformado a proporgcdo que somos afetados, e € um
dos campos funcionais que consta o ser humano de forma integral, caracterizados em
impulsos elétricos que simbolizam os estimulos que o corpo obtém.

Pode-se considerar, ainda, as contribuicdes de Jean Piaget sobre o tema. A
perspectiva desse estudioso aborda o desenvolvimento intelectual considerando dois

elementos: o cognitivo e o afetivo. Correspondente ao desenvolvimento cognitivo esta
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o afetivo, bem como, inclui sentimentos, interesses, desejos, tendéncias, valores e
emocdes. De acordo com o autor:

Vida afetiva e vida cognitiva s&o inseparaveis, embora distintas. E sao
inseparaveis porque todo intercAmbio com o meio pressupbe ao mesmo
tempo estruturagédo e valorizagdo. Assim € que nao se poderia raciocinar,
inclusive em matematica, sem vivenciar certos sentimentos e que, por outro
lado, ndo existem afeigbes sem um minimo de compreensao (PIAGET, 1976,

p. 16).

Para que um individuo experimente afeto, € necessario que ele estabeleca
relagdes com outras pessoas e tenha interagdes sociais com o ambiente em que vive.
Nao é possivel haver uma acao afetiva sem que o individuo primeiro assimile a
cognicao. Cada pessoa precisa compreender as situagdes pelas quais esta passando
para poder agir de forma efetiva.

Lev Vygotski também enfatizou a interconexdo entre o afeto e o cognitivo,
argumentando que a motivagdo desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem e na formagdo do pensamento, tendo em vista que influenciam a
maneira como 0s sujeitos abordam problemas e desafios. Ele destacou que o
aprendizado é mais eficaz quando as tarefas sao significativas e quando ha motivacao
intrinseca para resolvé-las. Segundo Vygotski (2001), sé é possivel entender por
completo o pensamento humano, quando a base afetiva € compreendida, € preciso
que se tenha mais empatia, se colocar no lugar do outro as vezes poder ser
necessario. Ainda segundo (VYGOTSKI, 2001, p. 139).

Se fazemos alguma coisa com alegria as reagdes emocionais de alegria ndo
significam nada sendo que vamos continuar tentando fazer a mesma coisa.
Se fazemos algo com repulsa isso significa que no futuro procuraremos por
todos os meios interromper essas ocupagdes. Por outras palavras, o novo
momento em que as emocgdes se inserem no comportamento consiste
inteiramente na regulacéo das reag¢des pelo organismo.

Meramente em um ambiente em que haja troca de sentimentos, contato,
estimulos, interagao social e sensibilidade que pode haver crescimento. Os vinculos
afetivos formados durante a infancia tém um impacto significativo no desenvolvimento
futuro das criancgas, as interagdes emocionais que as criangas tém com os outros e
com o ambiente ao seu redor durante os primeiros anos de vida moldam a forma como

os individuos se relacionam consigo mesmos e com 0s outros.
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2.2 A Educacao Infantil

Nos ultimos anos, a Educacao Infantil tem passado por uma transformacao
significativa em relagdo ao seu conceito de educar e cuidar das criangcas em

instituicbes educacionais no nosso pais. Assim, Oliveira destaca que:

Enquanto os filhos das camadas médias e dominantes eram vistos como
necessitando um atendimento estimulador de seu desenvolvimento afetivo e
cognitivo, as criangas mais pobres era proposto um cuidado mais voltado
para a satisfagdo de necessidades de guarda, higiene e alimentagéo.
OLIVEIRA (2000, p.17)

Essa nova compreensao busca romper com os modelos assistencialistas, que
nao levam em consideragao a natureza educativa especifica das criangas nessa faixa
etaria, e também com a tendéncia de escolarizagao precoce, que erroneamente adota
praticas do Ensino Fundamental. Cada crianga possui caracteristicas proprias e
especificas de sua faixa etaria. Ao ser inserida em um ambiente educativo fora do
contexto familiar, € necessario pensar em estratégias e metodologias adequadas a
essa fase de desenvolvimento, na qual as criangas se desenvolvem fisicamente,
socialmente e cognitivamente, além de adquirirem suas principais habilidades. Os
primeiros anos de vida s&o decisivos para o desenvolvimento da aprendizagem e do
conhecimento de cada crianga.

A Educacéao Infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento do
individuo, abrangendo uma fase de ensino extremamente importante. Os profissionais
que atuam nessa area tém um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem. Portanto, é essencial que a pratica pedagdgica desses profissionais
seja objetiva, clara, significativa e coerente com os objetivos educacionais que se
pretende alcancar.

Na Educacao Infantil, a afetividade € essencial para criar um ambiente
acolhedor e seguro, em que a crianga se sinta amada, respeitada e valorizada.
Quando a crianga se sente emocionalmente segura, ela se torna mais receptiva ao
aprendizado e mais disposta a explorar o ambiente ao seu redor. Entendendo o
vinculo entre afeto e cognicdo, compreendemos que uma boa relagdo entre os
agentes escolares € indispensavel para tornar o ambiente da sala de aula agradavel

e favoravel a aprendizagem.
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2.3 Afetividade no contexto da docéncia

A escola desempenha um papel fundamental na educacédo, pois tem como
objetivo principal mediar o conhecimento e proporcionar aos alunos o acesso e a
reconstrugdo do aprendizado. No entanto, esse processo esta ligado as relagdes
interpessoais, uma vez que a comunicagao do conhecimento ocorre por meio da
influéncia mutua entre as pessoas. Nesse sentido, o afeto desempenha um papel
importante nas relagbes estabelecidas na escola, tanto entre professor e aluno,
quanto entre os proprios alunos. O dialogo € um dos elementos essenciais para que
essa relagdo seja significativa e estabelegca uma parceria no processo de ensino-
aprendizagem.

Consoante com as ideias de Freire, a relagcédo entre professor e aluno vai além
dos aspectos académicos. Essa conexao transcende os limites temporais e espaciais

da sala de aula, deixando marcas duradouras. Além do mais, Freire ressalta que:

[...] o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem
deixar sua marca. Um educador deve buscar um aperfeigoamento constante,
ter um carinho especial pela profissdo que abragou e saber utilizar sua
autoridade com moderagao e imparcialidade. (FREIRE, 1996, p.73.)

Ensinar e aprender sao processos interligados, resultado da troca de
informagdes e experiéncias entre aluno e professor. Nessa interacdo, ambos séo
transformados, e os resultados sao Uunicos e distintos, dependendo do
comprometimento, responsabilidade e influéncias mutuas de quem ensina e aprende.
No relacionamento entre educador e educando, o vinculo afetivo desempenha um
papel facilitador no processo de ensino-aprendizagem. Ao estabelecer um vinculo
afetivo solido, a crianga nao se sentira sozinha, o que contribuira para facilitar seu
aprendizado.

De acordo com Freire (1996), um gesto simples por parte do professor pode ter
um impacto profundo na vida do aluno. Um olhar de entusiasmo, um movimento
positivo com a cabega ou até mesmo um gesto de desapontamento podem transmitir
mensagens poderosas, muitas vezes mais significativas do que palavras faladas pelo
professor. E essencial que o professor seja consciente do poder de seu olhar e

desenvolva a habilidade de compreender o olhar de cada crianca. Essa comunicacao
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nao verbal é essencial para estabelecer uma relacdo de confianca e compreensao
mutua.

E fundamental refletir sobre o papel do professor na vida do aluno e como essa
influéncia pode ser positiva ou negativa. O professor deve enxergar cada aluno como
um individuo unico, com necessidades de aprendizado especificas. Além disso, é
essencial compreender que o amor, o afeto e o respeito sdo elementos indispensaveis
para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de maneira efetiva.

A entrada da crianga na escola envolve o desenvolvimento de competéncias
emocionais, como a inteligéncia emocional, que inclui confianga, curiosidade,
intencionalidade, autocontrole, capacidade de relacionamento, comunicacdo e
cooperagao. Sem a ajuda e o exemplo do professor, essa jornada pode se tornar
dificil, pois a crianca se espelha no adulto mais préximo que, na escola, é o professor.

De acordo com Antunes (2008), o docente auxilia o aluno no desenvolvimento
e descoberta de suas qualidades e potencialidades, surpreendendo-se com suas
revelacdes, responsabilidade, disciplina e felicidade. A disciplina contribui para o
aumento da autoestima do aluno, e quanto maior for sua autoestima, mais disciplinado
ele se tornara, alimentando assim um ciclo positivo de disciplina e autoestima.

A responsabilidade da escola comeca quando a da familia termina, e vice-
versa. Logo, a fungdo da escola e da familia é continua, pois ambas devem se
preocupar em estabelecer relagdes especificas no momento adequado. Segundo
Oliveira (2002):

O educador deve conhecer nao s6 teorias sobre como cada crianga reage e
modifica sua forma de sentir, pensar, falar e construir coisas, mas também o
potencial de aprendizagem presente em cada atividade realizada na
instituicado de educacgao infantil. Deve também refletir sobre o valor dessa
experiéncia enquanto recurso necessario para o dominio de competéncias
consideradas basicas para todas as criangas terem sucesso em sua insergao
em uma sociedade concreta (OLIVEIRA, 2002, p.124).

Os primeiros ensinamentos na aprendizagem das criangas sao
responsabilidade dos pais, seguidos pelos demais membros da familia, sociedade e
escola. No entanto, educar ndo se resume apenas a desenvolver o potencial de
aprendizado, mas também envolve explorar todo o potencial que a crianca traz
consigo, incluindo aspectos socioculturais, afetivos, habilidades psicomotoras e
cognitivas. E por meio do convivio social na creche e na pré-escola que as criancas
comecam a se conhecer e a conhecer o outro, a aprender a se respeitar e a respeitar

0 outro, e a desenvolver sua capacidade de construir conhecimento.
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Nessa perspectiva, ndo ha uma esséncia humana, mas uma construgao do
homem em sua permanente atividade de adaptagdo a um ambiente. Ao
mesmo tempo em que a crianga modifica seu meio, € modificada por ele. Em
outras palavras, ao constituir seu meio, atribuindo-lhe a cada momento
determinado significado, a crianga é por ele constituida; adota formas
culturais de agédo que transformam sua maneira de expressar-se, pensar, agir
e sentir. (OLIVEIRA, 2002, p. 126).

A creche e a pré-escola exercem uma fungdo educativa, exigindo um
planejamento curricular especifico. E necessario que a escola crie um ambiente de
socializacao que seja distinto do ambiente familiar. Por meio da exploragéao, vivéncia
e aquisicdo de conhecimento, as criangcas constroem sua visdo de mundo e de si
mesmas, tornando-se sujeitos ativos nesse processo educativo.

Vale ressaltar que, consoante a perspectiva de Ramos (1991), a personalidade
€ o conjunto de caracteristicas psicoldgicas que diferenciam um individuo dos demais,
determinando sua individualidade pessoal e social. A formagao da personalidade é
um processo gradual, complexo e unico para cada pessoa, podendo ser influenciado
de forma positiva ou negativa pela presenga ou auséncia de fatores favoraveis ao seu

desenvolvimento, logo:

Cada personalidade ou individuo ou tipo constitucional é impar, ou seja,
apresenta caracteres somaticos e psicoldgicos que poderdo ser semelhantes,
porém, nunca iguais ao de outra personalidade no decorrer de toda duragcéo
das vidas fisicas e psiquicas. Cada personalidade, cada individuo € um s6 e
nunca uma personalidade ou individuo é exatamente igual a uma outra
personalidade, mesmo que a engenharia genética possa reproduzir. Isso quer
dizer que a personalidade € o resultado das experiéncias e influéncias que
recebemos durante toda nossa vida (RAMOS, 1991, p. 3).

A crianga absorve de maneira inconsciente ndo apenas o que esta ao seu
redor, mas também o clima emocional que a envolve, o carater e os sentimentos das
pessoas que a cercam, assim como a forma como elas se expressam e reagem diante
de diferentes situagdes. Esses elementos desempenham um papel significativo na
formacao da personalidade da crianca. Isso significa que ela tende a imitar e agir de
acordo com o0 que observa em seu dia a dia e o que percebe ao seu redor.

Isto se torna essencial quando se envolve criangas que estdao ampliando suas
redes de relagdes. E na relagdo entre o afetivo e o cognitivo que se formam os vinculos
que podem ser facilitadores do processo de aprendizagem. Leite (2006, p. 18) destaca
que:

A qualidade da relagdo que se estabelece entre sujeito-objeto é também de
natureza afetiva e depende da qualidade das histérias de mediagbes
vivenciadas pelo sujeito em relacdo ao objeto, no seu ambiente cultural,
durante sua histéria de vida.
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Os grupos e as relagdes que estdo sendo construidas sédo aspectos
importantes a serem observados pelos docentes. Uma vez que sendo a instituicao
escolar um ambiente de convivéncia grupal, onde esta sendo formada a identidade do
sujeito é de responsabilidade do professor que ele esteja atento as posturas que o
discente esta tomando dentro do seu grupo. Nessa perspectiva, Wallon aborda sobre
o desenvolvimento infantil, visto que estabelecido no estagio caracterizado por ele
como personalismo (3 a 6 anos), no qual o dominio afetivo prevalece mais,
particularmente, em uma das suas fases, a de imitacdo, onde a maioria das criangas
toma o adulto como referéncia. Este adulto € alguém por quem a crianga tem grande
admiracao e que, normalmente, é a feicao dos pais, professores ou os familiares mais
intimos.

Sendo a sala de aula um ambiente carregado de emogdes, principalmente,
quando os alunos que a compdem sao criangas cheias de desejos e necessidades,
que muitas vezes veem a escola como um meio de supri-las. Cabe ao professor
buscar conhecer seus alunos e suas necessidades para tornar as aulas e a presenca

destes na escola significativa.



21

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, colocamos em evidéncia a caracterizagdo da pesquisa e 0s
procedimentos de geracao dos dados. Na sequéncia, apresentamos as principais
informacdes relativas as participantes deste estudo. Por ultimo, expomos o processo

de categorizagao dos dados.

3.1 Da caracterizagao da pesquisa aos procedimentos de geragao de dados

A pesquisa cientifica, seja da Pedagogia seja de outras areas do saber, exerce
uma influéncia significativa no progressivo desenvolvimento do conhecimento das
pessoas, contribuindo ndo apenas para a formagao pesquisador, mas também para o
aprimoramento do campo. Sua finalidade reside em apresentar e explicar os
elementos estudados. Dessa maneira, por meio de um processo metddico e
investigativo, em geral, a pesquisa ocupa um espago na constru¢cdo do conhecimento,
oferecendo analises e explicagdes para questdes que surgem no espago das relagdes
sociais.

Nesse ambito, as abordagens metodologicas empregadas neste trabalho
estabelecem um dialogo continuo com as questdes centrais referentes ao nosso
objeto de estudo, que é a dimensao afetiva no desenvolvimento humano no contexto
da Educacao Infantil. Esse enfoque dialético é evidente ao longo do desenvolvimento
desta pesquisa. Sendo assim, a composi¢ao deste trabalho envolveu uma pesquisa
ancorada na analise documental, desdobrada através de uma abordagem qualitativa,
a medida em que tem em vista valores e relagbes humanas no cenario da Educacao

Infantil. Nesse sentido, alinhamo-nos a Minayo 1997:

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo, das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacéo de variaveis

Esse tipo de pesquisa permite explorar profundamente as experiéncias,
percepcoes e significados atribuidos pelos participantes ao fendmeno em questao. O
pesquisador busca compreender e interpretar os significados atribuidos pelos
participantes aos fenébmenos estudados. Isso requer uma abordagem reflexiva e

interpretativa, na qual o investigador esta ativamente envolvido na coleta e analise
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dos dados, contribuindo para o avango do conhecimento e para a melhoria das
praticas educacionais.
Com relacéo aos objetivos, esse artigo contempla uma pesquisa exploratoria,

que segundo Gil (2008), tem como proposito;

proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém
como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes. Seu planejamento €&, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado (GIL, 2008, p. 41).

Nesse sentido, a pesquisa exploratdéria tem como objetivo investigar um
problema para fornecer informagbes que possam embasar investigacdes mais
detalhadas. Durante o desenvolvimento do estudo, foram incorporadas passagens
das obras na construcio do trabalho, sendo esse trecho utilizado para exemplificar as
ideias e argumentos dos autores, fundamentando teoricamente o texto.

No que concerne a pesquisa documental, de acordo com Gil (2008),
compreendemo-la como um processo de investigagdo de textos escritos, tanto em
meios fisicos como papel, quanto em meios virtuais. Ainda para o autor, o documento
€ um conceito amplo, pois cobre uma diversidade de objetos empiricos, mas que tém
como caracteristica comum a capacidade de provar fatos ou acontecimentos. Em
Nosso caso, como ja mencionado, partimos da BNCC como documento substancial
de nossa pesquisa. Dessa maneira, em nosso corpus, incluimos a selegcdo de
fragmentos textuais da BNCC que serviram como base a investigacdo empreendida,
os quais foram interpretados a luz da literatura académica sobre a dimensao afetiva.

A BNCC € um documento de grande importancia para a educagao no Brasil,
elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC). Englobando todas as etapas da
Educacdo Basica, abrange desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, em
instituicbes de ensino publicas e privadas de todo o territério brasileiro. Seu objetivo

central é garantir uma educacéao elementar de alta qualidade, logo;

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017, p.7).

Nesse sentido, a BNCC é um documento essencial no contexto da educacgao
no Brasil, pois estabelece as diretrizes para os conhecimentos, habilidades e

competéncias que os alunos devem adquirir ao longo de sua jornada escolar. Além
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disso, a BNCC visa a padronizagdo e a qualidade do ensino, garantindo que os alunos
tenham acesso a uma educacao consistente. Pode-se dizer que esse documento se
propde a viabilizar a adaptagao as realidades locais, culturais e politicas, dando aos
municipios a flexibilidade de ajustar o curriculo de acordo com suas necessidades
especificas.

Para complementar a analise documental da BNCC, tendo em vista os
objetivos aos quais nos propomos, valemo-nos também de entrevista por questionario
como procedimento de geragao de dados, cujas perguntas estao discriminadas abaixo

(as perguntas e as respostas também podem ser consultadas em Anexo):

1. O que vocé entende por afetividade?

2. Levando em consideragéo as impressoées afetivas na Educacéo Infantil: algum
professor dessa etapa educacional deixou marcas na sua vida?

3. Como vocé compreende a relagao de afetividade entre o docente e crianga no
contexto da sala de aula?

4. Vocé consegue perceber alguma marca de afetividade das criangas em relagédo
a vocé? Quais sdo essas marcas?

5. Levando em consideragdo o trabalho desenvolvido na Educagéo Infantil, que
tipos de comportamentos seus podem despertar e/ou promover a expressao
de emocgdes por parte da crianga?

6. Que tipos de atividade escolar, na sua opinido, possibilitam que as criangas
expressem afetividade?

7. “No senso comum, se diz: “a crianga nédo precisa estimar/gostar do docente, a
relacdo deve ser apenas centrada no ensinar e no aprender”. VVocé concorda?
Por qué?

8. A instituicdo, na qual vocé atua, trabalha e estimula a relagao afetividade e
aprendizagem

9. Considerando a tematica da afetividade, como deveria ser o trabalho da

escola?

Por meio desse questionario, foi possivel identificar percepgdes de professoras
a partir de seus dizeres. Nessa perspectiva, segundo Gil (2008, p. 119), essa

entrevista nos possibilitou perceber “o0 que as pessoas sabem, pensam, creem,
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aspiram e temem, bem como, comparar as percep¢des com a das outras pessoas’,

€em nosso caso, com as concepgodes de afetividade subjacentes na BNCC.

3.2 Participantes da pesquisa

Como vimos, para alcangarmos o0s nossos objetivos, fez-se necessario a
colaboracdo de professoras em atuagdo no contexto da Educacdo Infantil. As
docentes colaboradoras trabalham em creches no interior do Estado da Paraiba, no
Nordeste do Brasil. De modo mais especifico, atuam em cidades situadas na regiao
do Agreste Paraibano, que corresponde também a mesorregido onde reside a
pesquisadora e onde esta alocado o campus de sua instituicdo académica de
vinculagdo. A selecdo das participantes valeu-se de critérios, um deles foi a
proximidade do ponto de vista territorial entre a pesquisadora e as participantes.
Houve, ainda, um segundo critério que correspondeu ao uso de redes sociais como
mecanismo de divulgagao e apresentacao de suas vivéncias trabalhadas em sala.

As professoras foram contatadas e convidadas para participar do estudo, as
quais aceitaram contribuir respondendo a entrevista. Por questdes éticas, ocultamos
os enderecos virtuais de suas redes no intuito de proteger a identidade das
professoras. Ao longo deste trabalho, as docentes foram referenciadas como Profa. 1
e Profa. 2. A escolha por ambas se deu pela necessidade de conhecer, de modo mais
profundo, o trabalho de professoras que se empenham em divulgar aspectos de suas
praticas pedagodgicas em redes sociais. Além disso, selecionamos docentes que
atuam em lugares diferentes, mas dentro da mesma mesorregido do estado.

Em nosso estudo, optamos por utilizar entrevistas por questionario como
instrumento de geracdo de dados, com questdes abertas e dissertativas, buscando
assim, compreender o significado dos dados coletados. Construimos o Quadro 01, a
seguir, que abarca um resumo das caracteristicas das participantes, incluindo a idade,
experiéncia profissional, quantidade de alunos por sala e informacdes sobre a

formacao inicial, tempo de atuacgéo e pds-graduagéo.
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Quadro 01 — Aspectos gerais das professoras participantes da pesquisa

ASPECTOS GERAIS PROFA. 1 PROFA. 2
Idade 49 anos 26 Anos
Formagéo académica Licenciada em Licenciada em Pedagogia
Pedagogia pela UEPB pela UFPB
Po6s-graduacao Possui Possui
Estabilidade profissional Efetiva Efetiva
18 anos de atuagao 2 anos de atuacao
Escola/Instituicdo de atuacao Publica Publica
Turma ora em atuacao Pré | Maternal |
Numero de criancas atendidas 28 criangas 22 criangas
Meio de divulgacdo das praticas Instagram Instagram

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Cabe, aqui, enfatizar que, no tocante as implicacbes éticas, foi necessaria a
assinatura de Termo de consentimento livre, apds esclarecimento para as duas
professoras colaboradoras. Os termos foram assinados em duas vias, estando uma
copia com as participantes, outra com a pesquisadora. Em apéndice, trazemos o

documento.

3.3 Categorizacao dos dados

Nesta investigacdo, o nosso objetivo geral foi investigar percepgdes sobre a
dimensao afetiva por parte da BNCC e de professoras da Educacao Infantil. Para
organizagao dos dados, foram necessarias a articulagédo de trés categorias de analise,
que estao diretamente relacionadas aos nossos objetivos especificos. Nesse sentido,

vejamos o quadro a seguir:

Quadro 02 — Relagao objetivos especificos e categorias de analise

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CATEGORIAS DE ANALISE

(1) Analisar as consideragdes acerca da
dimenséo afetiva apresentadas na BNCC na
modalidade da Educagéo infantil

(1) Dimensao afetiva nas orientagbes da
BNCC relativas a Educacgao Infantil

(2) Identificar as concepg¢des sobre a
dimensao afetiva por parte de professoras
atuantes no contexto da Educacéo Infantil

(2) Dimensao afetiva na percepgdo de
professoras da Educacéo Infantil

(3) Apresentar (des)continuidades entre
percepcoes a respeito da dimensao afetiva

(3)Dimensao afetiva: (des)continuidades
entre as proposicdes da BNCC e as
percepgdes de professoras.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Quadro sintetiza o processo de desdobramento da categoria de analise a partir
dos objetivos especificos que foram delineados neste estudo. No préximo segmento

textual, separamos e analisamos nossos dados valendo-nos dessas categorias.
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4 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados desta pesquisa foi conduzida com base nas categorias de
analise correlacionadas aos objetivos especificos, os quais nos possibilitaram
alcangar o objetivo geral. Dessa maneira, este segmento textual esta articulado em
trés secdes, a primeira voltada a dimenséo afetiva nas orientagdes da BNCC relativas
a Educacao Infantil, a segunda concernente a mesma dimensao na interpretagéo de
professoras e, por fim, a terceira referente as (des)continuidades entre as proposicoes

desse documento curricular e as percepgdes docentes.

4.1 Dimensao afetiva nas orientagoes da BNCC relativas a Educacao Infantil

Nesta categoria, 0 nosso objetivo € o de analisar as considera¢des acerca da
dimensao afetiva apresentadas na BNCC na modalidade da Educagao infantil,
abarcando o principio legal do documento, os objetivos da Educagao infantil e os
aspectos que conduzem ao vinculo com a tematica da afetividade. Com isso, destaca
a relevancia de considerar as diretrizes da BNCC ao investigar e discutir temas
relacionados a educacgao e a interacao entre educadores e professores.

Quando conduzimos nossa pesquisa dentro do documento mencionado,
identificamos algumas palavras cujo significado estava relacionado ao vocabulo

Afetos e Afetivos.

Primeira etapa da Educacdo Basica, a Educagao Infantil € o inicio e o
fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola
significa, na maioria das vezes, a primeira separagéo das criangas dos seus
vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacdo de
socializagdo estruturada (BRASIL, 2017, 36).

A formacgao dos individuos em uma comunidade é profundamente influenciada
tanto pela escola quanto pela familia. Além de promover o conhecimento intelectual,
essas instituicdes colaboram na construgao da personalidade. Vejamos o fragmento

da BNCC, no qual se apresenta mencao a afeto:

Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os
adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a
mediacdo das frustracbes, a resolugdo de conflitos e a regulacdo das
emocdes (BRASIL, 2017, p.37).

Esse excerto aponta para uma perspectiva que, segundo Wallon (1995),

aponta que a emocéao € social, pois € ela quem nos da as primeiras e mais intensas
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conexdes entre os seres humanos. As relacbes afetivas ndo podem ser
desconsideradas, ja que se encontram presentes na natureza humana. Delineia-se,
desse modo uma aproximagao com Silva (2001), que enfatiza a importancia do
professor para que os alunos se sintam mais seguros, criando, assim, um ambiente
de aprendizado tranquilo. A afetividade se faz presente no contexto do dia a dia na
sala de aula, o afeto se manifesta de diversas formas, seja por meio da postura do
professor, da dindmica de seu trabalho, seja nas interagdes entre os sujeitos
envolvidos.

Em relacdo aos objetivos da Educacgédo Infantil, a BNCC considera que, na
Educacao Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém como
eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira, assegurando-lhes os Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento, que sao: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se.

A organizacao curricular da Educagao Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias (BRASIL, 2017, p.43), nos quais a crianga aprende e
se desenvolve, que sdo: (1) O eu, o outro e 0 nés; (2) Corpo, gestos e movimento; (3)
Tragos, sons, cores e formas; (4) Escuta, fala, pensamento e imaginacao e (5)
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes. Nesse sentido, os
campos de experiéncia oferecem uma maneira de organizar as oportunidades de
exploragéo da crianga em uma variedade de situagdes ao longo de seu processo de
desenvolvimento. Em alguns dos campos de experiéncia, a abordagem da esfera
afetiva ndo esta presente, o que sugere uma dificuldade em explora-la em alguns
desses campos. Isso pode ser atribuido a um excesso de fragmentacao,
especialmente nessa etapa da Educacgao Infantil.

Entretanto, o primeiro campo (O eu, o outro e 0 nés) é um dos campos de
experiéncia que deveria incorporar de forma significativa a tematica da afetividade em
sua estruturagao. Ele se concentra especialmente nas relagbes estabelecidas entre
os individuos: o processo de construcido da identidade, o reconhecimento do outro, a
compreensao das diferengcas e a importancia do contato para o desenvolvimento e
aprendizagem. Em resumo, € o campo mais voltado para o reconhecimento da crianga
como ser unico e social. No entanto, € importante ndo os encarar como uma
fragmentados no processo de desenvolvimento e aprendizagem, mas sim como uma

forma de compreender a integracdo e interconexao entre essas experiéncias.
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Vale ressaltar que esses campos se relacionam com os conhecimentos que
devem ser oportunizados as criangas e estando aliados a suas experiéncias. Em cada
um desses campos o documento estabelece objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que se organizam por meio de trés grupos separados por faixa
etaria: Bebés (0 a 1 ano e 6 meses), Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3

anos e 11 meses) e Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Logo,

tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagoégicas e as
competéncias gerais da Educagéo Basica propostas pela BNCC, seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacédo Infantil, as
condigbes para que as criangas aprendem em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convida a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significado sobre si, os outros e o mundo social e natural (BRASIL,
2017, p.35).

E importante respaldar-se, ainda, nos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento da Educacio Infantil elencados na BNCC para orientar a pratica
educativa e o desenvolvimento integral da crianca. E notavel que a BNCC tem
enfatizado as interacbes e a brincadeira como eixos norteadores das praticas
pedagogicas na Educagao Infantil no curriculo brasileiro. Isso implica que o
planejamento dos professores e professoras para essa etapa deve se basear em
experiéncias que promovam interagdes entre as criangas, com OS espagos e 0S
materiais disponiveis.

Além disso, a BNCC destaca a relevancia da ludicidade, da imaginacgao e da
fantasia como elementos essenciais para o aprendizado e o desenvolvimento das
criangas. Essa abordagem reafirma a relevancia de um ambiente de aprendizagem
rico em experiéncias sociais e ludicas, que atendam as necessidades e ao
desenvolvimento integral das criancas na Educacdo Infantil. Sendo assim, o
documento orienta que tais eixos assegurem “os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se” (BRASIL, 2017, p. 40). Vale destacar que a BNCC
nao constitui o curriculo em si, mas, em vez disso, € um documento que fornece as
diretrizes e a base para a elaboragao do curriculo.

Com o objetivo de garantir uma formacéao integral, a BNCC estabeleceu esses
direitos de aprendizagem que devem ser abordados ao longo do periodo da creche e pré-
escola. Esses direitos visam garantir que as criangas aprendam em um ambiente que as

envolva ativamente, enfrentando desafios que promovam seu desenvolvimento. Abaixo,
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Construimos o Quadro 03 com os seis direitos e sua conexao com a afetividade

evidenciada posteriormente pelas falas das docentes entrevistadas.

Quadro 03 - Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educagéo Infantil

Direitos de aprendizagem Identificagdo dos direitos de aprendizagem

1.Conviver Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando
0 conhecimento de si e do outro, o respeito em relagao a
cultura e as diferencas entre as pessoas.(BRASIL, 2017,
p.36)

2. Brincar Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e
adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao,
sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.(BRASIL, 2017, p.36)

3. Participar Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto
do planejamento da gestdo da escola e das atividades
propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando. (BRASIL, 2017, p.36)

4. Explorar Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocgoes, transformacdes, relacionamentos,
historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a
tecnologia. (BRASIL, 2017, p.36)

5. Expressar Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocgodes, sentimentos, duvidas, hipoteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens. (BRASIL, 2017, p.36)

6. Conhecer-se Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario (BRASIL, 2017, p.36)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os Direitos de Aprendizagem demonstram a proposta de educacgao integral

prometida a Educacédo Infantil. Os conhecimentos, experiéncias e aprendizados,
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apresentam como possibilidade de a crianga aprender nos seus multiplos contextos,
ainda que haja uma separagcdo entre eles é possivel visualizar os vastos
aprendizados, nas variadas esferas de desenvolvimento.

E evidente que todos os direitos de aprendizagem fazem alus&o & importancia
de considerar as diferentes linguagens da crianga, assim como os diversos dominios
funcionais, incluindo o afetivo. Em cada um desses direitos, destaca-se a necessidade
de uma pratica pedagogica que valorize a integralidade. A abordagem walloniana
promove uma visdo do desenvolvimento humano, reconhecendo a interagao
constante entre aspectos biolégicos e sociais na construgdo da identidade e do

conhecimento. Nesse sentindo, entendemos que;

E contra a natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucesséo de suas idades,
ela é a Unica e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes e
de conflitos, a sua unidade sera por isso ainda mais suscetivel de
desenvolvimento e de novidade (WALLON,1995 p. 198).

Além do mais, Wallon (2008) destaca que:

o0 ser humano é organicamente social. Isso porque esta na forga da
emotividade humana e em seu carater contagioso e epidémico as condigbes
para que seja mediada pela cultura, interpretada pelo adulto e, a partir de
entédo, do desenvolvimento cognitivo da crianga (WALLON, 2008, p. 37).

Reconhecemos a necessidade de promover um ambiente favoravel ao
desenvolvimento integral das criangas, abrangendo n&o apenas a educacgao formal,
mas também as interagcbes sociais, emocionais e culturais. O acesso a cultura
enriquece a compreensao do mundo por parte das criancas, permitindo-lhes ver e
interpretar as coisas de maneira diferente, como ressalta nos objetivos de
aprendizagem abarcados pela BNCC. Além disso, as culturas moldam as experiéncias
das criancas e influenciam seu desenvolvimento social e emocional. A interagao entre
cultura e desenvolvimento infantil € complexa e abrange tanto a maneira como as
criancas aprendem valores e comportamentos quanto o impacto nas dimensdes
sociais e emocionais.

Santos (2021, p. 10) destaca que:

Escutar o que a crianga tem a nos dizer, sobre o que esperam aprender na
escola, da significado para esses sujeitos que relacionam o cotidiano com
seus desejos e das suas familias. E importante que a crianca seja
protagonista também na elaboragéo do curriculo construido no coletivo com
as criangas, e ndo somente, consumidora de um curriculo feito para elas.
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As interagbes em sala de aula s&o construidas por diversos elementos nas
formas de atuacgao, que se estabelecem entre partes envolvidas, como a mediagao do
professor em sala de aula, seu trabalho pedagdgico, sua relagdo com os alunos. Com
isso, Silva (2001) enfatiza a importancia do professor para que os alunos se sintam
mais seguros, criando, assim, um ambiente de aprendizado tranquilo, pois a
afetividade se faz presente no contexto do dia a dia na sala de aula, o afeto se
manifesta de diversas formas, seja por meio da postura do professor, da dinamica de
seu trabalho, seja nas interagdes entre os sujeitos envolvidos.

Ao destacar a afetividade no contexto da Educacao Infantil, a BNCC fornece
um referencial importante para que as escolas e professores compreendam a
importancia de promover o desenvolvimento emocional e social das criangcas desde
0s primeiros anos de vida. Isso contribui para a formacédo de sujeitos completos,
preparados para enfrentar desafios e participar de maneira ativa e equitativa na
sociedade. A atengao a afetividade nao apenas enriquece o ambiente de aprendizado,
mas também é crucial para o bem-estar e a igualdade de oportunidades futuras das

criangas. Diante disso, Rossini (2001) ressalta que;

a afetividade domina a atividade pessoal na esfera instintiva, nas percepgoes,
na memoria, no pensamento, na vontade, nas agdes, na sensibilidade
corporal — é componente do equilibrio e da harmonia da personalidade.
Portanto, fago um apelo: vamos investir na afetividade como uma saida para
um futuro melhor, mais justo, mais humano. (ROSSINI, 2001, p.10).

Encontramos ainda referéncia a afetividade através da Resolugdo CNE/CP N°2

de 22 de Dezembro de 2017 (BNCC), tratando-a como: conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas (BRASIL, 2017, p.5).

A crianga, como sujeito histérico e de direitos, € uma entidade ativa e
participativa na sua jornada de desenvolvimento. Ela interage com o mundo, exercita
a imaginagao, brinca, fantasia, aprende, deseja, observa, experimenta, narra,
questiona e contribui para a construgdo de significados sobre a natureza e a
sociedade. Nesse processo, as criangas ndo sao apenas receptoras passivas de
conhecimento; elas também desempenham um papel na criacdo e na produgao de
cultura. Isso destaca a importancia de considerar a voz e a participagao ativa das

criancas em seu proprio desenvolvimento e na construgao de conhecimento.
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A afetividade ocupa um espago significativo nas relagdes sociais,
especialmente nas interagdes escolares. Envolve desde estados psicologicos
relacionados a afetos, sentimentos, paixdes, atengcdo e emocdes. De acordo com
Wallon (1975), as criangas na pré-escola atribuem emocdes e demonstram
sentimentos nas atividades que realizam e nas relagdes que desenvolvem. Portanto,
a promocgao de ambientes afetivamente positivos na escola € essencial para o
sucesso educacional e emocional das criangas.

Nesse sentido, Piaget (1996) ressalta que:

Nenhum conhecimento, mesmo que puramente através da percepgéo, ndo é
simples copia do real ou se encontra totalmente determinado pela mente do
individuo. E o produto de uma interacdo entre o sujeito e o objeto, é a
interagdo provocada pelas atitudes espontdneas do organismo e pelos
estimulos externos. E esse conhecimento &, portanto, aprendizagem, fruto de
uma relagao que nunca tem um sentido so, é o resultado dessa interagéo. E
a afetividade é a energia que move as agdes humanas, sem ela ndo ha
interesse e nao ha motivagao para a aprendizagem.

A melhoria da educagdo n&o envolve apenas a mudanca de palavras ou
diretrizes, mas sim uma transformagao de atitudes e compromissos. Todos os
envolvidos, incluindo professores, alunos, escolas e a sociedade em geral, devem
estar comprometidos com a promogéo de uma educacgao de qualidade. Reconhecer o
aluno como um individuo ativo no processo de ensino-aprendizagem € essencial. Isso
implica em adaptar as abordagens de ensino para atender as necessidades e estilos
de aprendizagem individuais, bem como criar ambientes escolares inclusivos e
acolhedores que estimulem o crescimento pessoal e cognitivo. Os Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento estabelecidos pela BNCC reforgam os
fundamentos da Educacao Infantil, centrados nas interagbes e nas brincadeiras.
Esses seis direitos destacam o papel crucial que desempenham na fase de

desenvolvimento da crianga.

4.2 Dimensao afetiva na percepg¢ao de professoras da Educagao Infantil

Ao combinar analises e interpretacdes dos dados por meio de entrevista, que foi
realizada através de questionario, estamos buscando, neste trabalho, os significados
subjacentes aos dizeres das professoras participantes. A analise qualitativa do
conteudo das respostas abertas e dissertativas permite uma exploracdo mais

profunda das percepgodes, experiéncias e significados atribuidos, visando reconhecer



34

a relacao entre afetividade e pratica educativa, bem como entender suas posturas em
relacdo a essa tematica.

Como veremos, a partir dos dados apanhados por meio da entrevista, passou-
se a investigar como vem sendo desenvolvido o trabalho de professoras de creches,
por isso, exploramos suas percepgdes sobre o entendimento do conceito, as marcas
afetivas, a importancia da afetividade na pratica docente e sua influéncia no
desenvolvimento cognitivo.

Ao longo tanto desta segdo de analise, reportamo-nos as respostas das
professoras entrevistadas empregando as siglas Profa. 1 e Profa. 2, visando proteger
a identidade das participantes. Essas respostas foram separadas em conjunto de
excertos, aos quais chamamos de Fragmentos, que foram marcados em italico, de
modo a visualmente destaca-los em relagéo ao corpo do texto. Vejamos o Fragmento

1, na sequéncia:

Fragmento 1:
Profa. 1: “Afetividade é um sentimento de afeicdo que sentimos pelo outro, onde
percebemos atraves de emocgdes”.
Profa. 2: “A afetividade é um conjunto de emocgées e sentimentos e a forma que estes
sdo acolhidos no convivio social, em sala de aula o processo de afetividade e acolhida

das criangas fazem total diferenga para integrar as criangas no novo contexto”.

No Fragmento 1, visualizamos respostas das professoras frente ao mesmo
questionamento, construido em torno da nocao de afetividade. Em ambos os casos,
constatamos que as definicbes mencionadas sao pertinentes e diretas no que diz
respeito a compreensao da afetividade. Suas definicbes pessoais estao alinhadas aos
principios de Wallon em relagdo as emocgoes.

De acordo com Wallon (1992), a afetividade precede a inteligéncia e esta
intimamente ligada as emogdes, atuando como funcédo essencial na formacao do
individuo. Assim, a emogéao € uma resposta imediata a um estimulo emocional eficaz,
podendo ser algo que nos causa uma sensacao agradavel ou desagradavel. Esses
estimulos podem vir de diferentes meios, como situagdes, acontecimentos, pessoas
ou até mesmo pensamentos. Ao reconhecer e compreender nossas emog¢des, Somos

capazes de nos relacionar melhor com os outros, encontrar motivagao e enfrentar as
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adversidades com resiliéncia e confianga.

Frente as respostas iniciais, foi possivel levantar a hipétese de que as
experiéncias construidas pelas participantes na fase escolar podem ter, em certo grau,
algum tipo de relagéo a percepgao conceitual que ora demonstram. Nessa direcéo, a
segunda pergunta levou em consideragao as impressoes afetivas trazidas por elas do
periodo da Educacao Infantil, por isso, foi questionado se algum professor dessa
etapa educacional deixou algum tipo de marca em suas vidas. A respeito,

apresentamos o Fragmento 2, no qual consta excerto do dizer da Profa. 1.

Fragmento 2:
Profa.1: “Sim, apenas por ser um bom professor no respeito e ao tratar bem os alunos,

porque na minha época n&o era levado em conta o emocional da crianga’.

Posto o pensamento da Profa. 1 no Fragmento 2, percebemos que os aspectos
emocionais constituem uma dimensao que nao foi tdo evidenciada anteriormente no
contexto educacional. Tempos atras, apenas a dimensao cognitiva era considerada
para compreender o processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que a crianga
era considerada uma "tabula rasa" e devia apenas receber conhecimento de forma
passiva e sem aquisicdo de habilidades que vao nortear comportamentos,
temperamentos, expressdes e controle de sentimento.

Ademais, durante a infancia, as experiéncias afetivas, mesmo que de maneira
subjetiva, sdo internalizadas no subconsciente humano, mesmo que antigamente nao
fossem levados em consideracao os ensinamentos pertinentes a compreensao e ao
controle das emocbes. Na sociedade atual, como vimos através da BNCC,
percebemos que a abordagem da afetividade passou a ser considerada como um
aspecto importante nas praticas pedagogicas.

Diante do mesmo questionamento, a Profa. 2 revela outra faceta, trazendo,
diferentemente da Profa. 1, a figura de um docente que deixou marcas afetivas.

Voltemo-nos agora ao Fragmento 3:

Fragmento 3:
“Sim. Mas uma professora do meu irmdo, a qual inspirou e inspira a minha vida

profissional”.
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Logo, fatos e acontecimentos que se desdobraram na vida de uma pessoa
podem trazer recordagdes e experiéncias por toda sua histéria, como foi ressaltado
pelas entrevistadas. As respostas dadas pelas professoras parecem confirmar a
hipotese levantada anteriormente. Enquanto a Profa. 1 diz tentar, por meio de sua
pratica, ndo manter abertas lacunas no tratamento dessa dimenséo, a Profa. 2 traz a
experiéncia de outra pessoa como fator motivacional, ndo apenas para prezar pela
afetividade no contexto escolar, mas também como referéncia para seu modo de
atuacao enquanto profissional. Nos dois casos, a auséncia e a presencga do tratamento
para afetividade incidem na forma pela qual a encaram.

Considerando que as impressdes das docentes no contexto da sala de aula
podem marcar a identidade do aluno e até mesmo seus familiares, suas opinides e os
seus principios tém papel ativo na vida deles, muitas vezes tornando-se espelhos.
Cabe ressaltar que a afetividade ndao € somente o abraco, o beijo, e a acolhida, mas
€ também o despertar para o sonho, para a descoberta, para o autoconhecimento.
lluminada por essa perspectiva, a terceira pergunta da entrevista focalizou a relagéo
de afetividade entre o docente e crianga na instituicdo escolar. O Fragmento 4,

exposto a seguir, expde a percepgao da Profa. 1 a respeito.

Fragmento 4:
Profa. 1: “Acho super necessario o contato fisico com a crianga, a questao do abraco,
do olho no olho, para que a crianga tenha confianga e se sinta segura no espacgo da

escola, onde esta inserido”.

Uma palavra-chave no Fragmento 4 é “olhar”. Através da posi¢cao da docente,
vé-se confirmar a perspectiva de que o olhar € uma expressdo muito poderosa na
transmissdo de uma variedade de sentimentos e intengdes. A respeito, Cunha (2012)

afirma que o corpo expressa as nossas emogoes:

Os olhos expressam as reagdes do nosso organismo como a dor, a alegria,
a tristeza, o sorriso, a lagrima. Ha pessoas que sorriem com os olhos. Dizem
com os olhos o que nao dizem com as palavras. Os olhos sdo expressodes
das nossas emogbes. Com eles, acolhemos ou rejeitamos, focamos ou
ficamos dispersos. Expressamos com o nosso corpo, em gestos, o que
nossos olhos confessam, sem exigéncia de palavras (p.119).
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As criangas sao sensiveis as expressoes faciais e ao olhar do professor,
podendo influenciar significativamente em seu comportamento e bem-estar emocional
em sala de aula. Um olhar negativo ou critico pode causar desconforto e inseguranga
nos alunos, afetando sua autoestima e seu engajamento no processo de
aprendizagem. Quando o docente compreende os medos, as expectativas e os ideais
de vida dos alunos, expressos através de seus comportamentos, olhares e gestos, ele
pode adotar uma pratica pedagdgica mais centrada no aspecto afetivo. Isso envolve
nao apenas o ambiente educacional, mas também o contexto em que o aluno esta
inserido. Essa abordagem permite uma melhoria significativa no processo de ensino-
aprendizagem, ajudando a encurtar a distancia entre professor e aluno e promovendo
uma relagdo mais proxima e colaborativa.

Ainda a respeito da mesma questdo, o Fragmento 5 expde a perspectiva da

Profa. 2. Vejamos:

Fragmento 5:
Profa. 2: “A relagdo de afetividade no contexto da sala de aula é de extrema
importancia, a afetividade no acolher as criangas faz com que os traga para perto do
docente e se encaixem no convivio da nova rotina pois se sentem seguros. A
afetividade transmitida aos pais também faz com que os mesmos confiem no

docente”.

Nas respostas das professoras, fica claro que as duas tém compreensao
parecidas acerca da importancia da relagéo afetiva no contexto da sala de aula. E
essencial considerar a interacao entre o educador e o educando na reflexao sobre a
educacao, pois ambos estao sujeitos a influéncias psicoldgicas reciprocas que podem
ser alteradas por diversos fatores. Saltini (2008) considera que o aspecto afetivo tem
uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento intelectual. Ele pode acelerar ou

diminuir o ritmo de desenvolvimento. Logo, o autor considera que:

Ao falarmos da inteligéncia e da aprendizagem precisamos nos referir
também, e sempre a emocgao, as ligagcbes e inter-relagbes afetivas. Seria
impossivel entender o desenvolvimento da inteligéncia sem um
desenvolvimento integrado e convergente cada vez maior de nossos
interesses e amores por aquilo que olhamos, tocamos e que nos alimenta a
curiosidade (2008, p. 50).
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Quanto mais a crianga se sentir amada, aceita, acolhida e ouvida, tanto mais ela
despertara para a vida, através da curiosidade e do aprendizado. Como sabemos, a
afetividade nao se limita a demonstracdes fisicas de carinho, mas sim a preparagao
abrangente da crianga para interagir na sociedade, cultivando habilidades criticas,
autonomia, responsabilidade e consciéncia. Dessa maneira, € preciso que haja
praticas pedagogicas mais voltadas a afetividade nesta perspectiva, em relagéo
aquela. Partindo dessa consideragdo, a questdo subsequente da entrevista
direcionou-se as expressodes de afetividade na realizagao das praticas pedagdgicas.

Vejamos o Fragmento 6, que reune a posigao da Profa. 1 e da Profa. 2.

Fragmento 6:

Profa. 1: “S&o inumeras que podemos desenvolver, pois desde a acolhida ja
trabalhamos a afetividade; o bom dia com sorrisos e abragos, a atengdo, motivar a
crianga durante a aula, e as atividades voltadas as emogbes, como musicas,
brincadeiras direcionadas, apresentagdo de video, histérias contadas cartazes e
outros recursos”’.

Profa. 2: “Rodas de interagdo, dindmicas do autoconhecimento e afetividade,
chamadinhas do abrago, caca fotos do afeto (propor encontrar a foto do colega e

entrega-lo com o abrago) e o convivio no dia a dia para aprender a socializar”.

O Fragmento 6 é revelador de uma visao por parte da Profa. 1 e Profa. 2 em
relacdo as vivéncias do professor da Educacao Infantil. Parece-nos que, em seus
dizeres, as participantes demonstram comprometimento com a dimensao afetiva na
pratica educacional, uma vez que revelam um conjunto de diferentes atividades para
impulsiona-la. Além disso, ao diversifica-las, vé-se uma preocupacao em atingir as
criangas, em sua heterogeneidade. Nesse contexto, leva-se a crer que a fungédo que
desempenham é a de mediador entre a crianga e o objeto de conhecimento.

Diante disso, as professoras entrevistadas evidenciam que o cotidiano escolar
reflete aspectos afetivos, a semelhanga do que Wallon (1995) nos mostra na teoria da
diferenciacdo. Nessa dire¢ao, o ato de imaginar, fantasiar e criar ideias séo aspectos
afetivos — agdes inerentes as atividades mencionadas pelas professoras — mesmo

que menos intensos e visiveis do que as emocgoes.
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Sendo assim, o docente torna-se capaz de interagir com a crianga respeitando
seus niveis de desenvolvimento, tendo consciéncia de que cada uma tem sua
potencialidade e a desenvolve de forma diferente e em tempos diferentes, fazendo-se
necessario para tal ter um olhar sensivel. No contexto pedagdgico, torna-se elementar
que as criangcas se desenvolvam, a fim de que atinjam a compreensdo de sua
importancia, do quao s&o amadas e de como tiveram suas opinides e ideias
respeitadas. Dessa maneira, professores tornam-se influéncia positiva na formacao
de seu publico.

Segundo Belther (2017), quando os docentes fazem o seu trabalho aliado a
afetividade, enquanto se busca levar a tona as emogdes dos alunos, estes
desenvolvem seus conhecimentos pessoais e do mundo. Observa-se que a relagao
professor-aluno deve sempre buscar a afetividade e a comunicacdo entre ambos,
como base e forma de construgao do conhecimento e do aspecto emocional. Assim o
processo de formacdo se torna mais interessante quando a crianga se sente
competente pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula.

Existe, no senso comum, a crenga de que “a crianga néo precisa estimar/gostar
do docente, a relagédo deve ser apenas centrada no ensinar e no aprender”. A respeito
dela, desdobrou-se outro questionamento, que solicitou uma tomada de posicdo das
professoras entrevistadas frente a essa assertiva. Nessa direcdo, trazemos o

Fragmento 7, no qual constam os pontos de vista da Profa. 1 e da Profa. 2.

Fragmento 7:
Profa. 1: “Concordo em parte, é importante que o professor crie o elo de afetividade
com o aluno, porém néo é necessario que o aluno goste do professor, acho necessario
que o aluno compreenda e respeite 0 mesmo e 0S outros a seu redor e se sinta a
vontade para gostar ou ndo”.
Profa. 2: “Néao. A educacédo é ampla e um espacgo que necessita de confianga, para
isso é uma via de mao dupla, é necessario que o professor demonstre confianga e

afetividade para receber isso das criangas”.

Diante das respostas das professoras expostas no Fragmento 7, é nitido que a
compreensao de seguranga e a confianca entre aluno e professor sédo pilares

essenciais para o processo de aprendizagem. Os alunos precisam sentir-se seguros
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e confiantes para se arriscarem e se expressarem em sala de aula. Da mesma forma,
os professores também necessitam de um ambiente de respeito e aceitacdo para
exercerem sua fungao de forma eficaz.

Ao longo do ano letivo, essa relagéo afetiva entre aluno e professor evolui e se
transforma, a medida que as necessidades e os interesses dos alunos se
desenvolvem. No entanto, € importante notar que as necessidades afetivas nao
desaparecem completamente, elas se entrelagam com as necessidades cognitivas,
contribuindo para uma experiéncia de aprendizagem mais completa e significativa.

A relacéo entre professor e aluno transcende a sala de aula, sendo continua e
empatica. Reconhecendo a necessidade de pdér limites, mas também por amor e
carinho, o professor tem a responsabilidade de educar para autonomia, adaptacéao e
para promover o bem-estar integral das criangas, conforme recomendado pela BNCC.
Isso inclui o desenvolvimento da competéncia socioemocional. Quando um educador
€ consciente da importancia da afetividade na construgdo do conhecimento de seus
educandos, toda acdo torna-se uma acdo para transformacdo. Sendo assim,
destacamos o trabalho de Leite (2011, p.97), segundo o qual, durante nossas vidas,
temos varios professores, porém so alguns se tornam inesqueciveis, outros passam
sem deixar grandes marcas. Certamente todos nés temos a marca de um docente
cujo, permeou mudangas em sua vida escolar ou até mesmo particular.

Urgiu levantar, ainda, uma ultima questao que trouxe a instituicdo a equagao
sobre a afetividade e pratica educativa. A respeito, vejamos o Fragmento 8, no qual a

Profa. 1 afirma que sua instituicdo estimula o trabalho com afetividade.

Fragmento 8:
Profa. 1: “Sempre. Na minha humilde opinido ndo tem como desenvolver um bom

trabalho sem trabalhar o emocional da crianga”.

Conforme a entrevistada, torna-se essencial que a crianga explore e utilize a
energia transmitida pela afetividade para descobrir o novo.

Sendo assim, € notério que a escola € um dos primeiros espacos de
socializagédo, logo apdés a familia, onde os sujeitos tém a oportunidade de se
desenvolver. Como seres geneticamente sociais, construimos nossos lagos e

z

aprendizados por meio das interagdes com o ambiente ao nosso redor. E
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responsabilidade da escola organizar seu trabalho pedagdgico de forma a reconhecer
sua funcéo na formacgao social dos alunos, utilizando seu espago como um local para
o desenvolvimento da crianga, portanto, fortalecer e cultivar os vinculos e a dimensao
afetiva, especialmente durante a Educacao Infantil, € contribuir para a formacéao
integral da crianga. Entender que a escola deve incluir em seu curriculo uma educagao
que aborde as diversas dimensdes do individuo € o primeiro passo para reconhecer a
importancia do aspecto afetivo.

Em seu turno, a Profa. 2, diante da mesma questéao, posiciona-se:

Fragmento 9:
Profa. 2: “A instituicdo em si ndo, mas deixa as professoras a vontade para realizar
seus trabalhos em sala de aula, no meu caso gosto de trabalhar diariamente
principalmente no momento da adaptagcéo escolar, pois traz consigo conquistar e

conhecer melhor as criangas’.

Com base no Fragmento 9, percebemos que a instituicdo escolar, apesar de
ser um ambiente estruturado e formal, muitas vezes nao estimula o processo
educativo que considera a dimensao afetiva, como exposto pela Profa. 2. Por outro
lado, a resposta pouco fundamentada da Profa. 1, no Fragmento 8, também pode ser
indicativo de que haja estimulo, mas pouco sistematizado ou incipiente.
Consequentemente, a falta de assisténcia da instituicao a questao exige resiliéncia
por parte das docentes.

Dessa maneira, além das incumbéncias e encargos de seu oficio, o professor
precisa dedicar-se, por conta propria, ao aperfeicoamento profissional para contribuir
com a formagao de outros sujeitos sem desconsiderar a dimensao afetiva. Nesse
sentido, enquanto profissional da educacao, o docente € um intelectual em processo
continuo de formagao, e que necessita fazer da sua experiéncia pratica-vivenciada
cotidianamente, por entre os muros escolares, a reflexdo constante da sua pratica

docente com os conhecimentos pedagdgicos.
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4.3 Dimensao afetiva: (des)continuidades entre as proposicoes da BNCC e as

percepcoes de professoras

Neste segmento textual, focalizamos a relagdo entre a dimensao afetiva na
perspectiva da BNCC e as percepg¢des das duas professoras participantes. Quanto a
BNCC, colocamos em relevo a secgéo relativa aos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento, uma vez que percebemos nela referéncias mais contundentes a
dimensado afetiva. No que concerne a posicdo das professoras entrevistadas,
retomamos os fragmentos ja destacados na sec¢ao anterior. Dessa maneira, propomo-
nos a discutir ambos os objetos, no intento de se observar alinhamentos — ou seja,
continuidades — e desalinhamentos — ou seja, descontinuidades — entre eles.

No que se refere a Educacao Infantil, a integracdo dessa etapa ao sistema de
ensino foi resultado de grandes lutas, constituindo-se uma grande conquista na
educacao nacional. ABNCC é um importante passo na valorizagao e reconhecimento,
conferindo a etapa da Educagao Infantil um lugar de grande importancia na formagao
cidada das pessoas. A respeito da Educacgédo Infantil, como ja mencionamos no
decorrer do trabalho, nota-se que a BNCC estrutura essa etapa com base nos Direitos
de Aprendizagem e Desenvolvimento.

Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento s&o seis, a saber: Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Os referidos direitos
fundamentam os cinco Campos de Experiéncia nos quais as criangas podem aprender
e se desenvolver. Partindo desse pressuposto, evidenciamos uma incorporacéo e
afinidade por parte das docentes entrevistadas em relagdo aos direitos de
aprendizagem trazidos pela BNCC, revelando, em certo grau, uma continuidade entre
ambas as percepcoes.

Nessa direcdo, podemos constatar o Fragmento 6, no qual a Profa. 1 afirma
que sao diversas as estratégias postas nas praticas para que se desenvolva a
afetividade. Segundo a professora: “desde a acolhida ja trabalhamos a afetividade; o
bom dia com sorrisos e abracgos, a atengdo, motivar a crianga durante a aula, e as
atividades voltadas as emogbes, como musicas, brincadeiras direcionadas,
apresentagcdo de video, histérias contadas cartazes e outros recursos”. Ou seja,
proporciona-se um leque de experiéncias, o qual é transversal aos seis direitos que

vao se acumulando e dando sentido a aprendizagem por meio das praticas
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pedagogicas, levando a crianga a se desenvolver em varias circunstancias.

Os seis direitos propdem uma abordagem que incentiva a crianga a ser
participativa, observadora, capaz de criar hipéteses, indagar e ter suas proprias
conclusdes, como foi notado nas posturas e depoimentos das professoras
entrevistadas. Notamos isso no Fragmento 6, no qual a Profa. 2 ressalta o emprego
de “rodas de interagdo, dindmicas do autoconhecimento e afetividade, chamadinhas
do abracgo, caga fotos do afeto (propor encontrar a foto do colega e entrega-lo com o
abrago) e o convivio no dia a dia para aprender a socializar’, a¢gdes dadas a favor da
dimensédo afetiva. Em seu dizer, a Profa. 2 descreve algumas vivéncias que
proporcionam o desenvolvimento da crianga para sua autonomia, trabalhando os
aspectos que envolvem a livre manifestagao das ideias, os movimentos do corpo, a
expressao das emogdes, como orienta a BNCC.

No que se refere ao primeiro direito de aprendizagem, Conviver, entendemos
que a linguagem afetiva na convivéncia em grupo possibilita a formacgéo de vinculos,
promovendo o desenvolvimento de conceitos cruciais, como respeito, empatia,
solidariedade e amizade. Na percepcéo das professoras, coloca-se em relevancia um
trabalho que estimule essas virtudes, € o que podemos perceber no Fragmento 1, no
qual a Profa. 1 afirma que a “afetividade é um sentimento de afeicdo que sentimos
pelo outro, onde percebemos através de emocgdes”. Desse modo, leva-se em
consideragao que € da convivéncia entre seus pares/criangas no contexto escolar que
surgem as maiores experiéncias. Logo, a crianga aprende e se desenvolve, se torna
mais empatica, mais colaborativa, interagindo mais com seus semelhantes.

O segundo direito de aprendizagem, Brincar, ressalta a importadncia das
atividades ludicas em diversas areas do desenvolvimento da crianga, como citou a
Profa.1, no Fragmento 6, quando descreveu suas praticas pedagogicas promovidas
em sala. Nesse direito de aprendizagem, a BNCC destaca que é por meio da
brincadeira que a crianga amplia e diversifica suas experiéncias emocionais, motoras,
sociais e afins. Vé-se, portanto, mais uma relacao de afinidade, continuidade entre as
percepcdes em estudo.

O terceiro direito de aprendizagem é Participar, que visa reconhecer que somos
seres sociais, ativos e participativos. Como mencionado pelas professoras nos
Fragmentos 6 e 7, ambas reconhecem a importancia de motivar as criangas, para

impulsionar, mobilizar para uma acdo com entusiasmo. A motivacdo desempenha um
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elo significativo ao processo de aprendizagem e desenvolvimento para a crianga, e
contribui como um ser participativo.

Explorar é o quarto direito de aprendizagem apresentado pela BNCC. E por
meio da exploracdo que aprendemos a lidar e a compreender a diversidade de
emogoOes e sentimentos. Diante disso, busca permitir que a crianga vivencie essa
multiplicidade, reconhega e aprimore suas respostas emocionais diante das diferentes
situagdes em sala de aula e na vida, como € o caso das possibilidades de vivéncias
que as docentes aqui entrevistadas expressaram. Os Fragmentos 4, 6, 7, 9 sao
ilustrativos desse aspecto, pois destacam a promocéo de ambientes interessantes de
expressao com diferentes vivéncias e condi¢gdes que ajudam a garantir esse direito,
por meio de descobertas.

O quinto e penultimo direito de aprendizagem é Expressar. E por meio da
expressao que a crianca tem a oportunidade de reconhecer suas emocgdes e
sentimentos, o que possibilita o amadurecimento emocional. Como citado, é
importante promover ambientes e situacdes que levem a crianga a se expressar com
diferentes pessoas, que ambos se escutem e se expressem. Como exemplo, temos a
Profa. 2, no Fragmento 6, que em uma das suas vivéncias em sala propde encontrar
a foto do colega e entrega-lo com o abraco.

O ultimo direito de aprendizagem o Conhecer-se. No ambito afetivo, conhecer
suas emocgoes e sentimentos contribuem na formacado da identidade pessoal, na
aceitacdo de pertencimento da sala, nas interacdes e brincadeiras. E quando
tornamos prazeroso o ato de descobrir, compreender e construir o conhecimento e
desenvolvimento. Como exposto pelas professoras em suas praticas pedagogicas, ao
brincar, a crianga favorece o desenvolvimento de habilidades afetivas, a
autoconfianca, curiosidade, autonomia, atencdo. Vale ressaltar também, a
importancia de contar histérias, ter acesso a fotos, oferecer oportunidades da crianca
ter preferéncia por brincadeiras, de pessoas, musicas infantis. Isso faz com que ela
construa sua identidade pessoal e compreenda uma imagem positiva de si.

Portanto, os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento sdo segmentados
com base nas oportunidades de aprendizado que a crianga encontra em diversas
situacdes em sala de aula, como também, situacdes sociais. Essas oportunidades,

como relatado pelas professoras entrevistadas, favorecem um processo ativo de
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desenvolvimento e aprendizagem nos diferentes ambientes em que a criangca

participa. No entanto,

é fundamental entender que a BNCC ndo sera suficiente para sozinha,
promover o necessario salto de qualidade da educacéao publica brasileira. De
toda forma, a Base faz parte do extenso rol de politicas necessarias para que
esse salto seja possivel — é necessario, entre outros pontos, financiamento
adequado, condigbes de trabalho, formagao continuada, valorizagédo salarial
e profissional dos trabalhadores da educacdo. Apenas dessa forma as
escolas serao capazes de cumprir seu papel social, assegurando incluséo e
qualidade do ensino a todos os estudantes (CNTE,2015, p.419).

A BNCC nao so6 serve como guia para a elaboragao dos curriculos especificos
de cada escola, mas também deve se articular com outras politicas educacionais,
como a formagado de professores, a producado de recursos didaticos, avaliagéo e
financiamento. Além disso, como vimos nos dizeres das professoras, as orientagcoes
fornecidas pelo documento se diluem nas percepgdes que as participantes possuem,
revelando continuidades entre os pontos de vista de um e de outro.

Portanto, vale ressaltar que na BNCC existem contribuigdes que almejam a
constru¢cao de um curriculo escolar voltado para a aprendizagem e desenvolvimento
integral dos alunos. Em contrapartida, vemos referéncias minimas em relagcao a
dimensao afetiva, cabendo as professoras tentar superar deficiéncias e lacunas em
relacdo a esse assunto. Como notamos no dizer das professoras, as participantes
detém estratégias diversificadas para tal, as quais sdo mais frutos de seus
conhecimentos experienciais do que das orientacdes curriculares.

Na BNCC, o tratamento para a dimensao afetiva é pouco enfatizado e, quando
colocado em discussao, vemo-lo fragmentado, embora sua abordagem seja essencial
para uma educacgao integral do individuo. Tendo em vista que a BNCC se erige no
meio social como uma estrutura solida para orientar as escolas na promog¢ao de uma
educacgao abrangente que atenda as necessidades e potencialidades de cada aluno,
€ imprescindivel que haja, em reformulagbes e adaptag¢des futuras, um tratamento

mais consistente da afetividade.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos analisar as consideracdes acerca da dimenséao
afetiva apresentadas na BNCC, especificamente, na sua abordagem da etapa relativa
a Educacao Infantil. Além disso, propomo-nos a identificar as concepgdes sobre a
dimenséao afetiva por parte de professoras atuantes em creches, no contexto dessa
modalidade educacional. Por fim, examinando os dados provenientes da BNCC e os
dados gerados por meio da entrevista, pudemos apresentar (des)continuidades entre
percepcgdes a respeito da dimenséao afetiva.

Nessa perspectiva, na primeira categoria de analise, na qual nos direcionamos
para a dimensao afetiva nas orientagcdes da BNCC relativas a Educacgao Infantil, foi
possivel observar intencionalidade na constru¢édo de um documento norteador de uma
proposta pedagogica pautada no desenvolvimento integral da crianga, entre elas o
trabalho com as emogbes. Os aspectos observados nos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento corroboram com a importancia de envolver as criangas ativamente
em seu ambiente de aprendizado, a fim de abordar ndo apenas o desenvolvimento
cognitivo, mas também o emocional, social e fisico das criangas. Entretanto, ainda é
pouco aprofundada a tematica da afetividade na proposta da BNCC, tendo em vista
que a afetividade vai muita além das emocdes e do estimulo particular. Nesse sentido,
o trabalho com a afetividade ndo deve ser separado ou reservado a momentos
especificos tal como vem fragmentado na BNCC, mas misturar-se nas praticas
constantes e naturais que permeiam o processo ensino aprendizagem.

Na segunda categoria, na qual abordamos a dimenséo afetiva nas percepgdes
de professoras, foi possivel constatar que as docentes participantes tém
conhecimento e afinidade com o tema proposto. Além disso, as professoras
reconhecem a importancia da afetividade no processo de aprendizagem como forma
de garantir a confianca e seguranca necessarias para a crianca se desenvolver. E
consentido dizer que, para elas, a afetividade pode ser expressa através do dialogo,
do respeito as ideias infantis e de seus conhecimentos prévios. Como ressaltado pelas
docentes entrevistadas, a afetividade também pode ser traduzida em posturas,
comportamentos, atitudes e acdes a serem adotados com vistas a levar a crianga a
sentir-se acolhida, valorizada e respeitada diante dos outros e como meio de facilitar

0 processo de aprendizagem.
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Em suma, ao incorporar a afetividade de acordo com as diretrizes da BNCC e,
em especial, consoante aos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, vemos
fornecido um referencial para que os professores possam refletir a respeito do
emocional e social das criangas desde os primeiros anos de vida. Como constatado
pelos dados, no processo de ensino-aprendizagem, ndo cabe somente ao professor
buscar a mediagdo de conteudo ou conhecimento, uma vez que tal processo
transcende a dimens&o cognitiva, fazendo-se necessario considerar também a
dimenséo afetiva.

Em contrapartida, as referéncias a essa dimensao afetiva ainda sédo poucas na
BNCC, cabendo as professoras tentar superar deficiéncias e lacunas em relagao a
esse assunto. E preciso ter em vista que guiar criangas para o desenvolvimento nas
suas dimensdes € um processo muito amplo, complexo e importante, no qual fazem
parte afeto, proximidade, empatia, acolhimento, olhar sensivel e entendimento.

Enquanto a sociedade demanda cada vez mais cidadaos preparados para
diversos aspectos da vida, como profissionais e familiares, muitas vezes negligencia-
se a importancia de capacitar os sujeitos para conhecerem a si mesmos,
desenvolverem autoconfianca e consciéncia sobre seu papel na coletividade. E
necessario valorizar o desenvolvimento pessoal e emocional tanto quanto o
desenvolvimento profissional e técnico.

Esperamos que, com esta pesquisa e os argumentos e analise apresentados,
possamos contribuir para um cenario educacional, no qual a afetividade represente
um mecanismo necessario no cotidiano escolar, contribuindo para o desenvolvimento
da crianca de forma integral. Além disso, almejamos que esse estudo promova
reflexdes sobre o reconhecimento e importancia da afetividade no processo de ensino
aprendizagem, como também favorega o alcance de novos caminhos para a
pesquisas na area da afetividade na educagao, principalmente a respeito da relagao

entre professor e aluno.
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ANEXO A - RESPOSTAS AO QUESTIONARIO

RESPOSTAS FORNECIDAS PELA PROFA. 1

1. O que vocé entende por afetividade? Afetividade é um sentimento de afeigao

que sentimos pelo o outro, onde percebemos através de emocgoes.

2. Levando em consideragao as impressdes afetivas na educacao infantil: algum
professor dessa etapa educacional deixou marcas na sua vida? Sim, apenas
por ser um bom professor no respeito e o tratar bem os alunos, porque na

minha época nao era levado em conta o emocional da crianga.

3. Como vocé compreende a relacao de afetividade entre o docente e crianga no
contexto da sala de aula? Acho super necessario o contato fisico com a
crianga, a questao do abragco do olho no olho, para que a crianga tenha

confianga e se sinta segura no espaco da escola ,onde esta inserido.

4. Vocé consegue perceber alguma marca de afetividade das criangas em relagéao
a vocé? Quais sdo essas marcas? Percebo sim. A troca, recebemos o que

damos, o carinho e o abrago e elogios.

5. Levando em consideragao o trabalho desenvolvido na Educacgao infantil, que
tipos de comportamentos seus podem despertar e/ou promover a expressao de
emocdes por parte da criangca? O elogio, o olhar e sorriso, sao de extrema

importancia para que desenvolvam afetividade nas criangas.

6. Que tipos de atividade escolar, na sua opinido, possibilitam que as criangas
expressem afetividade? Sao inimeras que podemos desenvolver, pois
desde a acolhida ja trabalhamos a afetividade; o bom dia com sorrisos e
abragos, a atengcao a crianga durante a aula, e as atividades voltadas as
emogoes, como musicas, brincadeiras direcionadas, apresentacao de

video, historias contadas cartazes e outros recursos.
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“No senso comum, se diz: “a crianga ndo precisa estimar/gostar do docente, a
relagdo deve ser apenas centrada no ensinar e no aprender”. Vocé concorda?
Por qué? Concordo em parte, é importante que o professor crie o elo de
afetividade com o aluno, porém nao é necessario que o aluno goste do
professor, acho necessario que o aluno compreenda e respeite 0 mesmo

e os outros a seu redor e se sinta a vontade para gostar ou nao.

A instituicdo, na qual vocé atua, trabalha e estimula a relagao afetividade e
aprendizagem? Sempre. Na minha humilde opinido nao tem como

desenvolver um bom trabalho sem trabalha o emocional da crianga.

9. Considerando a tematica da afetividade, como deveria ser o trabalho da

escola? Sao inimeras que podemos desenvolver, pois desde a acolhida
ja trabalhamos a afetividade; o bom dia com sorrisos e abragos, a atengao
a crianca durante a aula, e as atividades voltadas as emogdes, como
musicas, brincadeiras direcionadas, apresentacdao de video, histérias

contadas cartazes e outros recursos.

RESPOSTAS FORNECIDAS PELA PROFA. 2

1.

O que vocé entende por afetividade? A afetividade é um conjunto de
emocgoes e sentimentos e a forma que este sdao acolhidos no convivio
social, em sala de aula o processo de afetividade e acolhida das criangas

fazem total diferenga para integrar as criangas no novo contexto.

Levando em consideragao as impressoes afetivas na educacao infantil: algum
professor dessa etapa educacional deixou marcas na sua vida? Sim. Mas uma
professora do meu irmao, a qual inspirou e inspira a minha vida

profissional.

Como vocé compreende a relacao de afetividade entre o docente e crianca no
contexto da sala de aula? A relagao de afetividade no contexto da sala de

aula é de extrema importancia, a afetividade no acolher as criangas faz
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com que os traga para perto do docente e se encaixem no convivio da
nova rotina pois se sentem seguros. A afetividade transmitida aos pais

também faz com que os mesmos confiem no docente.

Vocé consegue perceber alguma marca de afetividade das criangas em relagao
a vocé? Quais séo essas marcas? Sim. Percebo que o afeto que transmito
a eles recebe de volta em formas de carinho e confianga, nas escolhas,

preferencias e acolhidas.

Levando em consideracao o trabalho desenvolvido na Educacgéao infantil, que
tipos de comportamentos seus podem despertar e/ou promover a expressao
de emogdes por parte da crianga? O melhor trabalho é a rotina diaria em
semear a transmissao das emogoes e sentimentos, feito através do

espelho que é o professor para as criangas.

Que tipos de atividade escolar, na sua opinido, possibilitam que as criangas
expressem  afetividade? Rodas de interagdo, dinamicas do
autoconhecimento e afetividade, chamadinhas do abrago, caca fotos do
afeto (propor encontrar a foto do colega e entrega-lo com o abrago) e o

convivio no dia a dia para aprender a socializar.

“No senso comum, se diz: “a crianga nao precisa estimar/gostar do docente, a
relacdo deve ser apenas centrada no ensinar € no aprender”. Vocé concorda?
Por qué? Nao. A educagdo é ampla e um espagco que necessitasse de
confianga, para isso é uma via de mao dupla, é necessario que o professor

demostre confianga e afetividade para receber isso das criangas.

A instituicdo, na qual vocé atua, trabalha e estimula a relagao afetividade e
aprendizagem? A instituicdo em si ndo, mas deixa as professoras a
vontade para realizar seus trabalhos em sala de aula, no meu caso gosto
de trabalhar diariamente principalmente no momento da adaptagcao

escolar, pois traz consigo conquistar e conhecer melhor as criangas.
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9. Considerando a tematica da afetividade, como deveria ser o trabalho da
escola? Acredito que deveria ser explorada em todas as formas, em
diversos espago e com a colaboragao de todos os funcionarios da
instituicao tendo em vista que as criangas convivem todos os dias neste

ambiente.
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