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A educacéo para os direitos humanos, na perspectiva da
justica, € exatamente aquela educacao que desperta os
dominados para a necessidade da briga, da organizagéo,
da mobilizagao critica, justa, democratica, séria, rigorosa,
disciplinada, sem manipulacdes, com vistas a reinvencao
do mundo, a reinvencdo do poder. A questdo colocada
nao € a de um educador que se inserisse como estimulo
a tomada do poder, que parasse na tomada do poder,
mas a da tomada do poder que se prolongue na
reinvencao do poder tomado, o que vale dizer que essa
educacgéo tem que ver com uma compreenséo diferente
do desenvolvimento, que implica uma participacdo, cada
vez maior, crescente, critica, afetiva, dos grupos
populares.

Freire, 2001, p. 99.



RESUMO

Esta monografia trata da questdo sociojuridica da histéria e oferta do ensino basico
aos grupos historicamente vulneraveis na contemporaneidade, bem como para
todas as camadas da populagéo, para que as pessoas — sem quaisquer distingdes —
consigam usufruir desse direito social, e tem como principal objetivo investigar as
politicas publicas educacionais e a relevancia da educagcédo sob a perspectiva dos
direitos humanos, pois é de suma importancia que elas tenham carater inclusivo
para que a sociedade cresga combatendo quaisquer formas de excluséo, violagao
ou negacdo de direitos. Visa, também, identificar e analisar de que forma as
questdes referentes ao povo negro e aos povos originarios tém sido tratadas no
sistema educacional, posto que sdo elementos fundamentais para a construcdo de
nocdes de justica social e promocdo de praticas democraticas, de modo que o/a
discente desenvolva de maneira plena todas as suas potencialidades, ou seja, a
formacao critica de pessoas que respeitam as diferencas, os direitos e a existéncia
do outro. Outro objetivo do presente estudo € analisar implicacdes sociais da
educacdo, principalmente no tocante a emancipacéo do ser humano, posto que esta
€ fundamental ao processo de aprendizagem, inclusive para o correto entendimento
do que compreende a Educacdo em e para os Direitos Humanos, haja vista que
esse direito social, como base escolar, perpassa desde problematicas sociais, como
o fato de os/as discentes desconhecerem o termo “povos originarios”, até relacdes
entre saberes, como a escravizacdo dos povos negros e originarios ocorrida no
Brasil. Nos termos da legislacéo brasileira, a igualdade formal € uma das garantias
fundamentais, assim, tratar sobre, por exemplo, a positivacdo de leis e decretos sob
um viés interdisciplinar é combater visbes e posicionamentos colonialistas e
escravagistas. Portanto, destaca-se que esta monografia ndo é apenas um trabalho
de conclusdo de curso, mas uma luta contra desigualdades raciais e sociais
presentes na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Contemporaneidade; Direitos Humanos; Ensino Basico;
Politicas Publicas Educacionais.



ABSTRACT

This monograph deals with the socio-legal issue of the history and provision of basic
education for historically vulnerable groups in contemporary times, as well as for all
sections of the population, so that people - without any distinctions - can enjoy this
social right, and its main objective is to investigate public education policies and the
relevance of education from a human rights perspective, as it is of the utmost
importance that they have an inclusive character so that society can grow by
combating any forms of exclusion, violation or denial of rights. It also aims to identify
and analyze how issues relating to black people and original peoples have been
dealt with in the educational system, since they are fundamental elements for
building notions of social justice and promoting democratic practices, so that students
can fully develop all their potential, in other words, the critical formation of people
who respect differences, rights and the existence of others. Another objective of this
study is to analyze the social implications of education, especially with regard to the
emancipation of the human being, since this is fundamental to the learning process,
including for a correct understanding of what Education in and for Human Rights
encompasses, given that this social right, as a school basis, ranges from social
problems, such as the fact that students are unaware of the term “original peoples”,
to relationships between knowledge, such as the enslavement of black and original
peoples in Brazil. Under Brazilian law, formal equality is one of the fundamental
guarantees, so dealing with, for example, the positivization of laws and decrees from
an interdisciplinary perspective is to combat colonialist and slavery views and
positions. Therefore, it should be noted that this monograph is not just a course
conclusion, but a fight against racial and social inequalities present in society.

PALAVRAS-CHAVE: Contemporaneity; Human Rights; Basic Education; Public
Education Policies.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é um fenbmeno que ocorre em todos os lugares de diferentes
paises: independente do modo que se configure, formal ou informal, ela tem sempre
0 ensino e o aprendizado a oferecer aquelas pessoas que a acessam. Partindo
dessa premissa, pode-se destacar a educacdo como sendo um meio que promove
ndo s6 desenvolvimento econémico e cultural, mas, também, a edificacdo de uma
sociedade sapiente. Analogamente, esse processo pode possibilitar a construcao do
conhecimento critico, ou seja, preparar as pessoas para que elas sejam pensantes e
guestionadoras, com capacidade de interpretar o0 mundo ao seu redor, analisar a
relacdo entre os fendmenos, ressignificar a realidade observada e, logo, optar por
escolhas racionais.

A pratica educativa pode ser considerada um elemento essencial para que
ocorra 0 pleno desenvolvimento das potencialidades das pessoas por meio do
conhecimento cientifico a fim de forma-las para alcancarem o pleno gozo dos
direitos que estdo disponiveis na sociedade e assegurados na legislacdo. Além
disso, a educacédo é um processo e meio social pelo qual a cultura é transmitida das
geracbes mais velhas para as mais novas. Tendo tais fatos como base, € possivel
mencionar que o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 elenca a educacao
como sendo um direito de todos e todas, configurando-a, também, como dever do
Estado. Sendo assim, nota-se que, no pais, deve ser assegurado o acesso amplo e
igualitario a promocao desse direito humano.

Nesse contexto, 0s grupos socialmente vulneraveis constituem a parcela da
populacdo brasileira que é invisibilizada pela sociedade e alvo de preconceitos
gerados pelos processos de exclusdo e dominacdo, os quais fomentam a
manutencdo das desigualdades e a ndo valorizacdo das diferencas. Com isso, é
constituida uma esfera de resisténcia e luta para que todas as camadas da
sociedade usufruam equitativamente, por meio de oportunidades, das garantias
asseguradas no vigente ordenamento juridico. Seguindo essa linha de raciocinio e
de acordo com Fraser (2008), a justica passa a agir com participacdo paritaria, ou
seja, se torna um recurso solicitador de projetos sociais, voltados a educacado, 0s
quais permitem que as pessoas interajam como pares umas com as outras,
considerando que todos/as possuem igual valor moral, ndo as distinguindo e

considerando a natureza dos obstaculos que elas enfrentam diariamente para
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alcancar esse tipo de tratamento.

Sendo assim, o0 objetivo geral estabelecido para esse trabalho foi delinear as
entrelinhas e relevancia da educacao, nos termos da legislacao brasileira, bem como
sua oferta para todas as camadas da sociedade, sem quaisquer distingcbes e
também por meio da abertura de possibilidades para que populacdo consiga usufruir
desse bem publico. Por sua vez, os objetivos especificos consistiram em evidenciar
as importantes implicacdes sociais da educacao; discutir a valia da positivacao das
supracitadas oportunidades; e avaliar elas enquanto fatores fundamentais a
construcdo e exercicio da cidadania para que sejam garantias estabelecidas por leis
e ndo unicamente impostas como um “‘costume” que pode ser futuramente
esquecido.

Logo, serdo apresentados, no primeiro capitulo, os passos percorridos pela
educacdo no Brasil na contemporaneidade e as conquistas nesse ambito para as
consideradas minorias sociais — tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, as Resoluc¢des do Conselho Nacional de Educagéo, especialmente as de
n° 8 e n° 5, e o Decreto n°® 6.861 de 27 de maio de 2009; no segundo capitulo, a
importancia de Paulo Freire e sua visao a favor das pessoas oprimidas, assim como
sua relevante experiéncia de Educacdo Popular no interior nordestino e a
importancia da Constituicdo Cidada para a educacao a partir de sua promulgacao
em 05 de outubro de 1988, bem como as normas especificas de viés inclusivo e a
dignidade da pessoa humana como pressuposto relevante da amplitude da
educacdo; e no terceiro capitulo a pesquisa de campo realizada, através de
guestionarios, com discentes da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

Felinto Elisio, localizada no municipio de Belém/PB.
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2 CAPITULO | - ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO BASICA EM AMBITO
NACIONAL

De acordo com Crespo, Cicone e Moraes, a historia € uma ciéncia que aborda
a vivéncia do ser humano no tempo, experiéncias ocorridas dentro de um contexto

determinado e multifacetado, sendo necessaria para o entendimento da sociedade

7

em si, abrangendo sua organizagdo e valores. Dessa forma, € imprescindivel
mencionar que ela possui um papel relevante na formacéo da pessoa, uma vez que

a prepara para transformar o mundo, fato este que pode ser analisado a seguir:

Entendendo-se o homem como parte da realidade, ndo nos € possivel
negar seu carater histérico. Este sempre € encontrado dentro de um
contexto (conjunto de todas as significacfes de mundo) que o forma — ele é
um ser que responde de diferentes maneiras as necessidades que o0s
diversos contextos |he impdem. Significa entender que o espirito de uma
época constroi um modo especifico de ser humano, e, desse modo, a
Historia (como soma de todos os contextos ao longo do tempo) implica no
desenvolvimento do Espirito ao longo do tempo. O Espirito pode ser visto,
de maneira inicial e superficial, como a consciéncia, mas ndo a consciéncia
individual, e sim como a possibilidade de o homem ser consciente (como se
fosse a consciéncia da humanidade). O homem ¢é diferente em cada
contexto, pois sua consciéncia € diferente em cada situagdo. A individual é,
entdo, a expressdo contextualizada do Espirito. Cada momento histérico
determina a consciéncia, ndo sendo possivel falar de uma que seja Unica ao
longo do tempo. A sucessao ndo apresenta momentos estanques, que vém,
simplesmente, um apds outro, cada momento traz em si algo do anterior,
gue passa a ser questionado e ja deixa ver algo do posterior que passa a
ser gerado. O que rege esta mudanca é a contradicao: significa entender
gue nenhuma realidade é plena em si, sempre deixando margem para ser
questionada naquilo que ela apresenta (CRESPO; CICONE; MORAES,
2017, p. 47).

Diante dessa perspectiva, € valido destacar que o Brasil passou por intensas
transformacdes desde o inicio do século XX, momento no qual aconteceu a quebra
da Bolsa de Nova lorque e o Golpe de 1930, que resultaram, respectivamente, em
uma crise politico-econdmica no pais, posto que a economia ocidental sofreu
declinio, pois tinha por base a exportacdo do café, e a democracia foi ferida com o
desrespeito a eleicdo de 1929 que definiu Julio Prestes como vencedor, mas Getulio
Vargas, com o apoio da Alianca Liberal, impediu a posse e, posteriormente,
instaurou sua ditadura. Tal configuracdo resultou em varias outras mudancas, como,

a titulo de exemplo:

Em 1932, com a Revolugdo Constitucionalista, a oligarquia paulista tentou
recuperar o controle politico do governo, mas foi derrotada, conseguindo
apenas que 0O governo convocasse um processo eleitoral constituinte,
resultando na Constituicdo de 1934, que elegeu indiretamente Vargas para
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guatro anos de mandato. Como essa constituicdo ndo agradou nenhum dos
setores que disputava os rumos do pais, a Alianca Liberal desfazia-se em
setores conflitantes, os descontentamentos sociais ndo foram contidos, e
Vargas, apoiado pelos militares e pelos integralistas, suspendeu as elei¢cdes
de 1938, dissolveu o Congresso Nacional e os partidos politicos, outorgou
uma nova constitui¢cdo, iniciando o Estado Novo, em 1937, que durou até
1945, quando foi deposto. Durante o periodo de governo Vargas, diante da
crise vivida no inicio dos anos 1930, houve uma alteracdo no padrdo de
desenvolvimento econdmico que, por meio da ativa participacdo do Estado
no comando da economia, promoveu uma intensa industrializacdo com a
construcdo da infraestrutura necessaria para o desenvolvimento econémico,
mas que nao alterou a velha estrutura agraria do pais. Nesse periodo, foram
construidas a Usina de Paulo Afonso para a producdo de energia, a
Companhia Sideruargica Nacional (CSN) para a producéo de ferro e acgo, a
Vale do Rio Doce para a producdo mineral, a Eletrobras para a distribuicao
de energia, além de estradas, ferrovias e portos. Em 1953, em seu segundo
governo, a Petrobras impulsionou um novo setor industrial nacional, o que
possibilitou o desenvolvimento de outros setores (CRESPO; CICONE;
MORAES, 2017, p. 109).

Essa breve observacéo se torna necessaria para evidenciar que as primeiras
décadas de 1900 foram marcadas por um Brasil de crises e agitacdes, um pais que
passou a ter como foco a industrializacéo e a subalternizacdo da educacao, esta que
€ essencial para o desenvolvimento pleno de uma nacao, inclusive no seu carater
social. Em virtude disso, as andlises deste trabalho ocorreram a partir dos ultimos 50
anos do seculo XX, pois foi nessa conjuntura que comecaram a surgir oS primeiros

aspectos juridicos e sociais mais influentes na educacao contemporanea.

2.1 A educacdo na segunda metade do século XX

A partir da década de 1960 no pais, todo o sistema educacional e os/as
estudantes passaram por momentos extremamente dificeis com a implantacdo da
Ditadura Civil-Militar (1964-1985), uma vez que

a politica educacional implantada pela ditadura militar que perdurou por um
periodo consideravel no século XX ocorreu huma perspectiva de atuagéo de
governo que se caracterizou pela falta de dialogo, inclusive com
professores, alunos e comunidade escolar. Na visdo dos militares para que
o Brasil alcancasse a progressao necessaria para a expansao econdmica
na area industrial, era essencial que houvesse uma vinculacdo entre os
interesses econdmicos com o ensino educacional. A partir desta concepgéo
foi adotado com grande entusiasmo a THC (Teoria do Capital Humano)
segundo Schultz seria um conjunto de capacidades e habilidades que o
individuo teria que conquistar, entretanto para ter um valor econémico maior
eram apenas avaliadas as capacidades adquiridas, relacionadas ao
interesse do mercado de trabalho, tratando assim a educagdo como uma
mercadoria que atendesse as necessidades do sistema produtivo para a
manutengédo e crescimento do capital (GONCALVES, 2017, p. 1).
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Nesse periodo, conforme Crespo, Cicone e Moraes (2017), a inclusao social
foi devastada: foram cortadas verbas da educacéo publica e surgiu o dualismo entre
as escolas técnicas e as instituicbes particulares, conjuntura essa que,

analogamente, pode ser analisada como

outro fator para a precarizagdo do ensino educacional além da implantagéo
do 2° grau com objetivo profissionalizante de forma abusiva e sem
planejamento pedagdgico e financeiro houve ainda a extincdo dos exames
de admissdo que se trata de um sistema de avaliagcdo excludente,
entretanto, ndo havia estrutura fisica, corpo docente que atendesse esta
demanda de novos alunos em curto prazo. [...] Entretanto essa perda de
identidade escolar principalmente do ensino de 2° grau ocorreu apenas no
ensino publico, porque nesta mesma modalidade de ensino, mas no ambito
do ensino privado continuou a se seguir um modelo de educacéo voltada
para a inser¢do dos seus alunos no ensino superior, ndo condicionados a
mao de obra técnica. O ndo cumprimento das politicas educacionais foi
relevado pelos 6rgdos governamentais porque o0s interesses da classe
dominante que articulava no IPES tinham forte influéncia com o CFE
(GONCALVES, 2017, p. 2).

Tal cenario se mostrou muito perigoso, pois transformou as instituicbes
educacionais em um instrumento de manutencdo do status quo, ou seja, ajudou na
continuidade do funcionamento do padrdo que gerava um abismo entre as classes e
grupos sociais, aniquilando a possibilidade de transformacao social por meio do

conhecimento. Apesar disso,

0 governo militar sustentava o discurso que estava ampliando o campo
educacional, possibilitando a “democratizagdo do ensino” para todos,
entretanto, com todas as medidas adotadas pelo regime militar pode se
enxergar a criagdo de muito mais problemas para o ensino publico. A partir
da legitimacdo desta pedagogia tecnicista que provoca uma enorme
precariedade no ensino de 2° grau da rede publica. Abre uma nova fonte de
capital para as classes dominantes que é o aumento pelo ensino na esfera
privada ja que estas unidades de ensino ndo aderiram as regras da nova
LDBN, estimulando uma segregacéo social de forma dissimulada em que
apenas 0s que ndo tém condi¢cdes sdo condicionados ao ensino de ma
gualidade oferecido pelo Estado, reservando para a camada popular a
execucao dos servicos que a classe dominante ndo tem apre¢co nenhum. A
execucdo desta politica fundamentada na questdo profissionalizante nao
obteve sucesso na questdo da inovacdo pedagogica, mas nao podemos
afirmar que ndo houve sucesso no quesito de ensino ineficiente para a
classe popular, que historicamente no Brasil sempre foi negado seus
direitos, principalmente por esta politica influenciar na formagdo do
professores de ensino fundamental do 1° ao 4° ano que participa
integralmente da formagé&o escolar dos alunos (GONCALVES, 2017, p. 4).
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Ainda dentro desse contexto, foram outorgados alguns decretos, leis e atos
institucionais ! que definiram cada vez mais a rigidez do entdo governo vigente, bem
como sua posi¢do controladora em relacdo a educacgdo, por meio dos quais foi
desconsiderado que a escola deveria ser um ambiente de socializacdo e o/a
professor/a um/a agente que precisava ajudar o alunado no desenvolvimento de sua
consciéncia social e do pensamento critico, o fazendo questionar os fatos e
informagbes antes de defender um posicionamento, fatos estes que podem ser
exemplificados:

Professores contrarios ao regime foram presos, exilados ou aposentados
compulsoriamente, por exemplo, Florestan Fernandes. Anisio Teixeira,
pioneiro dos anos 1930, que hoje empresta o nome ao INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), foi deposto
do cargo de reitor da UNB em 1964. Em 1971, seria encontrado morto no
fosso de um elevador, sendo provavelmente mais uma das vitimas fatais da
Ditadura (CRESPO; CICONE; MORAES, 2017, pp. 125-126).

Dentre eles, existem o Decreto-Lei n® 477/1969 (Brasil, 1969), que proibia os
debates politicos nas instituicbes de ensino; e o Decreto-Lei n°® 869/1969 (Brasil,
1969), que estabeleceu a inclusdo das disciplinas “Educagdo Moral e Civica”,
“Organizacéo Social e Politica Brasileira” e “Estudo de Problemas Brasileiros”, os

quais também dispuseram, respectivamente, que:

Art. 1° Comete infrac@o disciplinar o professor, aluno, funcionéario ou
empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular que:

| - Alicie ou incite a deflagracdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisacéo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

Il - Atente contra pessoas ou bens tanto em prédio ou instalacdes, de
qualquer natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como fora déle;

lll - Pratigue atos destinados a organizagdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou déle participe;

IV - Conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distribua
material subversivo de qualquer natureza;

V - Sequestre ou mantenha em cércere privado diretor, membro de corpo
docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino, agente
de autoridade ou aluno;

VI - Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subversdo ou para
praticar ato contrario a moral ou a ordem publica.

§ 1° As infragBes definidas neste artigo seréo punidas:

| - Se se tratar de membro do corpo docente, funcionario ou empregado de
estabelecimento de ensino com pena de demissdo ou dispensa, e a

1 Conforme Gomes (2022), eles eram normas emitidas pelos militares para legitimar repressdo da
liberdade, dentre as mais violentas pode-se mencionar o Ato Institucional n°® 5, o qual decretou estado
de sitio por tempo indeterminado, colocou o Congresso Nacional em recesso, cagou mandatos
eletivos e determinou o fim do habeas corpus, possibilitando, assim, que os apenados sofressem
tortura por mais tempo nas prisées do governo.
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proibicdo de ser nomeado, admitido ou contratado por qualquer outro da
mesma natureza, pelo prazo de cinco (5) anos;

Il - Se se tratar de aluno, com a pena de desligamento, e a proibicdo de se
matricular em qualquer outro, estabelecimento de ensino pelo prazo de trés
(3) anos.

§ 2° Se o infrator for beneficiario de bolsa de estudo ou perceber qualquer
ajuda do Poder Publico, perdé-la-a, e nao podera gozar de nenhum désses
beneficios pelo prazo de cinco (5) anos.

§ 3° Se se tratar de bolsista estrangeiro serd solicitada a sua imediata
retirada de territério nacional.

Art. 2° A apuracdo das infracées a que se refere éste Decreto-lei far-se-a
mediante processo sumario a ser concluido no prazo improrrogavel, de vinte
dias.

Paragrafo Gnico. Havendo suspeita de pratica de crime, o dirigente do
estabelecimento de ensino providenciara, desde logo a instauragdo de
inquérito Policial (BRASIL, 1969).

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradicfes nacionais,
tem como finalidade:

a) a defesa do principio democrético, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade
com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

b) a preservacéo, o fortalecimento e a projecao dos valdres espirituais
e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢cbes, instituicbes e aos
grandes vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do caréater, com apoio ha moral, na dedicacdo a
familia e a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizagdo socio-politico-economica do Pais;

g) o preparo do cidadao para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na agéo construtiva, visando ao bem
comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integracéo na comunidade.

Paragrafo Unico. As bases filoséficas de que trata éste artigo, deverdo
motivar:

a) a acdo nas respectivas disciplinas, de todos os titulares do
magistério nacional, publico ou privado, tendo em vista a formag¢édo da
consciéncia civica do aluno;

b) a pratica educativa da moral é do civismo nos estabelecimentos de
ensino, através de todas as atividades escolares, inclusive quanto ao
desenvolvimento de habitos democraticos, movimentos de juventude,
estudos de problemas brasileiros, atos civicos, promog¢des extra-classe e
orientacdo dos pais (BRASIL, 1969).

Ainda é valido destacar que a Lei n°® 5.692/1971 (Brasil, 1971) também foi um
marco notavel para configuracédo do regime ditatorial no pais, visto que ela designou

alteracdes marcantes no ensino, tais como:

* Redugédo do percentual minimo da arrecadacéo federal a ser aplicado em
educacéo.

* Unificagdo do primario com o ginasial, suprimindo os exames de
admissdo. Ampliacdo da obrigatoriedade de quatro para oito anos de
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escolaridade. Embora prevista, esta obrigatoriedade ndo se efetivou na
pratica devido a falta de estrutura, de recursos e de professores.

» Criagado do segundo grau profissionalizante, o que ofereceria um “oficio”
ao estudante ao final do ensino secundério, reduzindo a pressdo pelo
aumento do ensino superior.

 Obrigatoriedade das disciplinas de Educacao Fisica, Educacdo Moral e
Civica, Organizagdo Social e Politica Brasileira, Educacgdo Artistica,
Programa de Saude e Religido.

 Extingdo da disciplina de Filosofia, unificagdo das disciplinas de Histéria e
Geografia em Estudos Sociais, no primeiro grau, 0 que caracterizava um
ensino pratico e acritico.

» Desativagcdo da Escola Normal de formacao de professores do primeiro
grau.

* Reducdo da idade legal minima para o trabalho, a 12 anos, o que
incentivava a evaséo escolar (CRESPO; CICONE; MORAES, 2017, p. 127).

Essa conjuntura pode ser observada e comprovada na seguinte observacao:

Visando aumentar o grau de repressdo a partir do Al-5, foi baixado em
fevereiro de 1969 o Decreto Lei 477 — que proibia qualquer debate politico
nas universidades. Em setembro de 1969, por meio do Decreto-Lei 869,
foram incluidas as disciplinas acriticas de Educag¢@o Moral e Civica e
Organizagdo Social e Politica Brasileira no ensino béasico, sendo que nos
cursos superiores foi incluida a disciplina de Estudo de Problemas
Brasileiros. Em 1970, comecou a funcionar o Mobral, no lugar do Plano
Nacional de Alfabetizacdo do governo Jodo Goulart, extinto em 1964. Em
tese, também era baseado na metodologia de Paulo Freire, mas, na pratica,
era adulterada pela impossibilidade de conscientizacdo e relagdo com a
realidade concreta. Os resultados foram pequenos, reduzindo o indice de
analfabetismo de 33%, em 1970, para 28,5%, em 1972 (CRESPO;
CICONE; MORAES, 2017, p. 126).

ApGs esse periodo ditatorial, foi iniciada a fase da abertura lenta e gradual do
pais e uma maior flexibilizacdo no ambito educacional. Isso se da em virtude, por
exemplo, da Lei n°® 7044/82 (Brasil, 1982), que desobrigou as escolas de tornarem o
ensino unicamente como meio para a profissionalizacao, tornando esta capacitacao

um treinamento opcional ao dispor:

Art. 76. A preparacao para o trabalho no ensino de 1° grau, obrigatéria nos
termos da presente Lei, podera ensejar qualificacéo profissional, ao nivel da
série realmente alcancada pela gratuidade escolar em cada sistema, para
adequacdo as condi¢des individuais, inclinacdes e idade dos alunos
(BRASIL, 1982).

No entanto, as escolas privadas se tornaram cada vez mais restritas aos
grupos privilegiados e as iniciativas do setor publico se depararam com a dificil
situacdo da falta de recursos, visto que o Estado financiava a educacéo privada,
corroborando com a formacéo de elites intelectuais. Motivos estes pelos quais se faz

necessario enfatizar que foi



21

através destas marcas deixadas pelo governo ditatorial, principalmente no
ensino publico, que se faz necessario refletir sobre as intencionalidades de
todas as mudancas relacionadas ao ensino educacional, que exclui a
participacdo popular, principalmente de alunos, professores e comunidade
escolar como ocorreu na ditadura militar (GONCALVES, 2017, p. 2).

Nesse cenario, fica evidente a necessidade da luta por uma escola publica e
de qualidade, posto que ela é a principal instituicdo que pode atuar de maneira direta
e veemente na transformacéo da sociedade, bem como a importancia de analisar as
politicas publicas no periodo da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), para superar
retrocessos, evitar que eles sejam repetidos e promover a educacdo com base na

inclusédo, por meio da equidade e na valorizagéo das diferencas.

2.2 A Constituicdo Cidada e alguns de seus desdobramentos

Apos varios efeitos negativos 2 surgirem no pais durante a vigéncia do regime
ditatorial, entre os anos 1964 e 1985, houve o fim dele no inicio da década de 1980,

momento no qual

comega o maior movimento de massa ja conhecido na Histéria do Brasil: o
"Diretas J&", que resume todo o clamor popular para abreviar o fim da
ditadura. Mas, em 1985, Tancredo Neves é eleito presidente pelo voto
indireto, e isso marca o fim do regime militar. Por essa época, ganha
visibilidade e repercute fora do Pais o exterminio de criancas
marginalizadas, "os pivetes", por esquadrdes da morte, compostos por
policiais ou ex-policiais, a soldo de empresérios. Era uma espécie de
"limpeza social'. E um momento de explos&o libertaria com o nascimento do
movimento operario no fim da década de 1970, de movimentos populares
urbanos, com enorme variedade, com uma riqueza extraordinaria de
temética e de redes. De movimentos em defesa de minorias, das mulheres,
das criangas e dos adolescentes; de movimentos anti-racistas, contra toda
forma de discriminagdo, pelo direito das pessoas com deficiéncias, pelas
lutas antimanicomiais e muitos outros. Em todo o Pais, emergem veiculos
da imprensa alternativa que lutam pelo direito das populagdes periféricas,
da classe trabalhadora e pelas liberdades democraticas (MIRANDA, 2006,
p. 36).

Em 05 de outubro de 1988, foi promulgada Constituicdo Federal vigente,
consolidando o inicio da redemocratizacdo do pais apdés o término da ditadura,
permeada de arbitrariedades e repressbes que resultaram em diversos

desaparecimentos e mortes. Miranda reflete ainda que

2 Tais como o desmonte da educacédo, a supressao da informacdo e o aumento das desigualdades
sociais, ocasionados pela censura da imprensa nacional e pelos reajustes salariais cada vez mais
baixos que a inflacdo, respectivamente.
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enquanto houve ditadura, os direitos civis e politicos, os chamados direitos
democraticos predominavam no campo dos Direitos Humanos. E quando
comega também um movimento coordenado e sistemético através da midia,
especialmente de radialistas, para reduzir o potencial de contestacdo dos
Direitos Humanos, ao propalar que os militantes desses direitos eram
defensores de bandidos. O objetivo dessas pessoas era provocar
isolamento, subtrair forca e legitimidade aos defensores de Direitos
Humanos, para questionar condutas antidemocraticas de agentes do préprio
Estado, de pessoas que queriam banalizar o mal e conviver com ele sem
culpa (MIRANDA, 2006, p. 36).

Conhecida como Constituicdo Cidada, a referida Carta Magna foi crucial para
a liberdade, dignidade, democracia e justica social da pessoa humana no Brasil, pois
ndo sO6 ampliou as liberdades civis, mas, também, os direitos e garantias

fundamentais, conforme prelecionam Crespo, Cicone e Moraes:

O debate sobre os rumos da educacdo nacional — e todo o resto —
contagiava a sociedade. O Brasil se reencontrava com a democracia e o
debate politico, truncado em 1964, era retomado com forca: direitos
fundamentais do cidaddo, sistema de governo, direitos trabalhistas e
previdenciarios, monopolio estatal do petroleo, reforma agraria, direitos
sociais, incluindo a criagdo do SUS (Sistema Unico de Saude), modelo de
previdéncia social, financiamento da educacéo, entre muitos outros. Frente
aos avangos aprovados na comissdo de sistematizacdo, um bloco
conservador, mais a direita (PDS, PFL, PL, PDC e parte do PMDB)
consolidou-se num bloco autointitulado “Centrdo”. Note como, ao longo da
histéria do Brasil, parece que nunca tivemos politicos de direita (apenas
mais recentemente parece que seus defensores resolveram assumir suas
posicBes excludentes). Eles sempre se apresentavam, pelo menos até
recentemente, como de centro. Este bloco de centro-direita unificado
conseguiu reverter grande parte dos avan¢os que se desenhavam. Mesmo
assim, devido & pressao popular, muitos direitos foram garantidos e a
Constituicdo de 1988 foi chamada de Cidad&, sendo desde ent&o alvo dos
grupos mais reacionarios e poderosos, que sempre tentam reduzir estes
direitos (CRESPO; CICONE; MORAES, 2017, pp. 134-135).

7z

Dentre os direitos assegurados, é imprescindivel destacar a extensdo e
valoracéo do direito ao voto, este que passou a ser direto, secreto, com valor igual
para todas as pessoas e foi concedido a populacdo analfabeta e aos jovens de 16 e

17 anos, como pode ser analisado a seguir:

Art. 14. A soberania popular sera exercida pelo sufragio universal e pelo
voto direto e secreto, com valor igual para todos, e, nos termos da lei,
mediante:

| - plebiscito;

Il - referendo;

[l - iniciativa popular.

§1° O alistamento eleitoral e o voto séo:

| - obrigatérios para os maiores de dezoito anos;

Il - facultativos para:

a) os analfabetos;

b) os maiores de setenta anos;



23

c) os maiores de dezesseis e menores de dezoito anos (BRASIL, 1988).

No entanto, € pertinente destacar que, conforme Miranda, a democracia nao
deve ser compreendida somente como a efetivacdo do processo de formacdo da
ordem social e do Estado, pois, apesar de ser essencial, é insuficiente para garantir

os direitos econdmicos, sociais e culturais. Sendo assim, ela deve ser

embasada no espirito da liberdade, da igualdade, da diversidade e na
universalidade, na indivisibilidade e na interdependéncia dos direitos. A
democracia deve ser entendida ndo como democracia formal, mas
alicercada na soberania popular e no respeito integral aos Direitos
Humanos. Nesse entendimento, o processo de constru¢cdo da cidadania
requer a formacdo de cidaddos conscientes de direitos e deveres. E
protagonistas para levarem a pratica esses novos impactos que eles
regulamentam. Nesse processo, a educacdo em Direitos Humanos é tanto
um direito humano em si mesmo — a pessoa ter o direito de ter — como meio
indispensavel para realizar outros direitos, trabalhando coletivamente
(MIRANDA, 2006, p. 58).

Nesse interim, Carneiro enfatiza que também houve a inauguracdo de um
novo sistema educacional em ambito nacional, no qual a educacéao foi tratada como
um direito que deve ser ofertado para que a pessoa desenvolva suas
potencialidades e exerca sua cidadania, como esté disposto no artigo 205, de modo

que

a Constituicdo de 1988 significou a reconquista de cidadania sem medo.
Nela, a Educacdo ganhou lugar de altissima relevancia. O Pais inteiro
despertou para esta causa comum. As emendas populares calgcaram a ideia
da educacéo como direito de todos (direito social) e, portanto, deveria ser
universal, gratuita, democratica, comunitaria e de elevado padrdo de
gualidade. Em sintese, transformadora da realidade (CARNEIRO, 2008, pp.
19-20).

Além disso, Carneiro (2008) ainda frisa que a educacao se tornou um setor do
Estado pautado nos principios fundamentais e regulamentado pelas seguintes

diretrizes que estabelecem, por exemplo, como o ensino deve ser ofertado no pais:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacé@o dos profissionais da educacgéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
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VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo
escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.
Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacgao basica e sobre a fixagcdo de prazo
para a elaborac&o ou adequacdo de seus planos de carreira, no &mbito da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 1988).

Sob tais vieses, € possivel observar que o Estado passou a se comprometer
com a superacdo real das desigualdades e com o processo educativo no pais.

Nesse sentido, torna-se possivel refletir que

a educacdo ganha maior importancia quando direcionada ao pleno
desenvolvimento humano e as suas potencialidades e eleva¢gdo da auto-
estima dos grupos sociais excluidos, de modo a efetivar a cidadania plena
para a constru¢do de conhecimentos, o desenvolvimento de valores,
crencas, atitudes, em favor dos Direitos Humanos, na defesa do meio
ambiente e de outros seres vivos. A educacéo, nessa perspectiva, deve ser
direcionada para fortalecer o respeito aos direitos e as liberdades
fundamentais do ser humano, ao pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do senso de dignidade a pratica da tolerancia, do respeito a
diversidade de género e cultura, da amizade entre as nacdes, aos povos
indigenas, os grupos raciais, étnicos, religiosos e lingiisticos. E a
possibilidade de todas as pessoas participarem de uma sociedade livre
(MIRANDA, 20086, p. 58).

Dessa forma, o autor supracitado destaca que cidadania passa a ser
construida com o compromisso de mudanca social, a qual além de atender as
necessidades da sociedade, fortalece os movimentos e organizacdes dela, estes
que sdo construidos pela cidadania global, ou seja, pelo entendimento que todas as
acOes e comportamentos humanos tém consequéncias no mundo e na cultura dele.

Por isso,

educar para os Direitos Humanos, no fundo, € fortalecer esses grupos,
esses movimentos, essas associacdes. E quebrar a cultura do siléncio e da
impunidade. E manter viva a meméria dos horrores e da dominagéo, a
colonizacgéo, as ditaduras, as torturas, os genocidios, os desaparecimentos.

Ndo é remoer 0 passado; é usar 0 passado como meio de construir o
presente e o futuro (MIRANDA, 2006, p. 61).

De conformidade com tais consideracfes, na perspectiva de ampliar a
participacdo cidada, surgiram novas iniciativas de politica educacional apos a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Um exemplo que pode ser
mencionado é a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional. Essa norma legal, de acordo com Saviani (2004), manteve a
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conceituacdo multifacetada da educacéo, como pode ser constatado a seguir:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social (BRASIL, 1996).

Com relacdo aos principios e fins da educacéo, a Lei 9.394/1996 ratificou o
texto da Constituicdo cidada e atribuiu responsabilidade a familia e ao Estado em
promové-la. Desse modo, é pertinente salientar que a finalidade da educacdo nao

possui natureza unificada, conforme preleciona Carneiro:

A finalidade da Educacéo € de triplice natureza:

a) O pleno desenvolvimento do educando — Significa que a educacao,
como processo intencional, deve contribuir para que 0 organismo
psicolégico do aprendiz se desenvolva numa trajetoria harmoniosa e
progressiva. [--]
b) Preparo para o exercicio da cidadania — O conceito de cidadania
centra-se na condi¢@o basica de ser cidadao, isto é, titular de direitos e de
deveres a partir de uma condicdo universal - porque assegurada na Carta
de Direitos da Organizagdo das Nacdes Unidas - e de uma condicdo
particular - porque vazada em clausula pétrea da Constituicdo Federal:
todos séo iguais perante a lei. [...]

c) Qualificacdo para o trabalho — A relagdo educacdo-trabalho deve ser
enten- dida como a necessidade de fazer do trabalho socialmente produtivo
um elemento gerador de dindmica escolar (CARNEIRO, 2008, pp. 33-34,
grifos no original).

Nesses moldes, a Educacdo Basica esta disposta no Capitulo Il do Titulo V
da lei em questdo. Levando em consideracdo seu artigo 22 — que dispde sobre os
objetivos da educacdo —, torna-se possivel identificar que ela tem como finalidade a

formacdo comum do educando. Assim, Carneiro destaca que

a idéia de formacao comum deve ser interpretada como um lastro integral e
integrado de conhecimentos potencializadores da capacidade de cada um,
de acordo com seu bidtipo (seja homem, seja mulher), de se situar,
ativamente, no ambiente social, no ambiente de trabalho, nas rela¢cbes
produtivas e na constru¢do do destino individual e do destino coletivo, A
formacdo comum se viabiliza por meio de uma base comum de contetidos
de aprendizagem. Esta base comum ndo apenas assegura a existéncia de
um padréo de escola decorrente de um conjunto de valores educacionais,
mas também, facilita a migracdo de alunos de uma escola para outra, de um
sistema para outro, mecanismo inteiramente necessario em um pais de
dimensfes continentais como o Brasil, em que o fluxo migratério interno é
um dado social de grande relevancia. Por outro lado, com esta formagéo
comum se garante uma linha de homogeneidade minima na qualidade dos
servigos educacionais. Do contrario, as desigualdades interregionais
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terminariam por impregnar os programas escolares de forma profundamente
comprometedora (CARNEIRO, 2008, pp. 89-90).

De acordo com Teixeira (1996), a escola é uma instituicdo fortalecedora dos
valores que fundamentam a sociedade. Sendo assim, o 8§ 9° do artigo 26 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — ao dispor que serdo incluidos nos
curriculos escolares como temas transversais os conteudos relativos aos Direitos
Humanos e a prevencdo de todas as formas de violéncia contra a crianca e 0
adolescente — consolida a Educacédo em Direitos Humanos. Seguindo essa linha de

raciocinio, pode-se inferir que

0 importante neste tipo de ensino-aprendizagem, ndo é o ensino, mas a
maneira como o professor possibilita o aprendizado autbnomo do aluno;
como o professor ativa e desenvolve as competéncias do/a aluno/a a ponto
deste/a se beneficiar das experiéncias de aprendizagem para a sua vida. O
professor precisa mediar processos intrapessoais, precisa interagir com
seus alunos para que eles possam aprender por meio dessa interacdo. Na
educacdo em Direitos Humanos, esta interacdo € de extrema importancia,
na medida em que as pessoas carregam muitos preconceitos ou conceitos
equivocados sobre direitos e deveres sociais. A mediacdo através da
interacdo permite um aprendizado menos hierarquizado e mais rico
(CALISSI, 2014, p. 125).

De tal forma, a mediacao deixa de ser compreendida somente como um meio
utilizado pelo professor para a administracdo e resolugédo de conflitos no espaco
educacional, como pode ser analisado a seguir:

A mediagdo através da interacdo permite um aprendizado menos
hierarquizado e mais rico. Mediar significa, portanto, possibilitar e
potencializar a construgdo do conhecimento pelo aluno/a. Significa estar
consciente de que n&do se transmite conhecimento. E estar intencionalmente
entre o objeto de conhecimento e o/a aluno/a de forma a modificar, alterar,
organizar os estimulos provenientes de um objeto estudado. O/a educador/a
deve quebrar o equilibrio, o comodismo do/a estudante perante o objeto. [...]
Na educacdo para os Direitos Humanos, o professor, como mediador entre
o aluno e seus direitos e deveres, deve objetivar a mediacdo e
aprofundamento deste tipo de conhecimento a partir de documentos oficiais,
de textos que facam a ponte entre a teoria e a préatica e a vivencia destes
alunos. Ou seja, o/a professor/a atua como mediador/a entre o/a aluno/a, os
conhecimentos que este/a possui, e 0 mundo (CALISSI, 2014, pp. 125-126).

Além disso, vale destacar que a mais recente alteracdo da Lei 9.394/1996 ao
fixar a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura “afro-brasileira e indigena” em
todos os niveis educacionais do pais, decorrente da Lei 11.645/2008, reconheceu a
influéncia do povo negro e dos povos originarios na formagdo da sociedade

brasileira. Nesse sentido, Rocha reflete que
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esses novos conteddos serdo importantes para a construgdo/afirmacéo de
identidades (género, classe, étnico-racial, geracional, sexual, social,
regional, etc.) e de direitos de cidadania de uma maioria da populacéo, que,
historicamente, ndo tem usufruido riquezas materiais do pais e tem sido
excluida dos materiais didaticos. Precisamos, assim, difundir novos
discursos e representacfes para desnaturalizar as imagens construidas
sobre 0s grupos sociais mencionados no presente texto, enfim, sistematizar
e disseminar histdrias que levem os/as alunos/as a interpretarem de forma
critica o mundo em que vivem. Ademais, € importante colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e que os estudantes, tenham a
oportunidade de conhecer a experiéncia humana na sua diversidade e na
sua complexidade (ROCHA, 2014, pp. 166-167).

Ainda segundo Rocha (2014), é possivel construir valores a partir de
propostas contidas nos livros didaticos e relaciona-las a documentos advindos da
legislacdo. Portanto, € indispensavel mencionar perante tal contexto que
Constituicdo Federal e seus desdobramentos legais, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgédo Nacional, sédo elementos fundamentais ao processo de ensino e

aprendizagem, pois podem se desenvolver em qualquer questao.

2.3 Resolugdes do Conselho Nacional de Educacéo e Decreto n°® 6.861 de 27 de
maio de 2009

Para Marinho (2012, p. 51), “a EDH é entendida, hoje, como um conjunto de
processos de educacao formal e ndo formal, orientados para a constru¢cdo de uma
cultura de respeito a dignidade humana”. Por isso, a cidadania deve ter como base o
respeito as diferencas e aos Direitos Humanos. Conforme preleciona Tosi, 0s

Direitos Humanos possuem Dimensdes, como a educacional, uma vez que

afirmar que os direitos humanos sdo direitos “naturais”, que as pessoas
“nascem” livres e iguais, ndo significa dizer que a consciéncia dos direitos
seja algo espontaneo. O homem é um ser que deve ser “educado” pela
sociedade. A educacdo para a cidadania constitui, portanto, uma das
dimensfes fundamentais para a efetivagdo dos direitos, tanto na educacéo
formal quanto na educagdo informal ou popular e nos meios de
comunicacdo. Essas reflexdes pretendem mostrar o carater complexo dos
direitos humanos, que implicam um conjunto de dimensdes, que devem
estar interligadas. O Cdédigo dos Direitos Humanos pretende ser uma nova
ética mundial, um conjunto de preceitos humanitarios, sem mitos, embora
inspirado nas grandes ideias das religides tradicionais do Ocidente e do
Oriente e fortalecido pelas contribuigcbes do pensamento filoséfico ocidental.
(TOSI, 2023, p. 221).

Nesse contexto, € fundamental a participacdo e autonomia dos membros da

comunidade escolar para a superacao das desigualdades e consequente construgao
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de uma sociedade justa. Dai surge a notdria importancia e necessidade da

Educacao em e para os Direitos Humanos na educacéao basica, pois

a escola de educacédo basica é um espago privilegiado de formacéo pelas
contribuices que possibilitam o desenvolvimento do ser humano. A
socializacdo e a apreensédo de determinados conhecimentos acumulados ao
longo da histéria da humanidade podem ser efetivados na ambiéncia da
educacdo basica por meio de suas diferentes modalidades e multiplas
dimensionalidades, tais como a educacéo de jovens e adultos, educacéo no
campo, educacdo indigena, educacdo quilombola, educacéo étnico-racial,
educacdo em sexualidade, educacdo ambiental, educacéo especial, dentre
outras. A vivéncia da Educacdo em Direitos Humanos, nesse nivel de
ensino, deve ter o cotidiano como referéncia para analisa-lo, compreendé-lo
e modifica-lo. Isso requer o exercicio da cidadania ativa de todos/as os/as
envolvidos/as com a educacdo basica. Sendo a cidadania ativa entendida
como o exercicio que possibilita a pratica sistematica dos direitos
conquistados, bem como a ampliagdo de novos direitos (BRASIL, CNE,
2012, pp. 12-13).

Essa concepcao presente nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno, como ja
abordada anteriormente sob a 6tica da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, se compromete com a recuperacdo da memoria e
promocao da vida digna para todas as pessoas, tendo em vista que a Educacdo em

Direitos Humanos visa também uma formacéao ética, visto que

os Direitos Humanos defendem as populacdes indigenas e negras, e 0 seus
territorios, culturas e identidades. Os Direitos Humanos defendem a reforma
agraria por meio de uma redistribuicdo da terra, defendem a demarcacgéo
das terras indigenas para proteger a cultura indigena e o patriménio natural
de todos, defendem a demarcagdo das terras e o respeito a cultura dos
quilombolas, heranca da luta e da resisténcia dos escravos negros. Os
Direitos Humanos condenam o racismo em todas as suas formas e
manifestacdes: s6 ha uma raga, a humana, e diferentes etnias e culturas,
gue merecem respeito. Os Direitos Humanos defendem que todo o cidadao
deve ter as mesmas condi¢cdes basicas de vida, moradia, alimentacao,
educacédo e saude para poder participar em pé de igualdade com 0s outros
no mercado de trabalho e usufruir tudo o que a sociedade lhe oferece. Os
Direitos Humanos defendem a igualdade (BEDIN; TOSI, 2018, p. 299).

Assim, educar é um processo dialético®, “é trabalhar com a formacdo de
habitos, atitudes e valores com base nos principios de respeito ao outro, de
alteridade, de solidariedade, de justica, em todos os niveis e modalidades de ensino”
(Marinho, 2012, p. 53). Dessa forma, as praticas pedagodgicas ndo devem ser

vinculadas apenas ao desenvolvimento, porque

8 Conforme Marinho (2012, p. 53), nesse processo “a participacdo em espagos politicos faz com que
o individuo se eduque para a participacéo e ndo necessariamente o contrario”.
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combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagbes étnico-raciais ndo sédo tarefas
exclusivas da escola. As formas de discriminacdo de qualquer natureza nao
tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminagcbes correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as
instituicbes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, &
necessario que se constituam em espaco democratico de producdo e
divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa. A escola tem papel preponderante para eliminacdo das
discriminacbes e para emancipacdo dos grupos discriminados, ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relacdes sociais e
raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidacao e
concerto das nagcbes como espacos democraticos e igualitarios (BRASIL,
CNE, 2012, p. 6).

Em decorréncia dessa amplitude, “faz parte dessa educacao a apreensao dos
conteudos que ddo corpo a essa area, como a histéria, os processos de evolugéao

das conquistas e das violagcdes dos direitos” (Brasil, CNE, 2012, p. 13). Ademais,

tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e nao
negros, além de ter acesso a conhecimentos bésicos tidos como
fundamentais para a vida integrada a sociedade, exercicio profissional
competente, recebam formacdo que os capacite para forjar novas relagcbes
étnico-raciais. Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de professores
gualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos e, além
disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente as rela¢des entre
pessoas de diferentes pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e
da correcdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a
necessidade de se insistir e investir para que os professores, além de sélida
formacdo na é&rea especifica de atuacdo, recebam formacdo que os
capacite ndo s6 a compreender a importancia das questdes relacionadas a
diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo
criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-las (BRASIL,
CNE, 2012, p. 8).

Seguindo essa linha de raciocinio, a escola deve ser um ambiente voltado
para consolidacéo de valores de dignidade humana, justica e paz, posto que, assim,

ela propiciara a constru¢do de uma cultura democrética. Diante disso,

€ preciso que a escola selecione os conteddos ndo como um fim em si
mesmos, mas como meios de se garantir uma aprendizagem significativa de
conteudos indispensaveis para cada individuo, para a vida em democracia e
a convivéncia com os outros, para o mundo do trabalho e para que cada
individuo possa continuar aprendendo quando ja tiver concluido seu
processo de escolarizacdo. Pensar o curriculo dessa maneira implica
compreendé-lo como um processo de producdo, de sistematizacdo e de
apropriagdo de conhecimentos relevantes e significativo, e ndo apenas
como uma listagem de disciplinas e de conteldos a serem ministrados em
cada série ou ano letivo. Para tanto, faz-se necessario um processo
constante de reflexao tedrica sobre curriculo, saberes pedagdgicos, saberes
disciplinares e os processos de conhecimento e desenvolvimento humanos
(AMORIM, 2014, p. 298).
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Nessa perspectiva, se faz necessario destacar o Decreto n° 6.861/2009 — que
ainda estda em vigor — como um marco significativo para a educacdo béasica
contemporanea, pois se configura como um avanco inicial do pais para a oferta do
ensino aos povos originarios. I1sso se da em virtude de, por exemplo, ele estabelecer

diretrizes curriculares especificas, como pode ser observado a seguir:

Art. 7° Cada territdrio etnoeducacional contara com plano de agdo para a
educacéao escolar indigena (...).

Art. 8° O plano de acéo devera conter:

| - diagnostico do territorio etnoeducacional com descricao sobre os povos,
populacdo, abrangéncia territorial, aspectos culturais e linglisticos e demais
informacdes de carater relevante;

Il - diagnostico das demandas educacionais dos povos indigenas;

Il - planejamento de acdes para o atendimento das demandas
educacionais; e

IV - descri¢do das atribuicBes e responsabilidades de cada participe no que
diz respeito & educacdo escolar indigena, especialmente quanto a
construcdo de escolas indigenas, a formacao e contratacdo de professores
indigenas e de outros profissionais da educacdo, a producdo de material
didatico, ao ensino médio integrado & educacao profissional e a alimentagéo
escolar indigena.

Paragrafo Unico. O Ministério da Educacéo colocara a disposicao dos entes
federados envolvidos equipe técnica que prestara assisténcia na elaboragéo
dos planos de acéo e designard consultor para acompanhar sua execugéo
(BRASIL, 2009).

Contudo, apesar de tal relevancia, vale enfatizar que tal norma trata sobre a
educacédo escolar “indigena” e esse termo tem carater discriminatério, o qual é
caracterizado por "marcas ou sinais fisicos e/ou comportamentais negativos,
infamantes, desonrosos, condenatorios, atribuidos ao Outro do qual se quer

distanciar” (Silveira, 2014, p. 229). A referida autora frisa ainda que

0 sentido mais conhecido do termo é o de tratamento desfavoravel, para
com pessoas ou grupos, através de praticas sociais institucionalizadas e
arbitrarias, tais como a atribui¢cdo de tracos de inferioridade, estabelecendo
relacbes de distanciamento. Isso acontece no &ambito de grupos
dominantes, que pensam e ordenam a sociedade segundo a sua Otica,
subordinando, por pensamentos e praticas, outros grupos, aos quais tolhem
a aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de competéncias e de
recursos para a melhoria de suas condicdes de existéncia (SILVEIRA, 2014,
p. 228).

Levando isso em consideracdo, nota-se a importancia de tratar o supracitado
tema por evidenciar tal grupo como sujeito titular de direitos, de modo que “a pessoa
humana nao foi mais considerada de maneira abstrata e genérica, mas na sua

especificidade e nas suas diferentes maneiras de ser” (Tosi e Ferreira, 2014, p. 39),
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conjuntura essa que é trazida pelo Conselho Nacional de Educacdo, em sua

Resolucao n° 5, da seguinte forma:

Art. 7° A organizacdo das escolas indigenas e das atividades consideradas
letivas podem assumir variadas formas, como séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos com tempos
e espacos especificos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacéo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
§ 1° Em todos os niveis e modalidades da Educacdo Escolar Indigena
devem ser garantidos os principios da igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, contando
preferencialmente com professores e gestores das escolas indigenas,
membros da respectiva comunidade indigena.

§ 2° Os saberes e préaticas indigenas devem ancorar 0 acesso a outros
conhecimentos, de modo a valorizar os modos préprios de conhecer,
investigar e sistematizar de cada povo indigena, valorizando a oralidade e a
histéria indigena.

§ 3° A Educacéo Escolar Indigena deve contribuir para o projeto societéario e
para o bem viver de cada comunidade indigena, contemplando ac¢fes
voltadas a manutencé@o e preservagdo de seus territorios e dos recursos
neles existentes.

§ 4° A Educacéo Escolar Indigena ser4 acompanhada pelos sistemas de
ensino, por meio da pratica constante de producdo e publicacdo de
materiais didaticos diferenciados, na lingua indigena, em portugués e
bilingues, elaborados pelos professores indigenas em articulagdo com os
estudantes indigenas, para todas as areas de conhecimento (BRASIL, CNE,
2012, p. 4).

Diante dessa reflexao, torna-se pertinente abordar a oferta do ensino basico a
populacdo quilombola do Brasil, haja vista que o Estatuto de Igualdade Racial, em
seu artigo 18, dispde que “é assegurado aos remanescentes das comunidades dos
quilombos o direito a preservacdo de seus usos, costumes, tradicbes e manifestos

religiosos, sob a prote¢ao do Estado” (Brasil, 2010). Além disso,

Art. 19. O poder publico incentivara a celebracéo das personalidades e das
datas comemorativas relacionadas a trajetéria do samba e de outras
manifestacbes culturais de matriz africana, bem como sua comemoragéo
nas instituicées de ensino publicas e privadas.

Art. 20. O poder publico garantird o registro e a prote¢do da capoeira, em
todas as suas modalidades, como bem de natureza imaterial e de formacao
da identidade cultural brasileira, nos termos do art. 216 da Constituicao
Federal.

Paragrafo anico. O poder publico buscara garantir, por meio dos atos
normativos necessarios, a preservacao dos elementos formadores
tradicionais da capoeira nas suas relagdes internacionais (BRASIL, 2010).

Assim, vale destacar que o referido dispositivo esta em conformidade com o
artigo 5°, caput, da Constituicao Federal, o qual afirma que “todos sao iguais perante

a lei, sem distingao de qualquer natureza” (Brasil, 1988) e d4& embasamento legal



32

para o0 estabelecimento de diretrizes curriculares especificas, como pode ser

observado a sequir:

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Baésica, na forma desta
Resolucao.

§ 1° A Educacédo Escolar Quilombola na Educac¢éo Bésica:

I- organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicées educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memodria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producao do trabalho;

f) dos acervos e repertérios orais;

g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o
patriménio

cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade (BRASIL, CNE, 2012, p. 3).

Nesse contexto, torna-se imprescindivel destacar que as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar Quilombola na Educagao Basica”
nao concentram o ensino apenas no ambito da escola, mas também abrange a

educacao do campo e educacédo a distancia, pois a educacao quilombola

IV - deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em
comunidades reconhecidas pelos o6rgdos publicos responsaveis como
quilombolas, rurais e urbanas, bem como por estabelecimentos de ensino
préximos a essas comunidades e que recebem parte

significativa dos estudantes oriundos dos territérios quilombolas;

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos
conhecimentos tradicionais e das suas formas de producdo de modo a
contribuir para o seu reconhecimento, valoriza¢é@o e continuidade;

VI - deve ser implementada como politica publica educacional e estabelecer
interface com a politica ja existente para os povos do campo e indigenas,
reconhecidos 0s seus pontos de interseccdo politica, histérica, social,
educacional e econbmica, sem perder a especificidade (BRASIL, CNE,
2012, p. 3).

Souza e Macedo (2020, p. 191) refletem que ao analisar a identidade de uma
pessoa ou um povo, € necessario levar em consideragdo alguns elementos
essenciais, tais como género, cor e etnia/raga, logo, “no que tange a identidade afro-
brasileira é necessario compreendé-la como uma categoria sécio-historica, politica e

nao bioldgica”. Essa concepgao esta presente na Resolugéo n° 8, visto que

Art. 3° Entende-se por quilombos:

| - os grupos étnico-raciais definidos por auto-atribuicdo, com trajetéria
historica propria, dotados de relacdes territoriais especificas, com
presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
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opressao histérica;

Il - comunidades rurais e urbanas que:

a) lutam historicamente pelo direito a terra e ao territorio o qual diz respeito
ndo somente a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem
parte de seus usos, costumes e tradigdes;

b) possuem os recursos ambientais necessarios a sua manutengdo e as
reminiscéncias histéricas que permitam perpetuar sua memoria.

Il - comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias comuns,
possuem lacos de pertencimento, tradicdo cultural de valorizacdo dos
antepassados calcada numa histéria identitaria comum, entre outros
(BRASIL, CNE, 2012, pp. 3-4).

Ainda segundo Souza e Macedo (2020, p. 192), “as praticas educativas
devem ultrapassar os muros das escolas para que o fazer pedagdgico dialogue com
as experiéncias e os saberes contextualizados dos sujeitos envolvidos no processo
ensino aprendizagem”. Portanto, fica evidente a oferta de uma educacéo intercultural

promove reflexdes criticas, interdisciplinares e com respeito as diversidades.
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3 CAPITULO Il - RELACOES ENTRE DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO

Conforme Freitas, Pinto e Ferronato (2016), a educacédo tanto € uma pratica
social que possui como objetivo o desenvolvimento das potencialidades do/a
educando/a, como também é um instrumento de intervencéo na realidade social na

qual esta inserida. Assim,

como outras praticas sociais constitutivas, a educacéo atua sobre a vida e o
crescimento da sociedade em dois sentidos: 1) no desenvolvimento de suas
forcas produtivas; 2) no desenvolvimento de seus valores culturais. Por
outro lado, o surgimento de tipos de educac¢éo e a sua evolucado dependem
da presenca de fatores sociais determinantes e do desenvolvimento deles,
de suas transformacdes. A maneira como 0s homens se organizam para
produzir os bens com que reproduzem a vida, a forma de ordem social que
constroem para conviver, 0 modo como tipos diferentes de sujeitos ocupam
diferentes posi¢fes sociais, tudo isso determina o repertério de ideias e o
conjunto de normas com que uma sociedade rege a sua vida. Determina
também como e para qué este ou aquele tipo de educacdo é pensado,
criado e posto a funcionar (BRANDAO, 2007, p. 75).

Nesse sentido, segundo Calissi, a escola € um espaco de formacdo e
transformacéo; e o/a professor/a, além de ser um/a profissional imprescindivel a
educacdo, é um/a sujeito/a de direitos que deve ser valorizado/a do mesmo modo

engquanto pessoa cidada. Dessa forma,

para educar, sempre foi necessario estudar, conhecer, aprender. Mas
agora, este processo tornou-se mais complexo, o pelo menos, exige de nés
educadores uma reflexdo e reelaboracdo constantes sobre as metodologias
de ensino. Por isto uma diretriz especifica para o ensino de Direitos
Humanos se refere a formacao de nés educadores. Buscar alternativas para
ensinar a ver, representa a busca de diversas respostas/solu¢cbes para as
demandas escolares da atualidade. A busca da concretizagdo de uma
sociedade mais justa e democréatica, onde os Direitos Humanos sejam de
fato e ndo apenas de direito no papel, € um dos principais objetivos do
aprimoramento de indicacbes metodoldgicas adequadas a cada realidade
vivida (CALISSI, 2014, p. 112).

Dai surge a necessidade de tratar os Direitos Humanos no sistema
educacional como base e conteudo escolar, pois eles perpassam desde
problematicas sociais até relacdes de saberes. Com relacdo a finalidade da

Educacao em Direitos Humanos, vale ressaltar que

a educacdo em Direitos Humanos, como ja foi discutida em outros textos,
significa promover processos educacionais que contribuam para a
construgdo da cidadania; a qual é constituida e compreendida a partir do
conhecimento dos direitos fundamentais, o respeito a pluralidade e as
diversidades. Para se trabalhar este tipo de conteldo, é imprescindivel a
comunicacao entre diferentes areas de saberes, pois este tipo de educacgéo
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se desenvolve em diferentes dimensdes, como a sociopolitica, juridica e
cultural. Além disto, trata-se de um conteddo que ndo se aprende "de
memoria", mas através da vivéncia, da contextualizacdo de direitos; este
tipo de aprendizado exige a acdo e, consequentemente, necessita
relacionar os conteldos convencionais com a realidade. A realidade dos
alunos torna- se objeto de estudo, e os contelidos formais sao fundamentais
para a sua compreensdo e transformag¢@o. Neste sentido, pode- se
considerar os Direitos Humanos nas escolas como tema transversal e
interdisciplinar (CALISSI, 2014, pp. 117-118).

Logo, as estratégias metodologicas para promover educacao também para os
Direitos Humanos no ensino basico, seguindo o raciocinio de Silveira (2014), devem
ser reguladas pela ética e por valores que visem a dignidade da pessoa humana, de
modo que, por exemplo, seja garantida equanimidade no tratamento de cada pessoa
e, consequentemente, torne-se possivel a construgcdo de uma vivéncia sem

violéncia.
3.1 Negros/as, povos originarios, validagao e extensao de direitos

De acordo com Melo (2014, p. 149), “distinguir grupos sociais deve ser uma
forma de abordagem com o sentido de caracterizar as diferengas e promover as
igualdades de direito”. Nesse sentido, pode-se afirmar que identificar as pessoas
negras e 0s povos originarios, sob a 6tica da valorizagdo da pessoa humana, é
importante para a realizacdo de acdes inclusivas na escola e demais espacos

sociais. Por isso,

tratar diferencas e heterogeneidades na escola € um caminho positivo para
superar as desigualdades sociais, neste sentido, livros didaticos de Lingua
Portuguesa e Estrangeira, de Histdria, de Geografia, de Sociologia, de
Filosofia, de Artes, de Ciéncias, de Biologia e de Ensino Religioso precisam
tratar de forma mais especifica em seus conteldos textuais, em suas
sugestdes de atividades, em suas indicacdes de leituras e ilustracBes a
presenca das diversidades, oferecendo um desenho da sociedade mais
préxima do real vivido pelos atores que compdem a escola - professores e
alunos (MELO, 2014, p. 148).

Essa promocao se faz necessaria porque, conforme Melo (2014, p. 149), “a
globalizagéo de certa forma acirrou as diferengas, trazendo a tona as questdes
étnicas, culturais, religiosas, raciais, de género e de sexualidade”. Dessa forma, em
um didlogo com o pensamento de Dias, com 0 avanc¢o da tecnologia, tais questdes

se tornaram um assunto do dia a dia da sociedade, portanto,
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diante da complexidade social e da exigéncia de uma reflexdo
problematizadora sobre a prépria realidade social em constante mudanca,
ndo é possivel mais compreender os processos de educar em/para 0s
direitos humanos sem que se estabeleca um estreito dialogo interdisciplinar
com a constante construgdo/reconstrucdo de um saber especifico, porém
necessariamente multifacetado. Por isso, ndo podemos prescindir desse
saber, construido e constituido de forma interdisciplinar, pois ele € um
importante instrumento de critica, capaz de impregnar/despertar mentes e
coracbes, atribuindo, desta forma, sentido, a praxis humana. E nessa
direcdo que situamos a Educacdo em Direitos Humanos (DIAS, 2014, p.
108).

Nessa perspectiva, Dias (2014, p. 109) reflete ainda que os Direitos Humanos
precisam ser estabelecidos como uma cultura no Brasil, pois ainda existe uma
estrutura social marcada por tracos de um intenso autoritarismo, o qual é
“fortemente marcado  por  caracteristicas  colonialistas, patriarcalistas,

patrimonialistas, escravagistas e coronelisticas”. Sendo assim, torna-se

importantissima nog¢do de educar para 0 respeito as diversidades
socioculturais. Somente com a constru¢do de uma cultura de direitos
humanos sera possivel combatermos e eliminarmos toda e qualquer forma
de discriminacdo e preconceito, mediante praticas de respeito e de
tolerdncia as pessoas e aos grupos sociais, independente da sua condicao
geracional, origem social, orientagdo sexual, de cor, raca, etnia, género,
filiagdo religiosa, deficiéncia ou qualquer outra minoria social. E importante
observar que a educacéo em/para os direitos humanos deve nutrir (e nutrir-
se) os ideais de justica e de solidariedade e afirmar a legitimidade do outro
tanto quanto a sua propria. Cultivar valores que fornecam as bases para
uma convivéncia ética e democratica entre grupos humanos, com especial
atencdo para a promocdo da autonomia tanto moral quanto intelectual e
afetiva, da cidadania, da liberdade, da igualdade e da justica social (DIAS,
2014, p. 113).

Para Previtalli e Vieira, a diversidade étnico-racial é latente no territorio
brasileiro em virtude, entre outros fatores, do trafico negreiro ocorrido entre 1500 e
1850, periodo no qual cerca de 19 milhdes de pessoas negras foram sequestradas
da sua terra natal, traficadas e, aqui, escravizadas, as quais resistiam a tal
atrocidade por meio de fugas, abortos, suicidios e rebelides. Contexto este que pode

ser analisado na perspectiva de que

nos primérdios da Terra de Santa Cruz j4 havia escravos africanos no
Brasil. Entretanto, assim como a populacdo de colonizadores portugueses
era muito pequena, também eram poucos os africanos. [...]. A partir dai, o
intercambio comercial entre europeus e africanos se desenvolveu
principalmente com produtos oferecidos em troca dos escravos. [...]. Os
navios negreiros ndo ficavam navegando na costa africana. Os africanos
eram aprisionados numa mesma regido e eram colocados em barracdes a
espera de serem embarcados. Por isso, eles tinham caracteristicas culturais
muito proximas. Essas caracteristicas estdo expressas em documentos
(PREVITALLI; VIEIRA, 2017, pp. 64-65).
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Além da escraviddo negra, houve também dos povos originarios, que resultou
no genocidio de boa parte da populacdo nativa em virtude de doencas trazidas
pelos/as colonos/as e dos inimeros episodios da Guerra Justa, determinada pelos
portugueses para tornar esses povos submissos a eles, conforme prelecionam

Previtalli e Vieira:

Havia muitos conflitos entre os traficantes de indios [...]. As legislacdes
eram contraditérias e ndo se resolvia se era a favor do cativeiro ou da
liberdade. Dai resulta que o indio podia ser legalmente escravizado [...].
Além disso, o indio podia se tornar escravo por “escravidao voluntaria”, e as
criancas podiam ser vendidas pelos pais para serem treinadas para o
trabalho escravo. Disso tudo, concluimos que sempre se dava um jeito de
escravizar o indio. Nesse contexto, as missdes jesuitas também podem ser
consideradas como forma de escravizar os indios. Embora néo tivessem o
cunho de escravos, e no plano juridico tivessem o status de homens livres,
trabalhavam sem remuneracdo para seu sustento e para tornar a
comunidade préspera. O indio custava uma quinta parte do preco de um
negro. Tornou-se assim o escravo do pobre. De um modo geral, ficavam
com os indios as atividades mais cansativas que ndo eram préprias dos
negros, que participavam da economia mais lucrativa que era a de
exportacdo (PREVITALLI; VIEIRA, 2017, p. 84).

Com isso, nota-se que o Brasil possui em sua histéria uma enorme influéncia
da cultura africana e dos povos originarios. Isso € observado, atualmente, nas

herancas culturais, as quais podem ser encontradas

no nosso dia a dia, na alimentagéo, no folclore, no habito do banho, nas
manifestacdes culturais como nas religides afro-brasileiras em que a figura
do indigena é muito prestigiada. Quem nunca comeu mandioca, farinha de
mandioca, beiju, tapioca, pirdo, tomate, milho etc. Enfim, sdo delicias da
culinaria indigena que estdo presentes na mesa do brasileiro. O folclore
brasileiro é povoado por diversas figuras indigenas como o curupira,
caipora, boitata, anhanga ou anhanguera, guaracy, iara, entre muitas outras
gue fazem parte do imaginario brasileiro. Presentes em mitos e histérias,
esses personagens povoam os sonhos das criangas brasileiras. Além disso
€ herancga dos indios o nosso hébito de tomar banho diariamente. Os indios
se banham vérias vezes por dia em rios, lagos e riachos e nds aprendemos
com eles, ndo com os europeus. Também o conhecimento de ervas, pelos
indigenas, é tdo grande que os laboratérios internacionais vao a regido
amazonica para aprender com os indios as ervas que curam as doencas.
No entanto, aquilo que é um conhecimento ancestral, passado de geracao
para geracdo e praticado pelos pajés é roubado, manipulado e vendido.
Depois a gente compra essas formulas nas farméacias sem nem saber que
era propriedade indigena (PREVITALLI; VIEIRA, 2017, p. 90).

Também se pode encontrar herancas dos povos originarios em vocébulos
cotidianos, cujos prefixos sdo “pira” ou “pira” — que significa peixe —, como Pirapora
que significa o lugar onde os peixes saltam, conforme Previtalli e Vieira. Nesse

interim, é valido destacar ainda que
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a designagdo “indio” para os habitantes do Brasil antes de Cabral é
bastante geral, porque nivela todos esses habitantes sem mostrar que havia
diferencas entre eles. Outros nomes também foram usados pelos europeus
para identifica-los, como aborigenes, indigenas, negros da terra, gentio da
terra e outros, dependendo de quem os estava identificando. Por exemplo, o
termo “gentio” era muito utilizado pelos jesuitas e tem a ver com a religido e
a catequese. “Negros da terra” ou “negros brasis” tinha a ver com o sistema
escravocrata, que os diferenciava dos “negros brasis” que eram os
africanos. No entanto, sdo todos termos genéricos, que com 0 tempo
tendiam a apagar as diferencas culturais entre 0os grupos. Assim como 0s
africanos, os indigenas também foram classificados por nacfes que era
uma classificacéo etnolinguistica (PREVITALLI; VIEIRA, 2017, p. 86).

Diante de tal perspectiva, € possivel mencionar que tais povos colaboram
desde a época da colonizacdo até os dias atuais de maneira veemente na

composic¢ao da cultura brasileira, uma vez que

como sabemos, ao pensarmos a formacdo do povo brasileiro, na qual
aparecem o negro, o indigena e o europeu, ndo podemos esquecer da
exploragdo do negro e do indio pelo sistema de trabalho compulsério, da
gual essas duas populag@es foram vitimas. Assim, da mesma forma que os
negros encontram dificuldades para serem incluidos dignamente na
sociedade, também os indigenas vivem uma situacao problemética desde o
periodo da colonizag¢éo do Brasil (PREVITALLI; VIEIRA, 2017, p. 105).

Sob tal conjuntura, notabiliza-se que esses povos devem receber a devida
notoriedade e insercdo de suas historias e participacdes na educacdo patria para

gue esta se torne efetivamente democratica, porque

se nédo é facil ser descendente de seres humanos escravizados e for¢cados a
condi¢do de objetos utilitdrios ou a semoventes, também é dificil descobrir-
se descendente dos escravizadores, temer, embora veladamente, revanche
dos que, por cinco séculos, tém sido desprezados e massacrados. [...] Para
obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagoégicos. Isto ndo pode ficar reduzido a
palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados
vivida pelos negros, tampouco das baixas classificacbes que lhe sao
atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e
politicas (BRASIL, CNE, 2012, pp. 5-6).

Logo, destaca-se a relevancia das politicas publicas serem baseadas nos
Direitos Humanos, pois elas, como destacado, possuem também o objetivo de

corrigir desigualdades raciais e, logo, sociais, presentes na sociedade.
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3.2 A Lei n®11.645/2008

A Lei n° 11.645/2008 regulamentou a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura “afro-brasileira e indigena” em todos os niveis de ensino do pais, como pode

ser constatado a seguir:

Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteddo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileiras” (BRASIL, 2008).

Essa lei pode ser considerada uma das grandes conquistas para o
reconhecimento social do povo negro, dos povos originarios e das suas
contribui¢cdes para a construcdo de uma identidade nacional, visto que tanto orienta
os/as docentes a incluirem em suas metodologias de ensino praticas que eliminem o

preconceito étnico-racial, levando em consideracdo que

esse dispositivo legal nasce a partir de um contexto de resisténcia, em que
se verificam conexdes entre as lutas por democracia e a afirmagédo das
minorias. Destaque para os discursos pelos direitos humanos que
correspondem a uma fonte de legitimidade nesse processo e vem
desencadeando mudancas nos Curriculos e no Ensino e por isso também
se apresentam como uma questao de relevancia para este trabalho (PIRES,
2019, p. 160).

Nesses moldes, Pires destaca ainda a importancia da preservacdo e
divulgacao dos aspectos culturais ndo sO entre grupos especificos, mas entre toda a

populacao, porque ambas séo fundamentais para a educacao, uma vez que

na obrigatoriedade do ensino das nossas culturas, ha uma grande
conquista: a garantia de legitimidade para que esses saberes portadores de
marcas de conservacao identitarias sejam apreendidos pelos nossos
estudantes, sem que |hes seja negado tal prerrogativa. Todos os direitos ora
apontados, refletem, efetivamente, o grau de participacéo e representacao.
Paralelamente a nossa magna carta, outros instrumentos foram se
estabelecendo até a lei 11.645 em 2008. Alguns conseguiram avangar mais
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gue outros, considerando-se que na arena politica, travam-se muitas
disputas (PIRES, 2019, p. 166).

Ademais, é valido ressaltar que a referida regulamentacéao foi uma ampliacao
da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003), a qual, apesar de ter tratado apenas da
obrigatoriedade da inclusdo na educacdo brasileira da histéria e cultura afro-
brasileira e africana, deve ser levada em consideragdo como um avanco da

multiculturalidade escolar, pois

0 contetdo programatico do ensino médio e fundamental passou a incluir o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil. Conforme disp6e a lei, esses
conteddos devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
mas especialmente nas &areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Histéria Brasileiras. A fim de aprofundar o tema e estabelecer orientacdes
as instituicdes de ensino, o Ministério da Educacdo publicou em 2004 a
Diretriz Nacional para a Educacdo das Relages Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, através da qual
confirma a necessidade de politicas de reparagdo, bem como busca a
desmistificag@o da democracia racial no pais (LUCCA, 2021, p. 1).

Sendo assim, pode-se afirmar que tal norma juridico-positva se mostra como
um mecanismo essencial para a Educacdo em Direitos Humanos do pais pois
valoriza a histéria, memoria, identidade dos sujeitos e afirma o direito a diversidade
étnico-racial, disposta no artigo 2° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948) — que estabelece todo ser humano como sendo capaz de gozar direitos e
liberdades sem distingdo de qualquer espécie —, além de romper o siléncio nos
curriculos escolares e o eurocentrismo enraizado na populacéo, este que promoveu
veementemente o racismo no Brasil, por meio da implantacao religides, ideias de
genero, economia, raca e metodologia europerizadas, as quais geram diversas

outras consequéncias, porque

a colonialidade do poder reprime os modos de producdo de conhecimento,
os saberes, o mundo simbdlico, as imagens do colonizado e impde novos.
Opera-se, entdo, a naturalizacdo do imaginario do invasor europeu, a
subalternizagdo epistémica do outro ndo-europeu e a propria negacédo e o
esquecimento de processos historicos ndo-europeus. Essa operacdo se
realizou de varias formas, como a sedugdo pela cultura colonialista, o
fetichismo cultural que o europeu cria em torno de sua cultura, estimulando
forte aspiracdo a cultura europeia por parte dos sujeitos subalternizados.
Portanto, 0 eurocentrismo ndo € a perspectiva cognitiva somente dos
europeus, mas torna-se também do conjunto daqueles educados sob sua
hegemonia (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 19).
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E pertinente mencionar ainda que a Lei n® 11.645/2008 é uma politica publica
educacional, ou seja, uma acao desenvolvida no ambito estatal para auxiliar nos
processos formativos realizados em sociedade, para o bem-estar desta, por meio da
regulamentagao e orientagdo dos sistemas de ensino. De tal modo, ela se mostra
como sendo de carater essencial para a populacdo brasileira em virtude de,
também, promover igualdade e representatividade do povo negro e originario tanto
nas escolas quanto nas praticas pedagogicas que nelas forem desenvolvidas. Nesse
sentido, torna-se possivel refletir que

€ importante observar que as Politicas Publicas Educacionais ndo apenas
se relacionam as questdes relacionadas ao acesso de todas as criancas e
adolescentes as escolas publicas, mas também, a construcdo da sociedade
gue se origina nestas escolas a partir da educacdo. Neste entendimento,
aponta-se que as Politicas Publicas Educacionais influenciam a vida de
todas as pessoas. No Brasil, com énfase para a Ultima década a expressao
Politicas Publicas ganhou um rol de notoriedade em todos os campos, fala-
se de Politicas Publicas para a educacao, salde, cultura, esporte, justica e
assisténcia social. [...] Quando se fala em Politicas Publicas na educagéo a
abordagem trata-se da articulagdo de projetos que envolvem o Estado e a
sociedade, na busca pela constru¢cdo de uma educacdo mais inclusiva e de
melhor qualidade, ou seja, que resgate a constru¢cdo da cidadania. [...]
Neste sentido, tem-se que as Politicas Publicas Educacionais estéo
diretamente ligadas a qualidade da educagdo e, consequentemente, a
construcdo de uma nova ordem social, em que a cidadania seja construida
primeiramente nas familias e, posteriormente, nas escolas e na sociedade
(FERREIRA; SANTOS, 2017, pp. 145-146).

De conformidade com essas consideracdes, faz-se necessario elencar que a
lei em guestdo teve como base a seguinte orientacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia

e Cultura Afro-Brasileira e Africana do Conselho Nacional de Educacéao:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade [..]. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de
tratar as pessoas [...]. Requer também que se conheca a sua historia e
cultura  apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira (BRASIL,
2004, p. 3).

Indubitavelmente, a partir de tal exposicdo, é possivel destacar que essa
implantagcdo do ensino da histéria e cultura dos povos originarios na educacao
objetivou tanto a mudanca acerca da influéncia apenas eurocéntrica em relacdo a
construgéo historica e cultural do Brasil, notabilizando as pessoas afro-brasileiras e

‘indigenas”, como também reconhecendo suas respectivas importancias para a
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identidade do nacional. Refletindo sobre isso, pode-se inferir que

a Educacédo pautada nos Direitos Humanos considera a dignidade, a justica,
a igualdade e liberdade, através do respeito a diversidade e a solidariedade,
enfatizando a autonomia e protagonismo dos individuos, como essenciais
para uma sociedade mais harmdnica, ao mesmo tempo em que reconhece
o valor de cada ser humano em sua individualidade. Para a promocéao
desse modelo de Educacéao, ha que se enfrentar o racismo, a discriminagéo
e o preconceito (PIRES, 2008, p. 167).

Apesar de todo esse viés plural e inclusivo trazido pela Lei n° 11.645/2008, de
acordo com Faggiani (2016), Brandt (2014) e Pessoa (2013), no cotidiano e
vocabulario brasileiros ainda existem expressées e frases de cunho racista que
permeam 0S espagos sociais e 0os escolares, como “a coisa ta preta”, “quadro
negro”, “mercado negro”, “os indios sao preguicosos” e “fazer um programa de
indio”. Tais termos, evidentemente, colocam a populacdo negra e “indigena” como
alvos de classificacdes e hierarquizacBes impréprias ao terem a si atribuidos
substantivos que remetem a negatividade e, até mesmo, ilegalidade, fato este que

se apresenta como um grave problema, pois

padrbes de valor cultural eurocéntrico privilegiam tracos relacionados a
“brancura” (whiteness), enquanto estigmatizam tudo que que codificam
como “negro”, “pardo” e “amarelo”, paradigmaticamente — mas n&o apenas
— pessoas de cor. O efeito é interpretar minorias étnicas, imigrantes raciais,
populacdes nativas e/ou métis como outros inferiores e degradados, que
ndo podem ser membros plenos da sociedade. Difusamente
institucionalizadas, as normas eurocéntricas geram formas racialmente
especificas de subordinacdo de status, incluindo estigmatizacdo, violéncia,
brutalidade policial, escravizagdo, ‘limpeza étnica” e genocidio;
discriminacdo no acesso a moradia, assisténcia em saude e beneficios
sociais; direitos reduzidos de imigracdo, naturalizacdo e asilo;
estereotipagem na midia, desvalorizagdo da cultura imigrante e/ou
minoritaria; exclusdo ou marginalizacdo nas esferas puoblicas e nas
instituicbes politicas; perseguicdo e depreciagdo na vida cotidiana; e
denegacdo dos plenos direitos e da protecdo igualitdria da cidadania
(FRASER, 2008, p. 176).

Logo, essa analise de identidade e reconhecimento também conduz a
necessidade observar com atencdo e urgéncia a questdo do combate ao racismo
estrutural do Brasil, ponto este que se apresenta de suma importancia e serve de
pressuposto para que se ressignifigue a forma de falar da populacéo e, assim, seja
desempenhada gradativamente a justica social no pais, conforme Pires (2008), bem

como pode ser observado a seguir:
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Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam estere6tipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relacdo aos negros, proprios
de uma sociedade hierarquica e desigual. Reconhecer é também valorizar,
divulgar e respeitar os processos histéricos de resisténcia negra
desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as
coletivas. Reconhecer exige a valorizagéo e respeito as pessoas negras, a
sua descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por
tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras,
piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos
fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religibes de raiz
africana. Implica criar condi¢c6es para que os estudantes negros ndo sejam
rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de
seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam
desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem
respeito & comunidade negra (BRASIL, CNE, 2012, pp. 3-4).

Diante disso, é fundamental colocar em pratica o pensamento decolonial, ou
seja, desconstruir padrdes, implantados pela colonialidade®, por meio da cultura de
paz, para que seja combatida a sociedade desigual e seus percalcos que se
estendem a diversos problemas sociais, como a violagdo constante dos direitos

humanos. Vale destacar ainda que

se entende por raga a construcdo social forjada nas tensas relacdes entre
brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo
a ver com o conceito biolégico de raca cunhado no século XVIII e hoje
sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raga € utilizado com
frequéncia nas relagbes sociais brasileiras, para informar como
determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre
outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar
social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira. Contudo, o termo foi
ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias situacdes, o utiliza com
um sentido politico e de valorizacdo do legado deixado pelos africanos. E
importante, também, explicar que o emprego do termo étnico, na expressao
étnico-racial, serve para marcar que essas relacdes tensas devidas a
diferencas na cor da pele e tracos fisionbmicos o sao também devido a raiz
cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo,
valores e principios das de origem indigena, européia e asiatica (BRASIL,
CNE, 2012, p. 5).

Essa acdo consiste em um conjunto de iniciativas, que incluem desde a
negacao de saberes tradicionais até o questionamento de saberes que preferenciem

o curriculo eurocéntrico, as quais abrangem além da esfera social, no que tange a

4 Colonialidade consiste, conforme Tonial, Maheirie e Garcia Jr (2017), em uma matriz de poder
baseada em hierarquias que, operando pela naturalizagdo, mantém e garante a exploracdo de umas
pessoas sobre outras, subalternizando, assim, a cultura do grupo que é explorado e dominado.
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educacao, todas as outras camadas da sociedade, inclusive a politica e econémica.

Assim,

aspecto fundamental do pensamento decolonial esta relacionado ao locus
enuntiationis ocupado pelo sujeito que produz a teoria, que elabora o
discurso, que reivindica posicées criticas da colonialidade e do colonialismo.
Este lugar, como ja vimos, esta marcado pela exterioridade de sujeitos,
grupos e populacdes periféricos, ndo porque estes estejam fora da
modernidade/colonialidade, mas precisamente porque foram subalterni-
zados por ela, ocultados, negados, oprimidos, condenados. Estando em
uma posicdo exterior, tais sujeitos/grupos/populacdes podem revelar a
colonialidade escondida pela retérica salvacionista da modernidade e
mobilizar a articulagéo de forgas/ideias decoloniais (MOTA NETO, 2015, p.
148).

A Lei n® 11.645/2008 deve ser sempre salientada como um marco de forte

importancia, uma vez que a diversidade cultural brasileira € fator relevante para a

aquisicdo do conhecimento cientifico e formacdo da cidadania do educando em

Direitos Humanos e, consequentemente, para a mudanca social, em razéao de

toda educacdo assim construida, na valorizacdo das trocas do saber
cotidiano e da realidade do aluno, das relagdes com o outro, torna a
aprendizagem e a construgdo do conhecimento, cheias de significados.
Praticas pedagdgicas assim desenvolvidas conseguem atingir relevantes
resultados na vida social, intelectual, politica e cultural do aluno. A postura
do profissional da educacdo a frente desta aprendizagem ¢€ fator
fundamental, pois uma das grandes preocupac¢des da educacao escolar diz
respeito a aprendizagem dos alunos, visto que é necessario que eles
apropriem de novos conhecimentos, resultando no seu desenvolvimento
cognitivo. Nem sempre este processo é tao simples, pois pode acontecer de
o aluno aprender mecanicamente, sem ter nocdo do real significado das
informacdes que estdo sendo passadas. Por isso é importante possibilitar a
aprendizagem significativa, sendo mais facilmente internalizada com menor
probabilidade de ser esquecida (PAVAN, 2016, p. 641).

Na construcdo da cidadania, a escola precisa atuar de modo a valorizar sua

cultura, ofertando a discentes 0 acesso ao aprendizado, pois o exercicio dela

depende da cultura e esta diretamente relacionada a economia e politica na

sociedade. Por isso,

€ na escola que professores e alunos interagem e constroem
conhecimentos, como espaco de formagdo que leve a aprendizagem de
conteddos que venham a favorecer ao aluno no dia-a-dia, dando
oportunidade de desenvolver capacidades, habilidades, para compreender
os fendbmenos sociais, culturais, econdmicos e, além disso, poder intervir
para promover o desenvolvimento e a socializacdo. A pratica escolar
constitui de forma sistematica, planejada e continua, a escola precisa de ter
uma pratica a fim de contribuir para que o aluno se aproprie dos contetdos
de maneira critica e construtiva e € no cotidiano escolar que o professor
adquire saberes essenciais para desenvolver uma pratica pedagdégica
eficiente. [...] O ser humano convive com outras pessoas com 0S Mesmos
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direitos e deveres, porém com caracteristicas diferentes e é nesse contexto
que a cidadania instala-se como ferramenta primordial para a vida em
sociedade, na busca pela harmonia entre os demais. Direitos e deveres de
um cidaddo devem fazer parte do contexto social, devem ser ensinados
desde a infancia, devem ser compreendidos como respeito mituo, como
regras, limites, pressupostos basicos para o convivio (PAVAN, 2016, pp.
642-643).

Seguindo essa linha de raciocinio, para o exercicio de uma cidadania se faz
necessario educar para que as pessoas construam 0 pensamento critico e sejam
sujeitas ativas perante informagdes. Nesse sentido, “a educagdo media a construgéo
para a cidadania, pois oferece instrumentos para a plena realizacdo desta
participacdo motivada e competente, na unido dos interesses pessoais e sociais”
(Pavan, 2016, p. 643). Assim,

sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo as
demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou
institucionais, ao tomarem decisGes e iniciativas com vistas a reparacoes,
reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a
constituicdo de programas de acdes afirmativas, medidas estas coerentes
com um projeto de escola, de educagdo, de formacdo de cidad&os que
explicitamente se esbocem nas relagbes pedagdgicas cotidianas. Medidas
que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formacdo de professores, comunidade,
professores, alunos e seus pais (BRASIL, CNE, 2012, p. 4).

Diante de todos esses vieses, é pertinente destacar, conforme Vitorino (2020),
0 pensamento do ativista politico e comunicador jamaicano Marcus Mosiah Garvey,
que consistia em considerar uma nagdo como desconhecedora de sua historia e
cultura se assemelha a uma arvore sem raizes. Com relacao a cultura da populagéo

negra e dos povos originarios, vale ressaltar que

essa memoéria, sem duavida, deve abandonar esteredtipos e apontar
aspectos positivos da historicidade dos sujeitos sociais. Assim, no que se
refere a populagdo indigena sera interessante destacar suas estratégias de
resisténcia ao processo de colonizacao do territério brasileiro e suas lutas
do presente em defesa, sobretudo, da terra e de sua cultura; sobre a
populacdo negra, além de evidenciar as suas ac¢des contra a escravidao,
devemos avancar mostrando que ser escravizado ndo era uma categoria
fixa, e mulheres e homens negros ascenderam a condicdo de alforriado,
assim como existia gente negra livre, que desenvolveu importantes papéis
sociais no Brasil, desde o periodo colonial até os dias atuais (ROCHA,
2014, p. 166).

Dessa forma, fica evidente que € de suma importancia aos brasileiros e as
brasileiras conhecerem sua cultura, sem omissdes ou ofuscamentos, bem como

estarem a par das relevantes contribuicdbes dos negros, das negras, dos povos
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originarios para a historia do pais, pois isso serve para que as pessoas vivam de

maneira fraterna, exercendo solidariedade e respeito entre si.

3.3 A abordagem freireana e sua importancia para a educacéao

Diante do exposto, € oportuno tecer consideracdes acerca de Paulo Reglus
Neves Freire. Ele foi um educador, escritor e filosofo pernambucano considerado
legitimo Patrono da Educacdo Brasileira em virtude das suas inUmeras contribuicdes

para a educacao nacional e internacional.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no Recife, Pernambuco, em 19 de
setembro de 1921. Sua infancia como garoto catélico de classe média foi
duramente abalada pela recessdo econdémica de 1929. Para reduzir custos,
sua familia, composta pelo pai Joaquim Temistocles Freire, capitdo da
Policia Militar de Pernambuco, pela mae Edeltrudes Neves Freire, dona de
casa habilidosa em bordado e em piano, e pelos trés irmaos mais velhos,
teve de se mudar para o municipio de Jaboatdo dos Guararapes, distante
18 km da capital pernambucana, onde experimentou a pobreza e a fome.
Na adolescéncia, Freire conseguiu uma bolsa de estudos no prestigiado
Colégio Oswaldo Cruz e la péde aprimorar os estudos. [...] A paixdo pelo
ensino foi despertada nos anos 1940. Ele dava aulas de lingua portuguesa
para alunos do seu antigo colégio enquanto estudava Direito na
Universidade do Recife, hoje Universidade Federal de Pernambuco. Apesar
de ter concluido o curso, Paulo Freire nunca atuou como advogado. Sua
primeira e ultima experiéncia em um escritorio de advocacia o abalou:
diante da tarefa de cobrar um dentista bastante endividado, Paulo Freire
percebeu que ndo conseguiria ser advogado e recuou no caso. Ao saber
disso, Elza de Oliveira, primeira esposa e professora do ensino primario, o
teria alertado de que sua vocacgdo era a de professor. A partir de 1947,
Paulo Freire passou a integrar a Diretoria de Educagéo e Cultura do recém-
criado Servico Social da Indastria de Pernambuco (Sesi-PE). L&, teve
contato com a pratica que marcaria sua trajetéria. Ele trabalhou por 10 anos
como educador popular na instituicdo. De acordo com o historiador Sérgio
Haddad, autor da biografia O educador: um perfil de Paulo Freire, lan¢cada
em 2019, foi nesse periodo junto ao Sesi que Freire desenvolveu e aplicou
pela primeira vez seu método de alfabetizacdo de adultos com
trabalhadores, que ficaria conhecido como Método Paulo Freire — nome,
alids, que nao lhe agradava (RODRIGUES, 2021, p. 3).

Na época da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), Paulo Freire foi um dos
milhares professores que tiverem seu pensamento sufocado e que foram forcados
ao exilio: ele passou 15 anos exilado no Chile, de 1964 até o ano de 1979. Durante
esse tempo, escreveu uma de suas mais famosas obras, “Pedagogia do Oprimido”,
que, conforme Freire (1987), foi elaborada nos anos iniciais da década de 1960, mas
foi proibida pelo regime ditatorial vigente de ser divulgada no Brasil e s6 foi
publicada em meados da década de 1970, tendo em seu conteldo um expresso

posicionamento em favor dos individuos demonizados pela sociedade e a
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valorizac&o dos Direitos Humanos, obra na qual

fica evidente que Paulo Freire prop6e uma acdo docente que seja
guestionadora, que permita aos educandos e ao educador reflexdes sobre
sua realidade concreta, a partir do respeito e da discussao dos diversos
saberemos que homens e mulheres sdo possuidores (PLATZER, 2017, p.
91).

Diante disso, € necessario destacar a emancipacdo, uma vez que esta se
apresenta como fim-chave do processo de aprendizagem e da Educacéo
pautada/direcionada nos/aos Direitos Humanos para o referido pensador. Ela pode
ser considerada como o0 ato por meio do qual alguém se torna independente ou até
mesmo livre de determinadas amarras sociais, as quais simbolizam dominacéo.
Assim, o homem e a mulher, como sujeitos do conhecimento, passam a ter
consciéncia de si e do mundo, bem como do contexto que os circunda. Nesse

sentido,

0 caminho, por isto mesmo, para um trabalho de libertagdo a ser realizado
pela lideranga revolucionario ndo € a “propaganda libertadora”. Nao esta no
mero ato de “depositar” a crenga da liberdade nos oprimidos, pensando
conquistar a sua confianga, mas no dialogar com eles. Precisamos estar
convencidos de que o convencimento dos oprimidos de que devem lutar por
sua libertacdo ndo é doacdo que lhes faga a liderancga revolucionéaria, mas
resultado de sua conscientizagdo. E necessario que a lideranga
revolucionaria descubra esta obviedade: que seu convencimento da
necessidade de lutar, que constitui uma dimenséo indispenséavel do saber
revolucionario, ndo lhe foi doado por ninguém, se é auténtico. Chegou a
este saber, que ndo é algo parado ou possivel de ser transformado em
contelido a ser depositado nos outros, por um ato total, de reflexdo e de
acao. Foi a sua insercao licida na realidade, na situacdo histérica, que a
levou a critica desta mesma situagdo e ao impeto de transforma-la
(FREIRE, 1987, p. 30).

Essa concepcao pode ser compreendida sob outro prisma, com a Alegoria da
Caverna de Platdo, pois nela foi enfatizado que o senso comum nao retratava
fielmente a realidade e sim uma deturpacao dela, ja que, dentro da caverna, sO era

possivel enxergar projecdes, de modo que

imaginemos uma caverna subterrdnea onde, desde a infancia, geragéo
apos geracdo, seres humanos estdo aprisionados. Suas pernas e seus
pescocos estdo algemados de tal modo que sdo forcados a permanecer
sempre no mesmo lugar e a olhar apenas para frente, ndo podendo girar a
cabeca nem para tras nem para os lados. A entrada da caverna permite que
alguma luz exterior ali penetre, de modo que se possa, ha semi-
obscuridade, enxergar o que se passa no interior. A luz que ali entra provém
de uma imensa e alta fogueira externa. [...] Que aconteceria, indaga Platdo,
se alguém libertasse os prisioneiros? Que faria um prisioneiro libertado? Em
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primeiro lugar, olharia toda a caverna, veria os outros seres humanos, a
mureta, as estatuetas e a fogueira. Embora dolorido pelos anos de
imobilidade, comegaria a caminhar, dirigindo-se a entrada da caverna e,
deparando com o caminho ascendente, nele adentraria. Num primeiro
momento, ficaria completamente cego, pois a fogueira na verdade é a luz do
sol e ele ficaria inteiramente ofuscado por ela. Depois, acostumando-se com
a claridade, veria 0s homens que transportam as estatuetas e, prosseguindo
no caminho, enxergaria as préprias coisas, descobrindo que, durante toda
sua vida, ndo vira sendo sombras de imagens (as sombras das estatuetas
projetadas no fundo da caverna) e que somente agora esta contemplando a
prépria realidade. Libertado e conhecedor do mundo, o prisioneiro
regressaria a caverna, ficaria desnorteado pela escuridao, contaria aos
outros o0 que viu e tentaria liberta-los. Que lhe aconteceria nesse retorno?
Os demais prisioneiros zombariam dele, ndo acreditariam em suas palavras
e, se ndo conseguissem silencia-lo com suas cagoadas, tentariam fazé-lo
espancando-o e, se mesmo assim, ele teimasse em afirmar o que viu e 0s
convidasse a sair da caverna, certamente acabariam por mata-lo. Mas,
guem sabe, alguns poderiam ouvi-lo e, contra a vontade dos demais,
também decidissem sair da caverna rumo a realidade (CHAUI, 2000, pp. 46-
47).

Dessa maneira, eram alimentadas determinadas ignorancias que podiam ser
relacionadas ao aprisionamento de uma pessoa a uma Unica visdo de mundo.
Contudo, por meio da busca pela sabedoria, se tornava possivel alcancar a
liberdade, usufruir de tudo que ha no mundo inteligivel e criar uma opinido propria
sobre ele, com base tanto na criticidade, quanto na racionalidade. Nesse sentido,

Silva reflete:

O mito da caverna ensina duas coisas igualmente importantes. E preciso
fugir do mundo sensivel, das sombras e dos fantasmas e encontrar fora da
caverna o verdadeiro mundo dos objetos e o sol que os ilumina no seu
verdadeiro e auténtico ser. Aquele que aprende a se voltar das sombras
para a fonte da luz buscara esta fonte com a finalidade Ultima do trajeto do
pensamento. E a dialética, enquanto método, garante que esta busca nao
seja uma errancia, mas algo que se da numa dire¢do bem determinada que
€ a de generalidade e imutabilidade, que caracterizam as esséncias, que
caracteriza a idéia do Bem, fonte de valor e de realidade. Ensina- nos
também que, uma vez contemplada esta fonte de verdade, o fil6sofo retorna
a Caverna, onde sofrera toda sorte de incompreensdes por parte daqueles
gue tém as sombras como Unica realidade. Platdo diz mesmo que a morte
pode ser o prémio desta conversdo da alma que constitui a passagem da
obscuridade & luz, se o filésofo retornar & sua antiga morada. E nem mesmo
se entende muito bem, na verdade o porqué da volta daquele que atingiu a
contemplacdo da luz. E voluntaria ou forcada? Se pensarmos na
desproporcédo entre a obscuridade e a luz, entre a realidade e as sombras,
ndo veremos, no plano do Saber, nenhuma razdo para aquele que se
libertou da Caverna retorne a ela (SILVA, 1993, pp. 13-14).

Levando em conta essa perspectiva filosoéfica, torna-se possivel salientar que
todas as pessoas, em virtude de sua prépria esséncia, desejam conhecer, sejam as

letras, os niUmeros ou seus direitos, logo,
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um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a
realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua
presenca se va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar como ele, é o saber do futuro como problema e ndo como
inexorabilidade. E o saber da Histéria como possibilidade e ndo como
determinacdo. O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo n&o é sé o de quem constata 0 que ocorre
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para
mudar. No proprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a
impoténcia. O conhecimento sobre os terremotos desenvolveu toda uma
engenharia que nos ajuda a sobreviver a eles. Nao podemos elimina-los
mas podemos diminuir os danos que nos causam. Constatando, nos
tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece possivel nem
aceitavel a posicao ingénua ou, pior, astutamente neutra de quem estuda,
seja o fisico, o bidlogo, o socidlogo, o matematico, ou o pensador da
educacdo. Ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com 0S outros
de forma neutra. Nao posso estar no mundo de luvas has méos constatando
apenas. A acomodag¢do em mim é apenas caminho para a inser¢cédo, que
implica decisdo, escolha, intervencdo na realidade. Ha perguntas a serem
feitas insistentemente por todos nés e que nos fazem ver a impossibilidade
de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente de repente nada tivéssemos que ver com o0 mundo, um la
fora e distante mundo, alheado de nés e nds dele (FREIRE, 2000, pp. 36-
37).

E de tal forma que o ensino surge para Freire (2014) como um caminho que
leva o ser humano a se transformar em um sujeito que reflete critica e
solidariamente, particularidade essencial para que ele perceba e questione os

interesses que estdo nas entrelinhas do saber e/ou fazer cientifico. Sendo assim,

€ este carater de dependéncia emocional e total dos oprimidos que os pode
levar a manifestagbes que Fromm chama de necrdfilas. De destruicdo da
vida. Da sua ou da do outro, oprimido também. Somente quando os
oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, € se engajam na luta
organizada por sua libertacdo, comeg¢am a crer em si mesmos, superando,
assim, sua “conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo
pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da ag¢é@o, o que nos
parece fundamental, é que esta ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja
associada a sério empenho de reflexdo, para que seja praxis. O didlogo
critico e libertador, por isto mesmo que supde a acao, tem de ser feito com
0s oprimidos, qualquer que seja o0 grau em que esteja a luta por sua
libertagdo. Ndo um dialogo as escéancaras, que provoca a furia e a
repressdo maior do opressor. O que pode e deve variar, em funcéo das
condicdes historicas, em funcdo do nivel de percepgdo da realidade que
tenham os oprimidos é o contetdo do didlogo. Substitui-lo pelo anti-dialogo,
pela sloganizagéo, pela verticalidade, pelos comunicados é pretender a
libertardo dos oprimidos com instrumentos da “domesticacéo”. Pretender a
libertagdo deles sem a sua reflex@o no ato desta libertagéo é transforma-los
em objeto que se devesse salvar de um incéndio. E faze-los cair no engodo
populista e transforma-los em massa de manobra (FREIRE, 1987, p. 29).
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Analogamente, vale mencionar que, segundo Mota Neto (2015), o educador
em questao foi o responsavel pela experimentacdo de um método de alfabetizacéo
gue visava principalmente proporcionar uma extensao da cidadania embasada nos
Direitos Humanos pela primeira vez em territério nacional, inicialmente aplicado na
educacao de pessoas em situacdo de pobreza da sociedade na regido nordeste do
pais: a Educacdo Popular. Sob essa perspectiva, tal modalidade de ensino
considerava os saberes prévios dos individuos para que fossem construidos novos
aprendizados, de modo que o/a aluno/a se sentisse sujeito do seu préprio
desenvolvimento humano e intelectual ao notar a valorizacdo de sua trajetoria.

Dessa forma, ensinar requer compreensao da realidade:

Outro saber fundamental & experiéncia educativa é o que diz respeito a sua
natureza. Como professor preciso me mover com clareza na minha prética.
Preciso conhecer as diferentes dimensfes que caracterizam a esséncia da
pratica, 0 que me pode tornar mais seguro no meu préprio desempenho. O
melhor ponto de partida para estas reflexdes € a inconclusdo do ser
humano de que se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa
educabilidade bem como a nossa inser¢gdo num permanente movimento de
busca em que, curiosos e indagadores, ndo apenas nos damos conta das
coisas mas também delas podemos ter um conhecimento cabal. A
capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros
animais ou do cultivo das plantas. A nossa capacidade de aprender, de que
decorre a de ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica a nossa
habilidade de apreender a substantividade do objeto aprendido. A
memoriza¢cdo mecanica do perfil do objeto ndo é aprendizado verdadeiro do
objeto ou do contetdo. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como
paciente da transferéncia do objeto ou do contelddo do que como sujeito
critico, epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto
ou participa de sua construcdo. E precisamente por causa desta habilidade
de apreender a substantividade do objeto que nos é possivel reconstruir um
mal aprendizado, o em que o aprendiz foi puro paciente da transferéncia do
conhecimento feita pelo educador. Mulheres e homens, somos 0s Unicos
seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de apreender.
Por isso, somos os Unicos em quem aprender € uma aventura criadora,
algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo
dada. Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para mudar, o
que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito (FREIRE,
1996, p. 28).

Pode ser pontuado ainda que a importancia atribuida a leitura de mundo do/a
educando/a é um ato de resisténcia contra o ensino tradicional, o qual tem o/a
professor/a como agente ativo/a do processo de aprendizagem, detentor/a de todo
conhecimento; e o/a educando/a como sujeito passivo, responsavel por decorar e

reproduzir o saber adquirido, abordagem essa que pode ser analisada a seguir:
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Ao refletir sobre o processo de alfabetizacdo, Paulo Freire pontua a
necessidade de compreenséao da leitura de mundo que todos os educandos
possuem e afirma que nosso papel ndo é falar ao povo acerca da nossa
visdo de mundo ou, ainda, tentar impd-la a ele, mas sim dialogar com ele
sobre a sua e a nossa (PLATZER, 2017, p. 95).

Com isso, é importante complementar que a alfabetizacdo corresponde a um
feito de superacdo da opressdo em sala de aula. Nesses moldes, tal
aperfeicoamento representa, de maneira analoga, um constante movimento
contrario ao ensino bancario, no qual o docente depositava todo o conteudo
cientifico no discente que, por sua vez, assumia a posi¢cdo passiva de mero

destinatario. Entao,

a educacdo libertadora, problematizadora, j& ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, & maneira da educacéo
“bancaria”, mas um ato cognoscente. Como situagédo gnosioldgica, em que
0 objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um
sujeito, € o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado,
educandos, de outro, a educacdo problematizadora coloca, desde logo, a
exigéncia da superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta,
ndo é possivel a relagdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel (FREIRE,
1987, p. 39).

Ainda segundo Freire e Nogueira (1989), a Educacao Popular era libertadora,
uma pratica também politica que possuia o poder de separar as pessoas da
ignorancia social e as fazer ir & busca de seus direitos basicos, tais como os da
saude, moradia e trabalho. Portanto, é indispensavel mencionar perante tal contexto
gque a avaliacdo, como um elemento inerente ao processo de ensino e
aprendizagem, deve priorizar 0os aspectos qualitativos dos estudantes, para que seja

alcancada uma escolarizacdo sublime.
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4 CAPITULO Il - O CAMPO

Considerando a perspectiva tedrica abordada até aqui, ou seja, a de que a
Educacédo em e para os Direitos Humanos é fundamental ao exercicio da cidadania,
destaca-se que 0 objeto de estudo do presente trabalho é constituido pela historia e
oferta do ensino basico para os grupos historicamente vulneraveis no Brasil
contemporaneo, consideradas como elementos estruturantes para a construcéo de
nocdes de justica social e promocéao de préaticas democréaticas.

Nesse contexto, torna-se pertinente refletir, em consonancia com o
pensamento de Mello Neto e Agnoleti (2014, p. 240), que “a Educagao em Direitos
Humanos parece ser um dispositivo importante para a constru¢do de uma outra
forma de convivéncia humana, pautada no respeito a diversidade”. Sendo assim, foi
realizada uma pesquisa de campo na Escola Estadual de Ensino Fundamental e

Médio Felinto Elisio, localizada em Belém/PB, a qual teve a seguinte amostra:

Tabela 1 - Panorama de aplicacdo dos questionarios

Série — Ensino Médio Quantidade estudantes Quantidade de
(manhd) matriculados/as participantes
1° série 47 38
2° série 51 40
3° série 41 29

Fonte: A autora, 2024.

Tal pesquisa foi realizada junto aos/as discentes, por meio de questionarios
estruturados com 8 perguntas (apéndice), visando compreender o entendimento
deles/as acerca de temas importantes a constru¢do de uma sociedade justa —
direitos humanos e educacéo, por exemplo —, bem como analisar o panorama atual
do ensino, cuja finalidade é a formacao de pessoas conscientes de seus direitos e
deveres, inclusive para o pleno exercicio da cidadania.

Além disso, a analise do resultado da pesquisa foi feita a partir da leitura das
respostas escritas, que demostrou o nivel de entendimento de discentes dos trés
anos de ensino médio, junto aos quais a pesquisa foi desenvolvida. Com os 107
guestionarios aplicados, contamos com a participacdo, por meios das respostas
apresentadas, de 76,97% de discentes das trés séries do Ensino Médio. O resultado
obtido foi consideravel para se entender um pouco como estdo 0s processos de
ensino e de aprendizagem na escola e o posicionamento de estudantes diante de

perguntas que estao essencialmente ligadas ao seu cotidiano.
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E relevante lembrar, também, que, conforme Silva (2019, p. 55), “precisamos

que a sociedade ndo atendida quanto ao minimo de seus direitos basicos e

menosprezada pelo Estado se proponha a lutar coletivamente”. Logo, essa pesquisa

ndo busca apresentar as melhores respostas ou até mesmo as certas ou erradas,

mas a compreensao da totalidade sobre o assunto e como anda esta discussao no

ensino meédio. Assim, evidencia-se as perguntas realizadas na pesquisa:

Pergunta 1. O que vocé entende por direitos humanos?

1° série (nenhuma resposta em branco): As respostas destacaram como a
opinido de falar, a igualdade entre homens e mulheres, além de tudo que as
pessoas devem fazer, como trabalhar e estudar. Por outro lado, destacaram
como normas e direitos que todas as pessoas tém e que protegem/garantem

a dignidade de todos os seres humanos.

2° série (1 resposta em branco): As respostas destacaram como uma forma
importante de garantir o bésico, lutar pelo certo, defender as pessoas,
respeita-las e promover a igualdade de direitos. Uma parcela significativa
enfatizou que séo direitos dos cidadaos e meios de defender a populacéo.

3° série (1 resposta em branco): As respostas destacaram como uma forma
de valorizacdo, respeito ao préximo, bem como ter carinho pelas pessoas.
Ademais, foram destacados como o direito de escolha e de acesso a justica,

além de leis e mecanismos para defender cidadaos e bandidos.

Demonstrativo ° das respostas:

Tabela 2 - Respostas coletadas na pergunta 1

Série Discente Comentario

“‘Entendo que direitos humanos sao aqueles direitos que

12 1 uma pessoa pode ter enquanto ele ou ela esta em uma
certa razédo do seu direito”

12 2 “Os direitos humanos protegem integridade das pessoas”

12 3

“Assim como a educagao sao direitos fundamentais para

5 As respostas foram selecionadas aleatoriamente apenas para fins de demonstracdo em cada uma
das perguntas formuladas quando da pesquisa de campo e replicadas nesta monografia.
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todos! Imagina ndo poder ir a escola, votar, trabalhar s6
por ser de baixa renda”

12 4 “Garantem a dignidade dos seres humanos”

1a 5 “Direitos humanos € como o livre arbitrio, todos temos que
ter direitos”
“‘Bom, eu entendo que é uma forma de aplicar os deveres

22 6 do ser humano, e também, protege-las de acusacfes ou
etc.”

22 7 “E uma forma de defender seus direitos e deveres”

22 8 “Eu acho que todos tem direitos”

2a 9 “Sao normas que reconhecem e protegem a dignidade de
todos os seres humanos”

22 10 “E o basico de todo ser humano”

3a 11 “Liberdade para se mostrar e se expressar, direitos a
alimentacao, a educacao, etc.”

3a 12 “Sao leis que sao feitas para ajudar ou beneficiar. Direitos
humanos é tudo que se pode fazer sem problema”
“Todo cidadao deve ter seus direitos pois € importante

32 13 para que se mantenha ordem sobre a sociedade e o0s
cidadaos”

3a 14 “‘Respeitar o préximo, ndo cometer nenhum bullying”

32 15 “Todos os direitos humanos tem seu valor”

Fonte: A autora, 2024.

Observa-se que a primeira série foi a que mais argumentou e a Unica que

expressou entender um pouco sobre o assunto, seja mencionando a dignidade da

pessoa humana ou falando sobre os tipos de direitos humanos, como o de igualdade

e liberdade de expresséo. Diante disso, surgem algumas perguntas, como: por que a

primeira série apresenta um melhor entendimento sobre o assunto, se comparada as

demais? Acreditamos que iSsO ocorra porque os/as atuais docentes estdo

trabalhando o tema com mais frequéncia, nas aulas, provas e atividades flexiveis,

mediando e incentivando a criatividade, o respeito as diferencas e considerando os

direitos humanos como partes constitutivas do processo de formacgao e consolidagao

da cidadania. No mais, as respostas da segunda e terceira série eram sucintas e
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sem argumentacdo, salvo raras excecoes.

Pergunta 2: Direitos humanos sao importantes? Justifique sua resposta.
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Gréfico 1 — Respostas obtidas na pergunta 2
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Fonte: A autora, 2024.

Demonstrativo das respostas:

Tabela 3 - Respostas coletadas na pergunta 2

Série Discente Comentério

12 1 “Sim, porque nés sem direitos somos como animais”

12 > “Sim, se eles néo e>.<is@issem as coisas sairiam muito do
controle, os nossos direitos serve para fazer justica”

12 3 “Sim, porque ajuda muito no dia a dia”

1a 4 “Sim, se o que quiserem fazer foi de acordo com a lei,
devem poder fazer tudo de bom”

12 5 “Sim, porque todos sao iguais e temos direitos iguais”

28 6 “Sim, pois sem eles n&o teriamos direito a nada”

28 7 “Sim, para néao ter desigualdade entre mulheres e negros”

28 8 “Sim, pois ter direito € fundamental na sociedade”
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22 9 “Sim, para nao haver desigualdade diante de ninguém”

28 10 “Sim, pois tem a opinido de se defende”
“Sim, sem direitos humanos ndo ha humanidade, mas ha

32 11 ordem, pois sem eles a sociedade nao € permitida
progredir”’

3a 12 “Sim, todas as pessoas tem que ter seus direitos”

3a 13 “Sim, porque todos temos direitos e deveres, tanto dentro
das leis quanto fora delas”

32 14 “Sim, podemos ajudar o préximo”

32 15 “Sim, pois € uma coisa muito importante na sociedade”

Fonte: A autora, 2024

Pergunta 3: O que vocé entende por educacao?

1° série (nenhuma resposta em branco): As respostas destacaram como
ajudar a encontrar um emprego melhor, tratar as pessoas respeito e ajudar o
préximo. Ademais, mencionaram como o ato de ensinar, ser um direito e
dever de todas as pessoas, ter bom comportamento e pedir desculpa, por
favor e obrigada.

2° série (1 resposta em branco): As respostas destacaram como algo que s6
se aprende na escola, a forma de conquistar algo na vida, aprender a ler e
escrever. Uma parcela significativa enfatizou que é ter bom comportamento e
respeitar as pessoas, principalmente as idosas e os pais.

3° série (nenhuma resposta em branco): As respostas destacaram como
necessaria para todos os cidaddos ajudarem as pessoas. Por outro lado,
destacaram como a construcéo do carater do ser humano, saber ler, escrever

e efetuar contas, além de ser o aprendizado que se leva para a vida.

Demonstrativo das respostas:

Tabela 4 - Respostas coletadas na pergunta 3

Série Discente Comentéario

18.

“Educacgao é o primeiro dever de todos nés, sem educacéao
vocé néo vai a lugar nenhum”
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“‘Eu entendo que educagao € muito preciso no dia a dia
12 2 porque ela ajuda muito em resolver nossas coisas e
também ajuda o préximo”

“Educacao é aquilo que nés humanos temos que dizer, por

1a 3 ~ ”
favor, desculpa, sao palavras que muda o mundo
“‘Educacgao é o fundamento basico que aprendemos cotem

12 4 nossos pais. Ter educacdo € respeitar o préximo e ser
educado”

1a 5 “Sei 14, para mim educagéo é tratar os outros bem e com
respeito, ndo responder os mais velhos e os pais”
“‘Educacao € um meio de conhecimento para o ser humano

22 6 ter sucesso, ajuda no desenvolvimento para ter alguma
profissao”

22 7 “‘Educacgao € uma coisa que vocé aprende na escola”

2a 8 “E a forma que alguém se comporta nos ambientes em que
vive com as outras pessoas”

2a 9 ‘A educacdo capacita a compreender o mundo ao seu
redor”

2a 10 “‘Educacgao é um direito de todos para a alfabetizagado e a

convivéncia com outras pessoas”

‘Ela nos ensina a sermos pessoas melhores e mais
32 11 comportadas, a saber conviver no dia-a-dia com a
sociedade e no trabalho”

“Ter o aprendizado sobre varias coisas, ndo sé escolar,
32 12 como um tudo, aprender com quem pode repassar aquele
ensinamento”

“Educacéo é a forma como as pessoas se comportam com

a
3 13 as outras na sociedade”
3a 14 “Ter educagdao €& falar direito com as pessoas,
principalmente pessoas de idade”
3a 15 “Devemos respeitar, ajudar e manifestar paciéncia com o0s

demais”

Fonte: A autora, 2024

Observa-se que a primeira e a terceira série ttm uma visao ludica sobre a

educacdo, sempre ligando ela apenas a ideia de ajudar as pessoas e utilizar
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palavras que expressam gentileza. A segunda série, por sua vez, trata a educacao
como sinbnimo de comportamento e considera que sdo aprendizados adquiridos
somente na escola, segundo os/as discentes, como ler, escrever e efetuar contas.
Mas por que respostas tdo alheias ao significado real do tema? Aqui, mais
uma vez, cremos que a énfase escolar no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, apesar de ser extremamente importante, esta acontecendo em
detrimento de aspectos fundamentais ao processo de aprendizagem, como O
esclarecimento de significados e finalidades sociais, histéricas e culturais da
educacdo. No mais, as respostas da primeira e terceira série eram sucintas e sem

argumentacao, salvo raras excecoes.

Pergunta 4: Educacgéo é um direito humano? Justifique sua resposta.

Grafico 2 — Respostas obtidas na pergunta 4
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Fonte: A autora, 2024.
Demonstrativo das respostas:
Tabela 5 - Respostas coletadas na pergunta 4
Série Discente Comentério
1a 1 “Sim, porque é um direito obrigatério para todas as
pessoas”
1a > “Sim, porque sem a educacdo ndés ndao somos nada na
sociedade que vivemos”
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“Sim, porque temos que ter educacdo e ao mesmo tempo

12 3 o direito, isso € muito importante na vida de todos seres
humanos que vivem em sociedade”

1a 4 “Sim, educagao € um direito humano e sempre foi, pois ela
em até um certo momento nos ajuda em varias coisas”
“Sim, todos os humanos tem o direito de estudar, ndo s6

12 5 porque sao ricos ou pobres que ndo podem estudar, todos
devem fazer isso para chegar a algum lugar”

2a 6 “N&o, todo mundo tem direito de escolher ter educagéo ou
nao”
“Sim, acredito que seja um dos principais direitos, pelo fato

22 7 de que temos de aprender a conviver e trabalhar em
sociedade por meio da educagao”

2a 8 “Sim, todos temos direito de ter educagao independente de
classe social”

22 9 “Sim, todos tem o direito de ter uma educacédo melhor”
“Sim, educacdo de qualidade € essencial que todos

22 10 tenham a oportunidade de alcancar o seu potencial e
conseguir um emprego”

32 11 “Sim, todos merecem estudar saber ler, escrever fazer
conta e etc.”

34 12 “Sim, pois a educagao é muito importante”

3a 13 “Sim, isso € comprovado por lei, por isso nés estudamos
pobres e ricos”

3a 14 “Sim, porque todos tem o direito de aprender a ler e
escrever”

3a 15 “Sim, sem educacdo ninguém vai a lugar nenhum nem
consegue realizar seus sonhos”

Fonte: A autora, 2024.

Pergunta 5: O que vocé entende por racismo?

1° série (nenhuma resposta em branco): As respostas destacaram como 0

sofrimento de pessoas negras, chama-las de “macaca”, humilhar alguém por

causa de sua cor e que é um problema que nao deveria existir. Além disso, foi

afirmado que é crime, um tipo de brincadeira, falta de respeito, preconceito

com pessoas de outra cor e que é errado chamar alguém de negro.

2° série (nenhuma resposta em branco): As respostas destacaram como

injustica, crime, diferenca de cores, algo triste que acontece com pessoas

negras, maus tratos, rejeicao, problema da sociedade que acontece todo dia
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e nao pode ser aceito. Uma parcela significativa enfatizou que € preconceito

com a cor da pele, discriminacao por raca, ofender, desrespeitar, xingar, bater

e maltratar a populacéo negra.

e 3° série (nenhuma resposta em branco): As respostas destacaram como

sendo algo desnecessario, feio, desrespeitoso e comum. Uma parcela

significativa enfatizou ser crime, preconceito pela cor da pele e discriminagao

por raca, além de violéncia racial, apelidos maldosos e critica as pessoas que

tém caracteristicas diferentes, como a cor e textura do cabelo crespo, o

formato do nariz e o tamanho dos labios.

Demonstrativo das respostas:

Tabela 6 - Respostas coletadas na pergunta 5

Série Discente Comentério
1a 1 ‘Racismo €& quando uma pessoa de uma cor tira
brincadeiras ou algo do tipo com pessoas de outras cores”
“E uma falta de respeito com as pessoas. Isso pela lei é
12 2 errado e um crime ofender o outro por causa da cor como
0S negros”
12 3 “E que tem gente que ndo gosta de pessoas negras”
“‘Racismo para mim é aquilo que as pessoas fazem para
12 4 humilhar outra pessoa por causa de sua cor, seu jeito de
ser e seu estilo de vida”
“E péssimo quem tem preconceito com pessoas negras,
12 5 muitas pessoas acabam tirando a propria vida por conta do
racismo”
“‘Eu entendo que na superioridade de uma raga sobre as
22 6 outras, resultando em discriminacdo, preconceito e
tratamento”
‘Racismo é um tipo de preconceito muito comum na
22 7 sociedade que vivemos, onde as pessoas se acham no
direito de julgar os outros pela cor”
2a 8 “E uma forma de xingamento, preconceito com pessoas
negras”
“‘Racismo algo muito triste que acontece com os negros,
22 9 faltam com o respeito com eles e ferem a dignidade deles
SO porque s&0 negros e por causa da cor’
2a 10 “E uma diferenca entre cores que muitos ndo aceitam os

negros na sociedade como um branco é aceito”
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“O preconceito causado ao ser humano por conta de sua
raca, vindo de seres humanos o qual ndo permitem o

32 11 . ' Brm
diferente na sociedade e pensam em sua propria raga
como superior”

3a 12 “‘Racismo €& um preconceito por raga e cor com pessoas

negras e de origem africana”

“O racismo é um crime que muita gente comete, e para a
32 13 pessoa que sofre o racismo é uma coisa ruim e pode
causar danos em sua vida”

32 14 “E uma falta de respeito com a populacdo negra”

“Discriminar, ofender e marginalizar uma pessoa pelo tom

a .
3 15 de pele. E um preconceito ao redor dos negros”

Fonte: A autora, 2024.

Observa-se que todas as séries tém uma ideia sobre o0 tema, com
posicionamentos que vao desde caracteristicas do racismo, como preconceito e
discriminacdo, até opinides proprias sobre o assunto, ao comentarem que € algo
“desnecessério”, “feio” e “comum”. Ocorre que a maioria das respostas relacionavam
o0 tema a populacdo negra, salvo raras excec¢des que deixavam o publico alvo do
racismo abrangente, ao responder, por exemplo, pessoas com diferenca de cor, o
gue pode ser observado nas respostas acima coletadas.

Em momento algum e em nenhuma resposta foram mencionados os “povos
originarios”, ou até mesmo os "indios", como parte da populacdo que sofre com o
racismo. Diante da analise dessa situacao, surgiram algumas indagacfes, como: por
gue o racismo € ligado apenas as pessoas negras? Acreditamos que, com o advento
da lei 11.645/2008, o foco do antirracismo priorizou apenas a populacdo negra,
porque ela foi incluida, devidamente, nos curriculos escolares, no que concerne 0
ensino sua histoéria e cultura.

Porém, outros povos foram invisibilizados nessa luta contra o racismo, um
exemplo disso sdo 0s povos originarios, nomenclatura essa que sequer os/as
discentes conhecem, apesar de também possuirem diretrizes e regulamentacbes
préprias, as quais foram amplamente abordadas no presente trabalho. No mais, as
respostas da primeira e segunda série eram sucintas e sem argumentacao, salvo

raras excecgoes.

Pergunta 6: Racismo viola os direitos humanos? Justifigue sua resposta.
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Grafico 3 — Respostas obtidas na pergunta 6

40
. 34 35
30
25 23
20
15
10
5 5
> : 1 a |
: I
O = N
12 Série 22 Série 32 Série
mSim M Nao Nao informado
Fonte: A autora, 2024.
Demonstrativo das respostas:
Tabela 7 - Respostas coletadas na pergunta 6
Série Discente Comentério
1a 1 “Sim, porque a maioria das pessoas nao sabe respeitar o
outro”
1a > “Nao, porque racismo n&o é uma violagdo € um crime com
as pessoas negras”
“Sim, porque racismo é algo que fere os sentimentos das
12 3 pessoas e deveria ter lei mais rigida com quem pratica o
racismo”
“Sim, porque tem gente que acha que s6 porque alguém é
1a 4 negra nao tem os mesmos direitos, ndo podem entrar em
algum estabelecimento e etc. s6 que eles também séo
seres humanos”
1a 5 “Nao, porque racismo nao viola os direitos humanos viola
as pessoas negras”
2a 6 “Sim, pessoas que sdo menosprezadas pela cor ndo tem
liberdade na sociedade”
2a 7 “N&o, os direitos humanos que deram aos negros a
oportunidade de serem livres”
28 8 “Sim, as vezes por conta do racismo pessoas nao tem 0s
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mesmos direitos que outra pessoa branca”
“Sim, pois acaba causando traumas e deixando as vitimas

22 9 com medo, tristes, sozinhas e sem amigos e, assim, nao
tendo alguns direitos”

2a 10 “Sim, por que racismo ofende o direito da pessoa que
sofre, ela é ofendida pelo jeito que ela é”

3a 11 “Sim, viola porque ofendem as pessoas negras e as
pessoas brancas nao”

32 12 “Sim, porque racismo é crime”

3a 13 “‘Nao, nés todos tem uma disciplina para seguir. Por isso
nao precisa xingar as pessoas”

3a 14 “Sim, pois todos somos diferente, mais ao mesmo tempo
iguais, cor, raga, etc. ndo define ninguém”
“Sim, por conta que uma pessoa nao desmerece a outra so

32 15 por conta que ela tem um tom de pele diferente ou é
gorda”

Fonte: A autora, 2024.

Pergunta 7: O que vocé entende por vulnerabilidade?

1° série (nenhuma resposta em branco): As respostas destacaram como
mulheres, alguém ser ofendido/a e ndo poder fazer nada, bem como pessoas
com deficiéncia, frageis e indefesas. Além disso, foi destacada como pessoas
gue ndo se sentem seguras, que sao ofendidas/atacadas e nada podem
fazer. A maioria dos/as participantes escreveu como resposta “nao sei’”.

2° série (nenhuma resposta em branco): As respostas destacaram como um
direito do ser humano, quando alguém pode ser atacado, estd em perigo, é
triste e indefeso, incapaz de se defender. Uma parcela significativa enfatizou
gue é uma fraqueza fisica e mental, outra respondeu que ndo entendeu nada
e as demais entenderam que eram pessoas sem recursos financeiros.

3° série (1 resposta em branco): As respostas destacaram como uma forma
de exposicado a coisas desagradaveis e julgamentos, desprotecéo, situacao
de sofrimento, tristeza em n&o aceitar a si mesmo e seres humanos que sao
tratados com indiferenca. Ademais, foi destacada como pessoas que sao
alvos faceis, sensiveis, frageis e que ndo se defendem sozinhas, além de

consideradas pessoas com baixa renda.

Demonstrativo das respostas:
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Tabela 8 - Respostas coletadas na pergunta 7

Série Discente Comentario

12 1 “E vocé ser submisso a coisas que uma pessoa de pele
branca n&o sofre”

1a 5 “O lado fraco de um assunto ou questao; o ponto por onde
alguém pode ser atacado, ferido ou lesionado”

12 “Eu entendo que significa ser indefeso”

12 “Ser ofendido e n&o poder falar nada sem ser julgado”

12 “Esta presente em varios lugares de varias formas”

2a 6 “Sao aqueles mlais. frageis que precisam de alguém para
defender seus direitos”

22 7 “E alguém incapaz de se defender”

2a 3 “Estado de vulnerabilidade € quando uma pessoa esta em
alguma situacao de fragilidade ou em situag¢des precarias”

2a 9 ‘Entendo que é uma situagdo normal hoje, infelizmente
causa varios problemas para a sociedade”

22 10 “E quando uma pessoa esta triste e indefesa”

3a 11 “E nao ter condi¢des, morar onde tem pouco acesso, ndo
ter tantos direitos, ter vulnerabilidade financeira”

32 12 “Bullying, coisas erradas, ndo julgar as pessoas”

3a 13 “Sao pessoas que nao conseguem fazer algumas coisas
sozinhas e algumas até tem doencas ou deficiéncias”

3a 14 “Ser v.ulnerével a algo ou situa’géo, pode ser
economicamente, ou n&o, tem varios cenarios”

3a 15 “‘Sao pessoas que precisa de ajuda, como os

desempregados, pessoas que ndo tem renda fixa”

Fonte: A autora, 2024.

Observa-se que a primeira série foi a que mais destacou as pessoas com

deficiéncia como o0 que entendem sobre o tema. A segunda série ndo apresentou

diferenca positiva, pois mencionou que € fragueza mental/fisica, além de

dificuldades financeiras. Ja a terceira série, a qual deveria estar encaminhada para a

formacdo cidada, trata a vulnerabilidade como sinbnimo de desprotecéo, ndo aceitar

a si mesmo e pessoas que nao se defendem sozinha. Mas por que respostas tao

distantes do significado real do tema? Entendemos que o ensino esta centrado no

treinamento do/a estudante para avaliagdes, notadamente para o ENEM, o que se

apresenta como um problema para a Educacdo Basica, pois ndo ha preparacdo ao
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exercicio da cidadania. No mais, as respostas foram sucintas e sem argumentacao,

salvo raras excecoes.

Pergunta 8: O povo negro e 0s povos originarios podem ser considerados

grupos vulneraveis? Justifique sua resposta.

30

25

20

15

10

3]

Gréfico 4 — Respostas obtidas na pergunta 8
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Fonte: A autora, 2024.

Demonstrativo das respostas:

Tabela 9 - Respostas coletadas na pergunta 8

Série Discente Comentério

1a 1 “‘Nao, vulnerabilidade n&o tem raca, cor, ela pode
acontecer com qualquer pessoa”

12 2 “Sim, porque somos sensiveis”

1a 3 “Néo, eu nao apho que o povo negro sdo vulneraveis,
muito pelo contrario”

12 4 “Sim, todos nés podemos ser vulneraveis”

12 5 “N&o, pessoas negras nao sao vulneraveis”

28 6 “‘Nao, porque eles sao mais fortes que os brancos”
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22 7 “Nao, pois nao vao ser vulneraveis so6 pela cor da pele”

22 8 “Néo, acredito que alguns caras sao bem-sucedidos”

22 9 “Nao, pois os negros tem grande influéncia na sociedade”

22 10 “Sim, pelo fato de serem alvos faceis do racismo”

32 11 “Néo, todos sao iguais mas os negros sofrem preconceito”

3a 12 “Sim, 0S negros pgla rr~1ai<_3ria das pessoas sao vistos como
vulneraveis pois ndo sao igual aos brancos”

32 13 “Sim, ninguém é melhor que ninguém”

32 14 “Néo, todos sao iguais ndo importa a raga ou cor”

32 15 “Sim, a maioria é discriminado e ndo tem oportunidade”

Fonte: A autora, 2024.

Entendemos que a Educacdo em e para o0s Direitos Humanos sdao
ferramentas essencial a promoc¢ao de uma sociedade mais justa e equanime. Tendo
em vista essa perspectiva, a presente pesquisa de campo buscou compreender as
percepcBes nessa area por meio de uma abordagem qualitativa, com a realizagéo
de questionarios estruturados junto aos/as discentes.

Nela, foi possivel perceber que a classe estudantil tem uma compreenséao
limitada sobre conceitos como racismo, vulnerabilidade e direitos humanos, bem
como acerca da importancia da educacéo para as pessoas e a sociedade como um
todo. Os/as alunos/as demonstraram estranheza ao se depararem com o termo
“povos originarios”, o qual era desconhecido pela maioria dos/as participantes.

Destaca-se, ainda, que os resultados encontrados nessa pesquisa de campo
ndo podem ser generalizados para todo o sistema de ensino, pois seria necessaria a
realizacdo de estudos extras em outras regides e, também, noutros contextos.
Acreditamos que a Educacao em e para os Direitos Humanos deve ser integrada de
modo transversal e interdisciplinar, abrangendo todas as areas do conhecimento.

Destarte, refletimos que € necessario o investimento na formagao continuada
de professores, para que haja a capacitagdo na tematica e consequente promogao
de uma educacdo transformadora. Isso porque praticas pedagodgicas mais
dindmicas, como projetos e debates sado capazes de despertar o interesse dos/as

discentes e a participacao ativa deles/as.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todas as abordagens realizadas no presente trabalho, é
imprescindivel destacar que o estudo desenvolvido se prop6s a apresentar a oferta
da educacdo basica para os grupos historicamente vulneraveis por meio de suas
principais caracteristicas, tanto no ambito juridico quanto no social. Tal conjuntura é
vadlida de ser tratada para que seja combatida a visdo segregacionista e
ultrapassada de que a educacédo deve ser destinada para uma pequena parcela da
sociedade. Um exemplo nobre e inclusivo que pode ser mencionado nesse contexto
€ a insercdo da historia e cultura afro-brasileira e dos povos originarios nos
curriculos educacionais, a qual foi amplamente tratada através da analise da Lei n°
11.645 de 10 de marco de 2008.

Nesse contexto, pode-se afirmar que a educacgéo faz parte de um conjunto de
bens necessarios a humanidade para que ela possa gozar devidamente de todo
arcabouco de direitos que Ihe séo ofertados, bem como de cumprir todos os deveres
estipulados pelo ordenamento juridico vigente. Além disso, tal processo serve para
que todo individuo possa desenvolver plenamente todas as suas potencialidades,
usar delas para viver em sociedade, participar das praticas sociais e econdémicas,
olhar de maneira critica para o0 mundo e se posicionar diante dele de modo a
contribuir com a construcdo de uma realidade que ndo sé respeita as diferencas,
mas também as considera diante de suas particularidades e peculiaridades.

Com a aplicacédo da pesquisa de campo, ficou evidente que os processos de
ensino e de aprendizagem devem abranger ndo s6 o conhecimento tedrico dos
direitos humanos, mas também sua aplicacao pratica, pois essa abordagem pode
preparar os/as discentes para a formacao critica voltada a transformacédo social.
Essa preparacdo se mostra de suma importancia por fomentar a compreensao de
conceitos como liberdade e solidariedade, por exemplo, e transformar o ambiente
escolar em um espaco inclusivo que valorize os direitos das outras pessoas. Para
tanto, algumas estratégias pedagodgicas podem ser adotadas, como debates e
projetos de intervencdo comunitéria, visto que sdo capazes de estimular a reflexéo
ao buscar solugdes justas e inclusivas.

Assim, ha consisténcia em mencionar também que ndo existem espacos para
relativismos ou omissdes quando o assunto € um direito de todos e todas. Dessa

forma, deve haver um intenso combate as discriminagdes e preconceitos, bem como
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o realce de posicionamentos contrarios ao conservadorismo e tradicionalismo que
assolam o pais, excluem grupos de espacos coletivos, minimizam a relevancia de
estratégias inclusivas e s6 geram efeitos negativos na sociedade, como a
intolerdncia manifestada nos ataques de 6dio que frequentemente séo noticias dos
meios de comunicacdo em massa. Ademais, nesse processo podem ajudar varios
agentes sociais como a escola, a familia e as organizacbes ndo governamentais
(ONGS).

Por fim, salienta-se que é de suma importancia também a efetivacdo de
politicas publicas com esse carater inclusivo para que a sociedade contemporanea e
as geracoes futuras crescam com base no respeito, seja ele em relacédo a quaisquer
caracteristicas dos individuos, por meio, principalmente, do seu reconhecimento
enquanto agente social. Conclui-se, entdo, que enfatizar a relevancia das leis no
viés educacional se faz necessaria para a compreensao tanto da tematica, quanto
da sua extensdo em questdo de justica e valorizacdo dos direitos humanos, bem

como da dignidade da pessoa humana que € inerente a todas as pessoas.



69

REFERENCIAS

AMORIM, Ana Luisa Nogueira de. O Projeto Politico Pedagdgico e a gestéo
democratica da escola. In: FLORES, Elio Chaves; FERREIRA, Lucia de Fatima
Guerra; MELO, Vilma de Lurdes Barbosa e (Org.). Educacéo em direitos humanos
& educacdao para os direitos humanos. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2014, p.
289-306.

BEDIN, Gilmar Antonio; TOSI, Giuseppe. DIREITOS HUMANOS: UMA CONQUISTA
CIVILIZATORIA. Revista Direitos Humanos e Democracia, [S. l.], v. 6, n. 12, p.
297-301, 2018. DOI: 10.21527/2317-5389.2018.12.297-301. Disponivel em:
https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/direitoshumanosedemocracia/article/vie
w/8408. Acesso em: 26 abr. 2024.

BRANDT, Lilian. As 10 mentiras mais contadas sobre os indigenas. Disponivel
em: https://conflitosambientaismg.lcc.ufmg.br/noticias/as-10-mentiras-maiscontadas
-sobre-os-indigenas/. Acesso em: 05 abr. 2022.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacao. S&o Paulo: Brasiliense, 2007.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, [1988].
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao. htm.
Acesso em: 25 fev. 2022.

BRASIL. Decreto n® 477, de 26 de fevereiro de 1969. Define infragces disciplinares
praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados de
estabelecimentos de ensino publico ou particulares, e da outras providéncias.
Brasilia, DF, [1969]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-
lei/1965-1988/del0477.htm. Acesso em: 24 fev. 2022.

BRASIL. Decreto n° 869, de 12 de setembro de 1969. Dispde sobre a incluséo da
Educacao Moral e Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus
e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e d& outras providéncias. Brasilia,
DF, [1969]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-
1988/del0869.htm. Acesso em: 24 fev. 2022.

BRASIL. Decreto n°® 6.861, de 27 de maio de 2009. Disp&e sobre a Educacéao
Escolar Indigena, define sua organizacdo em territorios etnoeducacionais, e da
outras providéncias. Brasilia, DF, [2009]. Disponivel em: https://www2.cama
ra.leg.br/legin/fed/decret/2009/decreto-6861-27-maio-2009-588516-publicacaoorigina
[-113090-pe.html. Acesso em: 14 abr. 2024.

BRASIL. Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Brasilia, DF, [1971]. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm. Acesso em 02 mar. 2022.

BRASIL. Lei n° 7.044 de 18 de outubro de 1982. Itera dispositivos da Lei n°® 5.692,
de 11 de agosto de 1971, referentes a profissionalizacéo do ensino de 2° grau.
Brasilia, DF, [1982]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7044.h


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.044-1982?OpenDocument

70

tm. Acesso em: 04 mar. 2022.

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF,
[2015]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/le
i/113146.htm. Acesso em: 04 mar. 2022.

BRASIL. Lei n® 12.858, de 9 de setembro de 2013. Dispde sobre a destinacéo para
as areas de educacéo e saude de parcela da participacao no resultado ou da
compensacao financeira pela exploracao de petrdleo e gas natural [...]. Brasilia, DF,
[2013]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/leill
12858.htm. Acesso em: 04 mar. 2022.

BRASIL. Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009. Acrescenta
§ 3% ao art. 76 do Ato das Disposi¢cBes Constitucionais Transitorias para reduzir,
anualmente, a partir do exercicio de 2009 [...]. Brasilia, DF, [2009]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm. Acesso
em: 07 mar. 2022.

BRASIL. Lei n°® 11.645, de 10 de marc¢o de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003 [...].
Brasilia, DF, [2008]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/lei/111645.htm. Acesso em: 15 mar. 2022.

BRASIL. Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional [...].
Brasilia, DF, [2003]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/I
10.639.htm#:~:text=LEI%20N0%2010.639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%
20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei%20n0,%22%2C%20e%20d%C3%A1%20
outras%20provid%C3%AAncias.. Acesso em: 15 mar. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacéo. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relages Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em: http://por
tal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 24 mar. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacédo. Resolugédo n° 5,
de 22 de junho de 2012. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?op
tion=com_docman&view=download&alias=11074-rceb005-12-pdf&category_slug=jun
ho-2012-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 14 abr. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacéo. Resolugédo n° 8,
de 20 de novembro de 2012. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?op
tion=com_docman&view=download&alias=11963-rceb008-12pdf&category_slug=nov
embro-2012-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 07 mai. 2024.

BRASIL. Lei n°©12.288, de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da Igualdade
Racial [...]. Brasilia, DF, [2010]. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03
/_ato2007-2010/2010/1ei/112288.htm. Acesso em: 07 mai. 2024.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument

71

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Brasilia, DF, [1996]. Disponivel em: https://www.pla
nalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm#:~:text=L.9394&text=Estabelece%20as%20diretr
1zes%20e%20bases%20da%20educa%C3%A7%C3%A30%20nacional.&text=Art.%
201%C2%BA%20A%20educa%C3%A7%C3%A30%20abrange,civil%e20e%20nas%
20manifesta%C3%A7%C3%B5es%20culturais.. Acesso em: 14 mai. 2023.

BRASIL. Parecer MEC/CNE/CP n. 8/2012. Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao em Direitos Humanos. Brasilia: MEC/CNE, 2012.

CARNEIRO, Moaci Alves. LDB fécil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo.
Petrépolis: Vozes, 2008.

CALISSI, Luciana. A Escola como espaco de formacao/transformacéo: estratégias
metodoldgicas para educacdo em/para os Direitos Humanos. In: FLORES, Elio
Chaves; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; MELO, Vilma de Lurdes Barbosa e
(Org.). Educacédo em direitos humanos & educacéao para os direitos humanos.
Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2014, p. 109-139.

DIAS, Adelaide Alves. A perspectiva interdisciplinar dos Direitos Humanos e seus
desdobramentos para a Educacéo em/para os Direitos Humanos. In: TOSI,
Giuseppe; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares
(Org.). A FORMACAO EM DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO SUPERIOR NO
BRASIL: trajetorias, desafios e perspectivas. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2014, p.
105-122.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2000.

CRESPO, Luis Fernando; CICONE, Reinaldo Barros; MORAES, Leandro Eliel
Pereira de. Fundamentos da educacao. Londrina: Editora e Distribuidora
Educacional S.A., 2017.

FAGGIANI, Isabela. 9 expressdes que vocé usa e ndo sabe que sao racistas.
Disponivel em: https://racismoambiental.net.br/2016/10/27/9-expressoes-que-voce-
usa-e-nao-sabe-que-sao-racistas/. Acesso em 05 abr. 2022.

FERREIRA, Cleia Simone; SANTOS, Everton Neves dos. POLITICAS PUBLICAS
EDUCACION,NAIS: APONTAMENTOS SOBRE O DIREITO SOCIAL DA QUALIDADE
NA EDUCACAQO. Revista Labor, Fortaleza, v. 1, n. 11, p. 143-155, 2017.

FRASER, Nancy. Redistribuicdo, Reconhecimento e Participagao: por uma
concepgao integrada da justica. In: IKAWA, Daniela; PIOVESAN, Flavia;
SARMENTO, Daniel (Org.). Igualdade, diferenca e direitos humanos. Rio de
Janeiro: Lumem Juris, 2008, p. 167-189.

FREIRE, Paulo. Educagc&o como pratica da liberdade. 49. ed. Sédo Paulo: Paz e
Terra, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.



72

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacéao: cartas pedagodgicas e outros escritos.
Séo Paulo: Editora UNESP, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia dos Sonhos Possiveis. (Org.). Ana Maria Freire. Sao
Paulo: UNESP, 2001.

FREIRE, Paulo; NOGUEIRA, Adriano. Que fazer: teoria pratica em educacao
popular. Petropolis: Editora Vozes, 1989.

FREITAS, Marcia de Fatima Rabello Lovisi de; PINTO, Roséngela de Oliveira;
FERRONATO, Raquel Franco. Psicologia da educacéao e da aprendizagem.
Londrina: Editora e Distribuidora Educacional S.A., 2016.

GOMES, Izabelle. Série Diplomacia & Relacfes Internacionais: Atos
Institucionais. Disponivel em: https://blog.clippingcacd.com.br/cacd/atos-instituciona
is/. Acesso em: 19 mai. 2023.

GONCALVES, Mauricio Carvalhaes. A IDEOLOGIA DA EDUCACAO COMO
MERCADORIA NA DITADURA MILITAR. Disponivel em: https://meuartigo.brasiles
cola.uol.com.br/educacao/a-ideologia-educacao-como-mercadoria-na-ditadura
militar.htm. Acesso em: 21 jan. 2023.

JERSI CEOLIM, Amauri; HERMANN, Wellington. Ole Skovsmose e sua educacao
matematica critica. Revista Paranaense de Educacdo Matematica, Campo
Mouréo, v. 1, n. 1, p. 8-21, 2015.

LUCCA, Gabriela de. Lei 10639/03: O que ela diz e qual a sua importancia para a
construcdo de uma sociedade antirracista?. Disponivel em: https://institutoaurora
.org/lei-10639-03-0-que-ela-diz-e-qual-a-sua-importancia-para-a-construcao-de-uma-
sociedade-antirracista/#:~:text=Em%202003%2C%20a%20Lei%2010639,d0%20en
sin0o%20fundamental%20e%20m%C3%A9dio. Acesso em: 24 fev. 2023.

MARINHO, Genilson. Educar em direitos humanos e formar para cidadania no
ensino fundamental. Colecdo educacéo em direitos humanos, v. 1. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

MELO, Vilma de Lurdes Barbosa e. Midias e material didatico no espaco escolar — a
abordagem dos Direitos Humanos e diversidade no livro didatico. In: FLORES, Elio
Chaves; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; MELO, Vilma de Lurdes Barbosa e
(Org.). Educacado em direitos humanos & educacéao para os direitos humanos.
Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014, p. 141-151.

MELO NETO, José Baptista de; AGNOLETI, Michelle Barbosa. Educacéo para a
diversidade sexual: a escola enfrentando a lesbo-homo-bi-transfobia. In: FLORES,
Elio Chaves; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; MELO, Vilma de Lurdes Barbosa
e (Org.). Educacéo em direitos humanos & educacéo para os direitos humanos.
Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014, p. 235-264.



73

MIRANDA, Nilmério. Por que Direitos Humanos. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

MOTA NETO, Joao Colares da. Educacao popular e pensamento decolonial
latino-americano em Paulo Freire e Orlando Fals Borda. 2015. 370 p. Tese
(Doutorado) - Programa de Pés-Graduagédo em Educacdao, Instituto de Ciéncias da
Educacao, Universidade Federal do Para, Belém, 2015.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera M. F. Pedagogia decolonial e
educagéo antirracista e intercultural no Brasil. Educagcao em Revista, Belo
Horizonte, v. 26, n. 1, p. 15-40, 2010.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, 1948. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-
dos-direitos-humanos. Acesso em: 07 abr. 2022.

PAVAN, Fabiana Cruz. Diversidade Cultural e Aprendizagem Significativa na
Construcéo da Cidadania. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do
Conhecimento. S&o Paulo, ano 1, v. 9, p. 632-647, 2016.

PESSOA, Marcus. Significado da expressao “Fazer um programa de indio”.
Disponivel em: https://noamazonaseassim.com/significado-da-expressao-fazer-um-
programa-de-indio/. Acesso em: 05 abr. 2022.

PIRES, Maria de Fatima Barbosa. PERSPECTIVAS DA LEI 11.645-08 — ORIGENS,
AVANCOS E PROBLEMAS. Revista TransVersos, Rio de Janeiro, n. 17, p. 157-
177, 2019.

PLATZER, Maria Betanea. Educacéao de jovens e adultos. Londrina: Editora e
Distribuidora Educacional S.A., 2017.

PREVITALLI, Ivete Miranda; VIEIRA, Hamilton E. Santos. Educacao e diversidade.
Londrina: Editora e Distribuidora Educacional S.A., 2017.

ROCHA, Solange Pereira. Imagens (des) encobertas sobre populacdo negra, povos
indigenas e mulheres nos livros didaticos. In: FLORES, Elio Chaves; FERREIRA,
Lucia de Fatima Guerra; MELO, Vilma de Lurdes Barbosa e. (Org.). Educacédo em
direitos humanos & educacéao para os direitos humanos. Jodo Pessoa: Editora
da UFPB, 2014, p. 153-169.

RODRIGUES, Robson. Amado por muitos, odiado por tantos. Quem foi Paulo
Freire?. Disponivel em: https://revistadarcy.unb.br/destagues/169-amado-por-muito
s-odiado-por-tantos-quem-foi-paulo-freire. Acesso em: 19 fev. 2023.

SAVIANI, Dermeval. A nova lei de educacdao: trajetoria, limites e perspectivas. 9.
ed. Campinas: Autores Associados, 2004.

SILVA, Franklin Leopoldo e. Funcéao Social do Filosofo. In: ARANTES, Paulo
Eduardo et all (Org.). A filosofia e seu ensino. S&o Paulo: EDUC, 1993, p. 9-22.



74

SILVA, Francinalda Maria da. Contribuicdes geograficas e filoséficas na
formacao de cidadaos: pensando o ensino-aprendizagem em uma perspectiva
critico-politica. 2019. 80 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacédo em
Geografia) — Universidade Estadual da Paraiba, Guarabira, 2019.

SILVEIRA, Rosa Maria Godoy. Educacéao em Direitos Humanos e Curriculo. In:
FLORES, Elio Chaves; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; MELO, Vilma de Lurdes
Barbosa e. (Org.). Educacédo em direitos humanos & educacéao para os direitos
humanos. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2014, p. 77-91.

SOUZA, Rosemaria Joazeiro Pinto de; MACEDO, Dinalva Maria de Jesus Santana.
AS PRATICAS EDUCATIVAS DAS ESCOLAS DE MANIACU-CETITE/BA:
INTERFACES COM AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS E QUILOMBOLAS.
INTERFACES DA EDUCACAO, v. 11, n. 33, p. 186-201, 2020. DOI: 10.26514/inter
.v11i33.4936. Disponivel em: https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces
[article/view/4936. Acesso em: 07 mai. 2024.

TEIXEIRA, Anisio. Educacédo € um direito. Apres. de Clarice Nunes, 22 edicdo. Rio
de Janeiro: Editora UFRJ, 1996.

TONIAL, Felipe Augusto Leques; MAHEIRIE, Katia; GARCIA JR, Carlos Alberto
Severo. A resisténcia a colonialidade: defini¢cdes e fronteiras. Revista de Psicologia
da UNESP, Assis, v. 16, n. 1, p. 18-26, 2017.

TOSI, Giuseppe. Democracia e direitos humanos: histéria, teoria e critica. Colecao
Direitos Humanos, v. 3. Cachoeirinha: Editora Fi, 2023.

TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra. Educacdo em Direitos
Humanos nos sistemas internacional e nacional. In: FLORES, Elio Chaves;
FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; MELO, Vilma de Lurdes Barbosa e. (Org.).
Educacédo em direitos humanos & educacao para os direitos humanos. Jodo
Pessoa: Editora da UFPB, 2014, p. 153-169.

VITORINO, Juliete. Garvey e os idosos. Disponivel em: https://sehcnif.online/garv
ey-e-0s-idosos/5f37. Acesso em: 25 mar. 2022.



75

ANEXO 1

Z
@
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES — DEPARTAMENTO DE DIREITO
PESQUISADORA: WANESSA DA SILVA PAZ
EDUCACAO EM E PARA OS DIREITOS HUMANOS: um estudo sociojuridico sobre
a historia e oferta do ensino basico para os grupos historicamente vulneraveis no
Brasil contemporaneo
10° PERIODO — TURNO MATUTINO — SEMESTRE 2024.1

QUESTIONARIO APLICADO AS TURMAS

1) O que vocé entende por direitos humanos?

2) Direitos humanos sao importantes? Justifique sua resposta.
( ) Sim ( ) Naéo

3) O que vocé entende por educacao?

4) Educacédo é um direito humano? Justifique sua resposta.
( ) Sim ( ) Naéo

5) O que vocé entende por racismo?

6) Racismo viola os direitos humanos? Justifique sua resposta.
( )Sim () Nao

7) O que vocé entende por vulnerabilidade?

8) O povo negro e 0s povos originarios podem ser considerados grupos vulneraveis?
Justifique sua resposta.

( )Sim () Nao



ANEXO 2

Figura 1 — Aplicacéo do questionario na 1° série

Fonte: A autora, 2024.

questionario na 3° série

Fonte: A autora, 2024.
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