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RESUMO

Aos nos referimos ao ensino de gramatica logo somos levados a pensar em como as classes de
palavras estdo sendo abordadas em sala de aula, como também a utiliza¢dao do livro didatico
para o ensino. Com base nisso, este trabalho tem como objetivo compreender a abordagem da
classe gramatical dos advérbios em Livros Didaticos (LD) do Ensino Fundamental II,
tomando como base autores como Antunes (2003), Castilho (2012), Cegalla (2008), Gorski e
Freitag (2007), Possenti (2011), , Travaglia (2002), dentre outros que tratam do tema. A
metodologia utilizada para a pesquisa possui carater qualitativo, documental e interpretativo,
por trazer informacdes contidas nos livros didaticos estudados e ter como suporte pesquisas
bibliograficas. Dentre os LD estudados, dois volumes foram analisados de maneira detalhada,
os livros do 7° e 8° anos da cole¢do Tecendo Linguagens, das autoras Oliveira e Aratjo,
publicados pela editora IBEP no ano de 2018. Ao realizar a analise dos LD, pode-se constatar
que mesmo com todos os estudos que enfatizam a importancia de uma pratica docente
voltada para o ensino que leve o aluno a refletir, ainda se faz muito presente o ensino de
regras e normas trazidas pela gramatica normativa, assim sendo reforcado o ensino

metalinguistico.

Palavras-Chaves: Advérbios; Livro didatico; Ensino de gramatica.



ABSTRACT

When we refer to teaching grammar, we are soon led to think about how word classes are
being approached in the classroom, as well as the use of textbooks for teaching. Based on this,
this work aims to understand the approach to the grammatical class of adverbs in textbooks of
Elementary School II, based on authors such as Antunes (2003), Castilho (2014), Cegalla
(2008), Gorski and Freitag (2007) , Possenti (2011), Travaglia (2002), among others that deal
with the topic. The methodology used for the research has a qualitative, documentary and
interpretative character, as it brings information contained in the textbooks studied and is
supported by bibliographical research. Among the textbooks studied, two volumes were
analyzed in detail, the books from the 7th and 8th years of the Tecendo Linguagens collection,
by the authors Oliveira and Araujo, published by the publisher IBEP in 2018. When carrying
out the analysis of the LD, it was possible to verify that even with all the studies that
emphasize the importance of a teaching practice focused on teaching that leads the student to
reflect, the teaching of rules and norms brought by grammar is still very present. normative,

thus reinforcing metalinguistic teaching.

Keywords: Adverbs; Textbook; Grammar teaching.
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1 INTRODUCAO

Quando falamos em gramatica, somos conduzidos a pensar no modo como ela vem
sendo abordada em sala de aula e em como o aprendizado de regras e normas se choca com o
conhecimento internalizado desenvolvido pelos alunos desde que tiveram o primeiro contato
com a lingua. Entdo, antes mesmo de trazer a gramatica tradicional para sala de aula, seria
plausivel o professor conscientizar seu educando de que “ndo existe erro em lingua, o que
existe ¢ variacdo e mudanga, e a variacdo e a mudanca ndo sdo ‘acidentes de percurso’, muito
pelo contrario, elas sdo constitutivas da natureza mesma de todas as linguas humanas vivas.”
(Bagno, 2002, p. 68-69). Assim, eles poderiam refletir a respeito de outras formas de
expressao da lingua, mas sem descartar o conhecimento linguistico construido desde o bergo.

Tem-se perpetuado a ideia de que o espaco ocupado pelo professor deve ser o de
conhecedor da lingua materna ensinada, precisando, assim, também conhecer as normas e
regras que fazem parte da graméatica dos gramaticos e linguistas, e possuir dominio sobre elas,
ou seja, “professores devem conhecer e muito bem esta gramatica. Nao necessariamente, para
ensina-la a todo custo aos seus alunos infantes. Mas para usa-la como instrumento analitico e
explicativo da linguagem de seus proprios alunos.” (Franchi, 2006, p. 32).

As vezes, o ensino gramatical acaba perdendo a contextualizagio na hora de ser
repassado aos alunos, deixando de leva-los a refletir. Como resultado, faz-se uso somente da
metalinguagem, ou seja, o texto acaba se tornando um pretexto para a retirada de frases ou
palavras com o intuito de andlises sintdticas e morfoldgicas, as quais, em alguns casos, 0s
professores justificam como sendo o que ¢ cobrado em provas e exames. Nesse sentido,
podemos ver que “Descrever relagcdes gramaticais sem considerar situagdes reais de uso
resulta na formulacao de analises limitadas.” (Dutra, 2003, p. 128).

Mas, como estdo sendo abordadas as sec¢Oes relativas aos advérbios no LD? Muitas
vezes visto como um suporte ou instrumento de apoio usado nas aulas de lingua portuguesa, o
LD ¢ uma ferramenta que na maioria das vezes apresenta muitos conteudos proveitosos que
auxiliam o professor em suas explanagdes em sua aula. Pensando nisso, este trabalho tem
como objetivo compreender como estdo sendo abordados os advérbios no livro didatico de
lingua portuguesa.

Esta pesquisa possui carater interpretativo, qualitativo e documental. E interpretativa e
qualitativa, pois analisa evidéncias observadas, envolvendo contextos na compreensao dos
dados a serem analisados permitindo uma explora¢do mais ampla e dindmica na pesquisa.

Cellard (2008) nos fala que a analise documental vai favorecer a observagdo do processo de
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maturagdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros. Moreira (2006), por sua vez, nos ensina que a pesquisa
por meio de documentos, sejam eles escritos ou ndo, pode ser feita em acervos, bibliotecas e
em outros meios.

Como fonte de pesquisa, os documentos utilizados para andlise serdo dois LDs de
lingua portuguesa, pertencentes a cole¢ao Tecendo Linguagens, das autoras Oliveira e Aratjo
(2018), destinados aos alunos do ensino fundamental (7° e 8° ano). A escolha dos livros para a
pesquisa esta associada ao fato de serem atuais, adotados pelo PNLD, possibilitando reflexdes
de como estdo sendo tratados os advérbios no contexto escolar atualmente, e também por se
tratar de uma colegdo que esteve presente no meu cotidiano enquanto professora do
fundamental II, e principalmente por tratar dos advérbios e de temas relacionados a essa
classe gramatical.

Esta pesquisa possui sete se¢des, sendo a primeira a introdugdo. Nesta temos o que
motivou a pesquisa € o0 objetivo a ser alcangado ao final da analise dos LD. A segunda secao
traz concepg¢des de gramatica e ensino, onde podemos observar diferentes conceitos de
gramatica e diferentes modelos de lingua. A terceira se¢do ¢ sobre o LD de lingua portuguesa,
onde vemos a importancia do mesmo para o ensino. Posteriormente, na quarta se¢do, ha
consideragdes sobre os advérbios, locugdes adverbiais e adjuntos adverbiais, onde podemos
ver conceitos que tratam cada termo. J4 a quinta se¢do estd relacionada ao ensino dos
advérbios nos LD de lingua portuguesa da cole¢do 7ecendo Linguagens. Nela encontramos
imagens que expoem atividades propostas nos LD da colecdo sobre advérbios, sendo
associadas com teorias trazidas ao longo da pesquisa. A sexta e sétima secdo se tratam das
consideracdes finais e as referéncias, sendo a sexta expondo as conclusdes sobre o trabalho
com os advérbios no LD e a sétima secdo constituida pelas referéncias bibliograficas de

autores utilizados durante a pesquisa.
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2 GRAMATICA: CONCEPCOES E ENSINO

Ao tratarmos sobre aulas de lingua portuguesa, logo somos levados a imaginar como a
gramatica normativa pode estar atrelada a essas aulas. Nesse sentido, ¢ importante frisar que
mesmo com tantas concepgdes de gramatica desenvolvidas ao longo dos anos, ndo deixemos
que seu uso esteja apenas voltado para ditar nogdes de “certo” e “errado” dentro da lingua ou
do “falar bem” e “escrever bem”, mas entender que “existem diferentes modalidades de uso
da linguagem ou de uma lingua natural qualquer.” (Franchi, 2006, p. 15).

A postura que o professor de lingua portuguesa adota diante da realiza¢do de
atividades na sala de aula é de suma importancia, principalmente quando relacionamos isso ao
ensino de gramatica, pois cabe a ele trazer dinamicidade para seus métodos de transmitir
conhecimentos sem esquecer de associar teorias e principios, possibilitando ao aluno entender
os contetdos sem muitas dificuldades, assim como nos diz Antunes: “Nada do que se realiza
em sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto de principios teéricos, a partir dos
quais os fendmenos linguisticos sdo percebidos e tudo, consequentemente, se decide”
(Antunes, 2003, p. 39).

Pressupondo uma pesquisa sintetizada e com informagdes objetivas, recorreremos a
teorias de autores como Antunes (2003), Castilho (2014), Gorski e Freitag (2007), Possenti
(2011), Cegalla (2008), Travaglia (2002), Saussure (2004) e demais estudiosos que
conceituam gramatica e lingua. Em seguida, partimos para a abordagem do livro didatico,

instrumento a ser analisado a respeito da classe gramatical dos advérbios.

2.1 Diferentes concepcoes de gramatica e diferentes modelos de lingua

Ao discutirmos sobre aulas de lingua portuguesa temos a figura do professor como
aquele que deve saber gramatica para poder ensind-la, ou seja, ele deve ser detentor de
conhecimentos sobre a lingua e das normas que nela existem. Mas, o que ndo se deve
esquecer € que existem varias concepcdes de gramatica e consequentemente varias
concepgdes de lingua. Pensando nisso e no fato dessas concepcdes guiarem o processo de
ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio, abordaremos abaixo os
conceitos correlacionados entre as concepcoes de gramatica e de lingua.

Segundo Castilho (2014), a lingua ¢ definida como um conjunto de “usos bons”. Esta
perspectiva se atrela a gramatica prescritiva. Ela é entendida como aquela que aprendemos na

escola, enquanto estudantes, onde se permeiam as regras ¢ normas do portugués que devemos
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seguir. A lingua também pode ser entendida como um conjunto de processos estruturados; a
essa perspectiva se atrela a gramadtica descritiva, que € aquela que traz os enunciados,
resultados de interagdes entre falantes, como o que € importante, ndo sendo levado em conta o
falante. Outra concepgao trazida por Castilho (2014) ¢ a da lingua enquanto um conjunto de
produtos e processos de mudancga, que € a gramdtica historica, onde se analisa o processo de
desenvolvimento de uma lingua através de unidades isoladas. J& na gramadtica funcionalista,
temos a lingua como um instrumento de interacdo social. Nela observa-se que a gramatica ¢
moldada pelo discurso. Podemos ver as concepgdes de gramatica e de lingua de acordo com

Castilho (2014) na figura abaixo:

Figura 1 — Concepgdes de gramatica e de lingua.

Prescritiva Normas “Usos bons”
Definicoes de .
gramatica e de Descritiva Enunciados Processos estr.
]jllgua . r - -
Historica Unidades Mudanga
Funcionalista Discurso Interacio

Fonte: Autoria propria.

Outros autores que trazem concepgdes de gramatica e de lingua sao Gorski e Freitag
(2007). Para eles a gramdatica tradicional, aquela que impde regras rigidas para falar e
escrever, traz a lingua como sendo homogénea para tornar a escrita padrdo. Ja a gramadtica
internalizada, que pode ser entendida como a que aprendemos durante toda a nossa vida
enquanto falantes, tém a lingua como um conjunto de regras para formar sentencas
gramaticais a partir de um Iéxico especifico. Ainda conceituando gramatica, Gorski e Freitag
(2007) dizem que para a gramdtica descritiva, a qual descreve a lingua enquanto estrutura, a
lingua ¢ um ato social, sendo pré-estabelecida. A concep¢ao de gramatica funcional abordada
pelos autores ¢ a de que a mesma procura observar nao somente as formas, mas também as
fungdes dos itens linguisticos, principalmente no discurso. Nela a lingua ¢ como uma
atividade social que pode ser construida através da enunciagdo entre sujeitos/interlocutores.

As mesmas concepcdes de gramatica podemos ver em Possenti (2011). No texto
“Gramatica e politica” ele distingue trés conceitos correntes que equivalem a trés maneiras de
entender a expressao “conjunto de regras linguisticas”. A primeira maneira de entender ¢
tendo a gramatica como sendo um conjunto de regras a serem seguidas; a segunda maneira

traz a gramatica como sendo um conjunto de leis que regem a estruturagdo real de enunciados
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produzidos por falantes, regras que sdo utilizadas. Antes de falar sobre a terceira maneira de
entender a expressdo “conjunto de regras linguisticas”. Possenti (2011) menciona que
gramaticas do primeiro tipo se preocupam mais com ‘“como algo deve ser dito”, ja as do
segundo tipo “como se diz algo”. A terceira maneira menciona que a gramatica designa o
conjunto de regras que o falante de fato aprendeu e do qual langa mao ao falar, ou seja, a
gramatica internalizada.

Em Saussure (2004) encontramos conceito de lingua, na qual temos uma visao
estruturalista. A lingua, na sua concepcao, pode ser entendida como um fato social resultante
da interacdo entre as pessoas, ou seja, ela ¢ um produto de articulagdes sociais coletivas.
Ainda nessa perspectiva, podemos ver em Travaglia (2009) a defini¢do de lingua enquanto um
conjunto de signos capazes de transmitir mensagens entre emissor € receptor. J& enquanto a
concepg¢do funcionalista de Dik (1978 apud Neves, 1997, p. 19), temos a defini¢do de lingua
como um instrumento de interacdo social. Nesse sentido, ela ¢ usada com o objetivo de
manter relagdes comunicativas entre as pessoas.

Em Possenti (1996) também podemos encontrar concepgoes de lingua. De acordo com
o autor, a lingua corresponde as formas de expressdo observadas produzidas por pessoas
cultas, de prestigio. Nas sociedades que tém lingua escrita, ¢ principalmente esta modalidade
que funciona como modelo, acabando por representar a propria lingua. Outra concepcao de
lingua trazida pelo autor € a que se atrela a gramatica descritiva da lingua. Nela as variagdes
que ocorrem na lingua sdo levadas em consideracdo, ou seja, a lingua pode ser entendida
como um conjunto de variedades que tém formas diversas entre si, mas ainda assim
pertencentes & mesma lingua.

O professor de lingua portuguesa deve estar ciente de que existem diferentes
concepgoes de gramatica e de lingua e que o conhecimento delas permite que ele tenha um
dominio maior de sua metodologia. Assim, ele se aperfeicoa e traz vantagens ndo so para ele
como também para seus alunos. Pois, apesar de ndo termos apenas um conceito de gramatica
e de lingua, se conhecermos o que cada uma traz como particularidades ¢ possivel ter novas

formas de ensinar.

2.2 O ensino de gramatica

H4 bastante tempo o ensino da gramatica, seja do LD ou em aulas de lingua

portuguesa, vem sendo debatido e discutido entre autores como Neves (2011), Perini (2010),

Franchi (2006), Travaglia (2009), entre outros estudiosos da Lingua (Gramatica)
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portuguesa. Muitos ja buscaram identificar as lacunas desse ensino, tais como a percepcao de
que o ensino de gramatica ¢ o ensino que rege regras € normas, € que muitas vezes também ¢
apresentado sem envolver contextualizacdo e nem reflexdes acerca de seus usos. Refletir
sobre isso retoma novamente a figura do professor pois um dos fatores importantes referentes
a aquisicao de conhecimentos gramaticais pelos alunos sdo as praticas docentes e métodos de
ensino, e isso parte do ponto de vista de que ele deve saber muito sobre a lingua, ndo s6 pelo
dominio, mas também

[...] para alcangar a internalizacdo de unidades linguisticas, constru¢des, regras e

principios de uso da lingua para que estejam a mao do usudrio, quando deles

necessitar para estabelecer a interagdo comunicativa em situagdes especificas
(Travaglia, 2002, p.11).

Além da lingua e da linguagem, a gramatica deve estar presente na sala de aula, pois
ela permite que os alunos se direcionem para saberes acerca de como ¢ a estrutura de uma
lingua, quais as regras que fazem parte dela, e também como aprender a ler e escrever
gramaticalmente consciente. Mas, somente o uso da metalinguagem nao permite que os
alunos obtenham um aprendizado amplo, o que permite que isso acontega € principalmente a
perspectiva epilinguistica da lingua. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
de lingua portuguesa:

Se o objetivo principal do trabalho e analise e reflexdo da lingua ¢ imprimir maior
qualidade ao uso da linguagem, as situagdes didaticas devem, principalmente nos
primeiros ciclos, centrar-se na atividade epilinguistica, na reflexdo sobre a lingua em

situagdes de produgdo e interpretagdo, como caminho para tomar consciéncia e
aprimorar o controle sobre a propria produgdo linguistica. (Brasil, 1997, p. 31)

Para ensinar a lingua € preciso que o professor possa ser capaz de criar situagdes que
permitam ao aluno refletir sobre a linguagem nos seus variados contextos de uso, isto &,
através da leitura e producdo de textos, enfocando ndo apenas no ensino de gramatica, mas
também, num ensino reflexivo pautado em analisar determinadas comunicagdes. E preciso
“perceber muito mais coisas que ‘o certo’ e ‘o errado’, muito mais a fazer do que dar nomes
as coisas e aos fatos da lingua. Indo além dos rétulos que a linguagem contém, para
deixar-nos embriagar pela sua cor; pelo seu perfume e pelo seu saber.” (Antunes, 2003, p.
174).

Porém, sabemos que nos dias de hoje ainda persiste no espaco escolar uma pratica de
ensino da Lingua Portuguesa pautada nos exercicios tradicionais de gramadtica, apesar da

necessidade de um trabalho mais reflexivo com a lingua. De acordo com Bagno (1999, p. 149):
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A gramatica tradicional permanece viva e forte porque, ao longo da historia, ela
deixou de ser apenas uma tentativa de explicagdo filosofica para os fendmenos da
linguagem humana e foi transformada em mais um dos muitos elementos de
domina¢@o de uma parcela da sociedade sobre as demais.

Desse modo, fica nitido o quanto o ensino de gramatica prevalece como uma proposta
de atividades, onde refletir sobre estruturas gramaticais aparenta ser mais dificil de se
trabalhar do que abordar regras da lingua sem contextualizagdo. Ensina-se o que serd cobrado
em algum lugar, mas ndo para formar leitores conscientes. Pensar no quanto isso esta
enraizado nos remete a imagem do professor como quem pode proceder para mudar esse
pensamento, principalmente por ser ele quem pode inovar através de suas acgdes e buscar
melhorias para o ensino. De acordo com Antunes (2003, p.19):

Um exame mais cuidadoso de como a lingua portuguesa acontece, desde o Ensino
Fundamental, revela a persisténcia de uma pratica pedagdgica que, em muitos

aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizadas.

Ainda que tenhamos conhecimento de que metodologias de ensino requerem sempre
atualizacdes, ndo podemos deixar de considerar que ainda existem professores que, talvez por
dificuldade em desenvolver novas praticas, ou at¢é mesmo por estarem desmotivados, se
voltem para o método tradicional de ensino para se trabalhar. Ou seja, se sobressai, nesse
sentido, atividades repetitivas, nas quais os alunos completam, destacam, e fazem
classificagdes morfologicas e sintdticas de determinados contetidos, sem nenhuma reflexao.

Dessa forma, como uma maneira de melhoria ¢ mudanga no ensino de lingua, ¢
importante que o professor tenha uma visao critica sobre suas praticas, sobre o que ensina e
quais os objetivos que ele deseja alcangar para com a educagdo de seus alunos, assim como
saiba avaliar as concepgdes de ensino permeados nos materiais didaticos, principalmente, no
LD. Pois, ¢ pertinente que ele tenha ciéncia da importancia de aulas que trazem a gramatica
com uma abordagem contextualizada e que leve os alunos a considerarem a lingua e seus

processos de mudanga.
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3 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O LD, muitas vezes visto como uma ferramenta de ensino que norteia o docente em
sala de aula na condugdo de praticas pedagogicas, traz consigo uma importancia significativa
para a educacdo. Devemos entendé-lo como uma ferramenta que deve ser flexivel, visto os
constantes processos de mudanca que a educagdo vem sofrendo ao longo dos anos, e como
um material que possui funcionalidades significativas. De acordo, com os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNs):

O livro didatico ¢ um material de forte influéncia na pratica de ensino

brasileira. E preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a
coeréncia e a eventuais restrigdes que apresentem em relagdo aos objetivos
educacionais propostos. Além disso, ¢ importante considerar que o livro
didatico ndo deve ser o Unico material a ser utilizado, pois a variedade de
fontes de informagdo é que contribuira para o aluno ter uma visdo ampla do
conhecimento (Brasil, p. 13, 1997).

Por se tratar de um material que estd sempre disponivel para os alunos na escola e fora
dela, acaba se tornando uma das principais fontes para retirada de informagdes sobre a lingua
e seus usos, o que pode levar o aluno a ndo aprofundar seus conhecimentos sobre ela em
outras fontes de pesquisa e consequentemente restringir-se a poucas reflexoes.

Em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
mas foi s6 a partir de 1996 que o MEC estabeleceu critérios para a avaliagdo dos livros
didaticos fazendo a escolha dos que estdo adequados para cada nivel educacional das escolas
publicas, viabilizando atender as suas necessidades até os dias de hoje. Dentre esses niveis,
estdo alunos pertencentes a educagao infantil, alunos dos anos iniciais do ensino fundamental
(1° ao 5° ano), alunos dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), alunos que fazem
parte do ensino médio e os da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). De acordo com Rojo
(2003):

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem contribuindo para um
ensino de melhor qualidade: é uma referéncia consensual de qualidade para a
producdo de livros didaticos e para sua escolha, por professores: vem possibilitando

uma reformulagdo de padrdes do manual escolar brasileiro e criando condi¢des
adequadas para a renovagdo das praticas de ensino nas escolas (Rojo; Batista, 2003,

p. 41).
Para obterem um padrao de ensino significativo, os LD de lingua portuguesa devem se
enquadrar em critérios que os categorizam, como por exemplo, possuirem textos de boa

qualidade, que tragam a gramdtica de uma maneira reflexiva, que leve em consideraciao os
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contextos de uso, a produgdo de textos eficazes que realce sua finalidade e que aguce a
capacidade de leitura dos alunos (Rojo, Batista, 2003).

Os livros didaticos também devem estar atrelados ao que propde a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo que dispde das aprendizagens
essenciais desenvolvidas pelos alunos durante seu periodo escolar. Propondo um ensino
qualitativo que também foque no dindmico, a BNCC sugere a utilizagdo de atividades
pautadas no incentivo aos alunos que buscam aprender através de atividades multimodais.
Como nos diz em:

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos

cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.” (BNCC, p.64)

Em uma pesquisa realizada por Rojo e Batista (2003), ¢ possivel constatar o quanto os
livros didaticos se voltam mais para atividades de escrita do que para outras atividades, sejam
interativas ou orais. De acordo com a autora: “[...] o ensino de gramatica ¢ o que os autores
dos livros mais fazem, e aparentemente, perto de um grau de qualidade, embora quase sempre
dentro dos modelos da gramatica normativa tradicional e, muito raramente, com uma
conducdo reflexiva.” (Rojo e Batista, 2003, p. 16). Em outras palavras, tem-se
preferencialmente o estudo da forma e da norma, do que a reflexao dos usos.

Nas aulas de lingua portuguesa, espera-se que o livro didatico complemente o que o
professor planeja para suas aulas. Assim, subentende-se que nele estejam presentes atividades
que contemplem a gramatica refletindo suas fungdes, principalmente quando relacionada ao
contexto social. De acordo com Furtado da Cunha, Bispo e Silva (2014, p. 84):

A proposta de ensino de lingua numa vertente funcionalista objetiva trabalhar
questdes linguisticas com base em seus propositos discursivo-pragmaticos,

vinculados a praticas sociais situadas. Essa proposta consubstancia-se nas atividades
de analise e reflexdo sobre a lingua [...]

Assim, espera-se que os livros didaticos de lingua portuguesa nao estejam voltados
somente para prescrever normas, mas para trazerem para sala de aula reflexdes que também
envolvem o contexto social dos alunos, facilitando a construgdo do conhecimento dos
professores com os alunos através de uma perspectiva sociointeracionista, € permitindo ao

aluno aprender de forma significativa para atuar nas praticas sociais em que se insere.
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4 BREVES CONSIDERACOES ACERCA DO ADVERBIO E DAS LOCUCOES
ADVERBIAIS

Em Cegalla (2008, p. 259), encontra-se que “Advérbio ¢ uma palavra que modifica o
sentido do verbo, do adjetivo e do proprio advérbio”. Na descri¢do dos advérbios pela
gramatica tradicional, encontramos informagdes circulares. Existe uma incoeréncia nesse
conceito, pois para estudar o que ¢ um advérbio, o aluno ja deve saber o que ¢ um advérbio,
para poder conseguir modificar e entender o porqué da modificagdo do proprio advérbio.
Assim, diante do conceito apresentado pela tradi¢do, ¢ possivel examinar quais critérios sao
aplicados para possivelmente rotular uma palavra como advérbio. Ainda de acordo com

Cegalla (2008), podemos ver exemplos de advérbios em:

(1) Paulo jogou. / Paulo jogou bem.

A palavra bem modificou a agdo de Paulo, expressa pelo verbo jogar, bem, aqui, ¢ um
advérbio.

(i) A moga ¢ linda. / A moga ¢ muito linda.

A palavra muito intensificou a qualidade contida no adjetivo linda,; muito, nessa frase,
¢ um advérbio.
Na gramatica tradicional de Lima (2011, p. 227) temos que advérbios sdo palavras

modificadoras do verbo. Servem para expressar varias circunstancias que cercam a
significacdo verbal. De acordo com o autor, alguns advérbios, chamados de intensidade,
podem também prender-se a adjetivos, ou a outros advérbios, para indicar-lhes o grau: muito
belo (- belissimo), vender muito barato (- baratissimo). Alguns ha, até, que nao acompanham

a verbos, mas somente a adjetivos e advérbios — tais como tdo, qudo, que, em frases assim:

(ii1) Nunca vi olhos fdo lindos!
(1v) Quao bela estas!

(V) Que brilhante exame fez vocé!

Nos conceitos de Bechara (2004), temos que:

Advérbio é a expressdo modificadora que por si s6 denota uma circunstancia (de
lugar, de tempo, modo, intensidade, condi¢ao etc.) e desempenha na oragdo a fungéo
de adjunto adverbial. O advérbio é constituido por palavras de natureza nominal ou
pronominal e se refere geralmente ao verbo, ou ainda, dentro de um grupo nominal
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unitario, a um adjetivo e a um advérbio (como intensificador), ou a uma declaragdo
inteira.

Bechara (2004) traz exemplos como:

(vi) Aqui tudo vai bem ( lugar e modo).
(vii) Hoje ndo irei 14 (tempo, negacao e lugar).

(viii) O aluno talvez ndo tenha redigido muito bem. (divida, negacao, intensidade, modo).

A gramatica tradicional de Cunha e Cintra (2007), define advérbios como
modificadores de verbos. De acordo com os autores, os chamados advérbios de intensidade e
formas semanticamente correlatas podem reforgar o sentido de um adjetivo, como em (ix), ou

de um advérbio, como ¢ (x).

(ix) Antes de partir, teve com o padre uma derradeira conversa, muito edificante e vasta.
(Guimaraes Rosa, S, 346.)
(x) Mas passei a noite mal! bem mal! (J. Régio, JA, 102.)

Também prové a classificagdo dos advérbios: afirmagdo, divida, intensidade, lugar,
modo, negagdo, tempo. Tenta padronizar a nomenclatura gramatical utilizada em nosso pais,
nas escolas e na literatura didatica. Acrescenta ainda outras trés espécies: Advérbio de ordem,
exclusdo e designagdo. Segundo Cunha e Cintra (2007), os dois ltimos estdo incluidos em
um grupo sem nome separado pela nomenclatura gramatical brasileira porque nao apresentam
as propriedades usuais dos advérbios (verbo, adjetivo ou substituicdo de advérbio) em si como
palavras que sdo chamadas semanticamente. Também configura a classificacao dos advérbios
no comparativo, superlativo e suas possiveis flexdes. J4 com relagcdo a advérbios formados
com o sufixo -mente, destacam apenas o uso repetido dos mesmos em nossa lingua, que, por
exemplo, em uma frase com dois ou mais advérbios descontinuados em mente modificando a
mesma palavra, pode tornar o significado mais leve, quando o sufixo ¢ adicionado apenas ao
ultimo elemento.

Para Neves (2000, p. 235), os advérbios sdao conceituados como palavras acrescentadas
a verbos bem como palavras acrescentadas a adjetivos ou outros advérbios para defini-los ou
modifica-los (expressando situagdes de acdo). Do ponto de vista morfologico, o advérbio ¢
uma palavra invariante, embora raramente se restrinja a advérbios flexionados em género e

nimero, que se referem qualificagcdes, pertencem a um registro maior e sdo considerados
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enganos de gramdtica normativa; do ponto de vista sintatico, o advérbio ¢ uma palavra
periférica, ou seja, atua como uma espécie de satélite de um nucleo (o advérbio ou base
adverbial ¢ periférico em uma frase e incide sobre o nucleo de um constituinte).

Notamos que os diferentes escritores e gramaticos entendem que as defini¢des dessa
classe gramatical sdo imprecisas e complicadas em si mesmas. Como principal causa,
podemos citar o fato de varias palavras poderem desempenhar fungdes sintaticas semelhantes.
Por meio dos PCNs, ¢ possivel inferir a ideia de como € necessario entender os conceitos
teoricos que envolvem o ensino da gramatica em sala de aula, principalmente no ensino
fundamental II. Ensinar a classe de palavras dos advérbios se torna um desafio para a
definicdo das metodologias a serem utilizadas. Essa classe de palavras pode ser vista do ponto
de vista da subjetividade que se manifesta na constru¢ao do sentido do texto redigido ou oral,
e que se manifesta, como classe privilegiada, uma vez que nela se manifestam processos
importantes para a definicdo e estruturacdo de enunciados, o que possibilita entendimento
garantido do enunciado.

Por sua vez, em termos do conceito de locu¢des adverbiais, a definicdo contida dentro
da Gramética Tradicional ¢ dada por Lima (2011, p. 228) para quem uma locu¢do adverbial é
um conjunto de duas ou mais palavras que funcionem como advérbio.

Pode-se observar abaixo locucdes adverbiais presentes na gramatica de Lima (2011, p.

228):

Quadro 1: Locugdes adverbiais presentes na gramatica de Lima (2011, p. 228)

as vezes, as cegas, as claras, as escondidas, as pressas, as tontas, de proposito, de frente, de
repente, de um golpe, de viva voz, em mado, por atacado, por milagre etc.

Fonte: Lima (2011).

Também encontramos defini¢do de locugdes adverbiais em Bechara (1999). De acordo
com o autor, uma locugdo adverbial ¢ o grupo geralmente constituido de preposicdo +
substantivo (claro ou subentendido) que tem valor e o emprego de advérbio. A preposicao,
funcionando como transpositor, prepara o substantivo para exercer uma fung¢do que
primariamente nao lhe é propria:

com efeito, de graga, as vezes, em siléncio, por prazer, sem duvida, etc.

J& as locugdes adverbiais em Cunha e Cintra (2007) sdo definidas como um conjunto
de duas ou mais palavras que funcionam como advérbios e formam-se da associacdo de uma
preposi¢do com um substantivo, com um adjetivo ou com um advérbio. Segundo os autores,

temos exemplos em:
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(xi) Fernanda sorriu em siléncio. (E. Verissimo, LS, 133.)

(xi1) Sorrindo mais, obedeceu de novo. (Ferreira de Castro, OC, I, 4.)

Tomando um conhecimento basico dos advérbios nesta se¢ao e de nogdes envolvendo
o ensino de gramatica no LD nas se¢des precedentes, a proxima parte deste trabalho sera
reservada para a metodologia utilizada nesta pesquisa, andlise e reflexdo de como os
advérbios e as locugdes adverbiais estdo sendo aplicadas no livro didatico Tecendo

Linguagens.
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5. METODOLOGIA

Essa secdo apresenta os aspectos metodologicos utilizados para o desenvolvimento
desta pesquisa. Dessa forma, ¢ apresentado inicialmente o tipo de pesquisa utilizado, seguido

de uma descricao dos corpus utilizados para analise.

5.1 Tipos de pesquisa

Segundo Silveira e Cérdova (2009) a pesquisa cientifica € o resultado de um inquérito
ou exame minucioso, realizado com o objetivo de resolver um problema, recorrendo a
procedimentos cientificos. Em se tratando deste trabalho, temos uma pesquisa qualitativa. De
acordo Silveira e Cordova (2009) “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social, de uma organizagdo, etc.” Nesse tipo de pesquisa, os pesquisadores que utilizam esse
método buscam explicar o por qué das coisas exprimindo o que convém ser feito, mas nao
quantificam os valores.

Outro tipo de pesquisa que faz parte deste trabalho ¢ a bibliografica. De acordo com
Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos e
artigos de websites.

Também consta neste trabalho a pesquisa documental. Ainda de acordo com Fonseca
(2002), a pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem

tratamento analitico, tais como: relatérios, documentos oficiais, etc.

5.2 O Corpus

Os LDs utilizados como corpus foram os pertencentes a colecdo Tecendo Linguagens.
Trata-se de uma cole¢ao com quatro volumes, de 6° a 9° ano, dos quais apenas dois serdao
analisados, o do 7° e 8° anos. A escolha dessa colecao se da ao fato de estar inserida no meu
cotidiano enquanto professora do fundamental II e possuir a classe gramatical dos advérbios
em sua composicdo. Estando em sala de aula e tendo a necessidade de trabalhar com as
classes de palavras, fiz utilizacdo dos LDs de lingua portuguesa e percebi que quando se
tratava dos advérbios, além de serem trazidas muitas questdes de classificagdo e retirada de

termos, também eram se¢des muito resumidas. Isso despertou a curiosidade de buscar
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justificativas para entender essa abordagem dos advérbios nos LDs. Segue abaixo a capa dos

dois volumes:

TANIA AMARAL OLIVEIRA
LUCY APARECIDA MELO ARAUJO

Linguagens

LINGUA PORTUGUESA

~Tecendo|

Fonte: Tecendo Linguagens.
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Em se tratando da estrutura dos LDs, temos inicialmente a introdugdo, que ¢ onde o

aluno conhecera a importancia do livro didatico que utilizard. Posteriormente, hd uma aba

com um pequeno resumo sobre os contetidos, onde ao ler o aluno tera conhecimento de como

ele estd dividido e onde se tem a presenga de trabalhos que envolvam leitura, escrita e

oralidade. Divididos em quatro unidades e possuindo dois capitulos em cada, os livros

dispoem de uma série de textos e atividades que serdao trabalhados em sala de aula. Além

disso, ¢ trazido ao final de cada capitulo o topico ampliacdo de horizontes, muito importante,

que ¢ onde se tem dicas de livros para que os alunos possam ler e associar ao contetdo

estudado no livro didatico.
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6 O ENSINO DOS ADVERBIOS NOS LIVROS DIDATICOS DA COLECAO
“TECENDO LINGUAGENS”

Os LD de Lingua Portuguesa pertencentes a cole¢ao “Tecendo Linguagens” de autoria
de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aratjo, bem como a maioria dos livros
indicados no catalogo do FNDE e Ministério da Educacdo, buscam tratar o ensino de
gramatica a luz dos géneros discursivos. Assim sendo, todos os participes do processo de
ensino e aprendizagem procuram melhorar a forma como tratam os contetdos de Lingua
Portuguesa nas escolas. Os volumes analisados sdo obras da editora IBEP e constam no
catalogo do PNLD, e foram aprovados para serem usados em sala de aula no periodo de 2020
a2023.

Ha presencga de estudos relacionados a classe gramatical dos advérbios em dois LDs,
com uma se¢do em cada volume, uma presente no livro para o 7° ano, onde constam os
advérbios e locugdes adverbiais de maneira introdutoria, e outra se¢cdo presente no livro do 8°
ano, no qual sdo abordados os advérbios e adjuntos adverbiais de maneira um pouco mais

aprofundada, tendo um ano de intervalo no aprendizado..

6.1 O ensino dos advérbios no livro didatico do 7° Ano

O livro do 7° ano traz o emprego dos advérbios através de textos pertencentes aos
géneros romance, tirinha e cartaz, os que sdo usados como meios para a introdugdo e
desenvolvimento do conteudo relacionado a classe gramatical.

Para dar inicio ao contetdo do livro do 7° ano, Oliveira e Aratjo (2018) trazem o
topico “Reflexdo sobre o uso da lingua”. As autoras apresentam uma reflexdo sobre os
aspectos gramaticais da lingua escrita e oral. Seguindo, elas trazem um pequeno fragmento do
romance Infancia, de Graciliano Ramos. Esse fragmento faz parte de um texto maior que
podemos supor ja ter sido trabalhado em sala de aula, visto que esta presente nas paginas que
antecedem as abordagens dos advérbios no LD. Desse modo, a autora destaca palavras no
fragmento do texto que designam ideias de tempo, modo e lugar, para, em seguida, direcionar

os alunos a reflexdo sobre os usos dos advérbios.



Figura 3 — Fragmento do romance Infdncia para observagdo de expressdes adverbiais

{4 REFLEXAD SOBRE 0 USO DA LINGUA

érbio e locugdo adverbial

Releia o trecho do fragmento | do romance Infdncia, observando as palavras ou expressoes desta-
~ Cadas,

uase analfabeto. E achava-me inferior aos Mota Lima, nossos vi- 1
o de maneira diversa. Esses garotos felizes, para mim eram
frequentavam escola decente {...]. Eu vestia roupas ordina-
quintal, engenhando bonecos de barro, falava pouco.
alguns desgragadinhos cochilavam em bancos estreitos
m e lavavam. [...]

- Aos nove anos, eu era q
| zinhos, muito inferior, construid

I Na minha escola de ponta de ra.
€ sem encosto, que as vezes € raspava

167

Fonte: Tecendo Linguagens.
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A partir desse fragmento os alunos comecam a ter o contato real com os advérbios, de

uma forma reversa, pois, primeiramente eles irdo focar nas expressoes e palavras destacadas

no texto para posteriormente agrupa-las. E, refletir sobre quais as circunstancias podem ser

atribuidas a elas e o porqué de seus usos.

Figura 4 — Circunstancias expressas pelos advérbios do fragmento do romance Infdncia

i ANCi m:
Agrupe-as conforme a circunstancia que expressa

indi ando.
unstancia que localiza os fatos no tempo, que indica qu
caliza os fatos no espago, qué indica lu

Ao foi realizada, que indica como.

a) Circ gar, onde.

b) Circunstancia que lo

¢) Circunstéancia que mostra de que maneira a ag

d) Circunstancia que indica intensidade.

Fonte: Tecendo Linguagens.

Quando observamos o conteudo da figura 02, percebemos que ha predominancia do

estudo através da metalinguagem que foca em elementos gramaticais soltos e nao

contextualizados. Ja4 nas questdes sucessivas ao fragmento, as autoras promovem que 0S

alunos reflitam sobre quais diferencgas ocorreriam nas oragdes se fossem retiradas as palavras

destacadas, ou seja, os advérbios. E interessante propor aos alunos essa reflexdo de como

seria, pois os instiga a buscarem entender o porqué dessas palavras serem utilizadas e a

importancia delas para a producao do sentido completo da frase.

Para a definicdo de advérbio, as autoras o conceituam como a palavra que amplia o

sentido do verbo, adjetivo ou de outro advérbio, indicando as circunstancias de tempo, lugar,

modo, intensidade, entre outros. Ja em se tratando das locugoes adverbiais, conceitua-se como

o conjunto de palavras com valor de advérbio.



27

Pode-se observar que as defini¢des expostas pelas autoras sdo paralelas aquelas dos
tedricos que foram citadas anteriormente, principalmente ao fato de os advérbios
complementarem e reforcarem o sentido dos verbos, como nos diz Cunha e Cintra (2007) e
Céamara Jr (1999). Outro ponto a ser levado em consideragdo ¢ que no LD as defini¢des sdo
ditas de forma sucinta, sem aprofundamentos, o que em se tratando da aprendizagem dos
alunos que fardo uso do livro didatico, pode ndo ser tio satisfatério para auxilid-los em sala,
como por exemplo, as autoras do livro didatico ndo citam o que conceitua Neves (2000), onde
se tem que os advérbios € uma classe gramatical invaridvel.

Ap6s serem classificados os advérbios no LD, as autoras pedem ainda na questao trés
(figura 5) que os alunos localizem nas oracdes os advérbios, locucdes adverbiais e seus
correspondentes, como podemos ver na figura.. Desse modo, podemos ver que se ressalta
mais aqui a no¢do de lingua enquanto estrutura trazida por Castilho (2014), portanto a
gramatica descritiva. Por mais que isso parega positivo, trata-se de uma descri¢do que envolve
exemplos tdo somente pertencentes a uma maneira de ver a lingua, sem outras possibilidades
de uso. Assim, aproxima-se da gramatica prescritiva, ou seja, a que aprendemos na escola
enquanto estudantes onde se permeiam regras e normas do portugués que devem ser seguidas,

que nesse caso, trata-se da localizagdo da classe gramatical dos advérbios.

Figura 5 — Atividade de localizacdo de advérbios e locucdes adverbiais para correspondéncia

Localize o advérbio ou locugé@o adverbial e faga correspondéncia com o verbo, adjetivo ou outr
advérbio.

a) Na terceira noite, fui buscar o livro espontaneamente.
b) No dia seguinte [...] afastou-me com um gesto, carrancudo.
) Nunca experimentei decepg¢éo tao grande.

d) tEra como se tivesse descoberto uma coisa muito preciosa e de repente a maravilha sé que
rasse.
€) E o homem que a reduziu a cacos, de

; . B
minha desgraca. pois de me haver ajudado a encontra-la, nao imagin®

Fonte: Tecendo Linguagens.

J& na quarta questdo, as autoras Oliveira e Aratijo (2018) citam os tipos de advérbios e
locugdes adverbiais. Elas expdem que ha varios tipos e que sdo classificados pelas
circunstancias que expressam: tempo, lugar, modo, intensidade, companhia, negacdo, duvida,
afirmacao e finalidade. Elas ainda explicitam que esses sdo apenas alguns exemplos e que ha
outros exemplos noutras gramaticas e também disponiveis no apéndice do LD. A seguir,

podemos ver as alternativas da questdo quatro relacionadas aos advérbios.
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Figura 6 - Classificagdo dos advérbios pelas circunstancias que ampliam o sentido do verbo

i o
cunstancias que ampliam

a i 20 as cir
Classifique O advérbio ou a locugao adverblql d_as oragoes pelas
sentido do verbo, do adjetivo ou de outro advérbio.

" : |
a) Dormi com eles, acordei com ees. NE—

izi it inferior, construido
me inferior aos Mota Lima, nossos vizinhos, muito inferio

b) E achava-

diversa. »
fvi ida.
¢) Com certeza 0 negociante recebera alguma divida per

.
d) Longamente Ihe expus a minha fraqueza menta

o R avam a inteligéncia espessa.

ciam vagarosamente me penetr

f) Personagens diminutas cres

Fonte: Tecendo Linguagens.

Ao observar a questdo quatro presente na imagem acima podemos ver a maneira como
as autoras do livro didatico destacaram os advérbios, isso possibilita um melhor entendimento
por parte do aluno visto que as autoras pedem a classificagdo dos advérbios e as
circunstancias que eles indicam, mas ja os deixam destacados dentro da oracdo, tendo o aluno
que identificar se os termos destacados se trata de advérbio ou locugido adverbial. E uma
atividade que mesmo sendo somente de classificagdo, vai permitir que o aluno treine ainda
mais como identificar facilmente a classe gramatical.

Ainda se tratando da abordagem que as autoras utilizaram para expor os tipos de
advérbios para os alunos, podemos ver que ndo fica tdo nitido os vérios tipos de advérbios que
os alunos poderiam conhecer se esses tipos ja estivessem presentes proximos ao conteudo e as
atividades, ndo somente no apéndice, onde ele ird ter que procurar em outras paginas ao final
do livro didatico. Trazer para os alunos a classificacdo de imediato também poderia fazer com
que ele tivesse uma no¢ao mais ampla do sentido que os advérbios atribuem as oragdes sem se
desfocar, o que ¢ muito importante, ja que associaria o sentido ndo s6 de um advérbio, mas de

outros também, como podemos ver no apéndice.
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Figura 7 — Tipos de advérbios e locugdes adverbiais presentes no apéndice do livro didatico

3. ADVERBIO

Principais advérbios e locuctes adverbiais

1. de lugar: aqui, ali, |a, ca, alem, dentro, fora, perto, longe, atras, adiante, diante, acima, abaixo,
onde, por fora, por tras etc.

2. de tempo: ontem, hoje, amanha, logo, cedo, tarde, breve, nunca, jamais, sempre, agora, antes,
depois, brevemente, presentemente, imediatamente, atualmente, a noite, as vezes, de repente,
de vez em quando etc

3. de modo: bem, mal, assim, melhor, pior, depressa, devagar, calmamente, duramente, bravamen-
te, severamente, e quase todos os advérbios terminados em -mente, as pressas, a toa, as claras,
as cegas, as escondidas etc

4. de intensidade: muito, pouco, mais, menos, bastante, tdo, demasiado, meio, completamente,
|lgE|.’HFﬂEHIE, excessivamente, fi(“.‘ﬂalﬁ. quanto, demas:ado, assaz elc.

N

de afirmagao: sim, certamente, efetivamente, reaimente, incontestavelmente, com certeza, sem
ddvida etc.

6. de negagdo: ndo, tampouco, absolutamente, de modo algum ete.

7. de davida: talvez, provavelmente, porventura, acaso, decerto etc.

8. interrogativos: onde, aonde, guando, quanto, por que etc

Observacgoes

1. Na linguagem familiar, costumamos empregar alguns advérbios na forma diminutiva com
valor de superlativo: cedinho, pertinho, agorinha, devagarinho etc.

2. Com frequéncia empregamos o adjetivo com valor de advérbio: Vocé escreve dificil.
Ele fala confuso

Fonte: Tecendo Linguagens.

Até o presente momento, € possivel considerar a énfase dada mais a andlise gramatical
dos termos, principalmente quanto ao uso do texto, que nesse sentido, esta sendo usado mais
como pretexto. Desse modo, supde-se que por esse topico analisado ser intitulado como
Reflexoes sobre o uso da lingua, haveria mais reflexdes em torno dos advérbios, seguindo o
que ¢ proposto nos PCNs (1997), onde se diz que para o ensino de andlise e reflexdo
linguistica ¢ preciso também centralizar nas atividades epilinguisticas, permitindo maiores
reflexoes.

Ap6s finalizar o topico Reflexoes sobre o uso da lingua, as autoras Oliveira e Aradjo
(2018) iniciam outro topico intitulado como “Aplicagdo de conhecimento”, no qual os alunos
irdo fazer a aplicacdo do que eles aprenderam sobre advérbios e locugdes adverbiais nas
atividades propostas. Elas iniciam a atividade pedindo que os alunos releiam um trecho do

depoimento “A troca” de Lygia Bojunga para responderem as questdes que se sucedem.
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Figura 8 — Trecho do depoimento “A troca” de Lygia Bojunga

nstrutora, livro era tijolo; em pé, fazia parede; den.tado, fazia
Foi assim: eu brincava de €0 <tava num outro e fazia telhado. E quando a casinha ficava

o o
degrau de escada; inclinado, enc incar de morar em livro.
grau pra brin

=7 tro - &
pronta eu me espremia la l:elndescc,brindo o mundo (de tanto olhar pras paredes). Primeiro,
De casa em casa eu l;lecit'ra"'do palavras.

bega. Mas fui pegando intimidade com as pala-
.lhados com a cabeg

[ui CI’ESCEI"IdC; e del' it
Vras,

Fonte: Tecendo Linguagens.

Assim como nas questdes que foram analisadas no primeiro topico, ha palavras
destacadas nesse fragmento da segunda, referentes a aplicacdo de conhecimentos. Elas serdo
usadas, assim como anteriormente, para que os alunos possam identificar e classificar os

advérbios e locucdes adverbiais na atividade proposta. A partir disso, temos na primeira

questdo:

Figura 9 — Primeira questdo da atividade do topico “Aplicagdo de conhecimentos”

3 Classifique os advérbios © Jocugdes adverblais destacados nesse trecho, conforme O quadro da
atividade 4, da segao Reflexéo sobre o uso da lingua.

b) Qual termo desse trecho tem © sentido ampliado pela locugzo adverbial em Jivro?

9 E quais t8m o sentido ampliado pelos advérbios primeiro ¢ dgpojsy

94 que classe gramatical pertencem esses termos com sentigq ampliado?

Fonte: Tecendo Linguagens.

Apos realizarmos a leitura das questdes acima, percebe-se que mais uma vez se faz
muito presente a retirada de elementos gramaticais, ou seja, retirada de termos alusivos aos
advérbios e locugdes adverbiais. Pode-se entender aqui que mesmo tendo questdes que
possam levar os alunos a refletirem sobre o porqué dos termos, assim como nas letras b ¢ c,
nao deixam de solicitar que os mesmos classifiquem termos gramaticais. Tem-se entdo, assim
como apontado por Possenti (2011), uma énfase na metalinguagem, além de uma visdo da
lingua como um construto teodrico, considerada homogénea e que nio prevé variagdes no
sistema a0 mesmo passo que temos a gramatica como sendo um conjunto de regras a serem
seguidas. Podemos entender entdo como estd sendo abordado o uso da literatura para o
ensino de gramatica, o que nos remete aos tempos passados

Na segunda questdo do topico Aplicagdo de Conhecimentos hd uma tirinha de

Armandinho, a qual as autoras do livro solicitam que os alunos realizem a leitura.
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Figura 10 - Tirinha de Armandinho presente na segunda questdo da atividade do topico “Aplicagdo de
conhecimentos”
oo TS == : g
i e g MEU PAI MAIS LEGA(_ [E, N
CENDEMOS | ‘Gegou UM MINHA Vipar ¢
ONTEM ACABOU A haa VELA.- - Plivpor VoA ;
LUZ LA EM CASA! e i
il
\
E AGORAT! @ :
~ i !
ESTAMOS ~
RALADOS!
. ho sobre 0 fasseanantes e, o),
ag do Armandin . ACTSSO BN Ay
" , 10 tinnhas ¢ /it nyleMli. Sheessoem: a0
BECK, Alexandro. 1V 7 S ~htips://bit. = Ly,
”,Sp()rl!\’(,'l ot \\

Fonte: Tecendo Linguagens.

As questdes que norteiam conhecimentos a respeito dessa tirinha ndo trazem a
abordagem dos advérbios e locucdes adverbiais da mesma maneira das outras que
observamos, ou seja, focalizando somente a andlise gramatical de termos, mas também

podemos notar o quanto ela instiga os alunos a refletirem sobre o porqué das palavras, o que a

difere das demais. Observamos as questoes:

Figura 11 — Alternativas da segunda questdo da atividade do tdpico “Aplicagdo de conhecimentos”
l D™ =

. sobre o dia ermn que acaboy 5y,
ial estd implicita no rolalo d@ Armandinho S i,
a) Que critica social esta IMpHc

que. " weql doc"'?
i riam “ralados
b) Por que Armandinho achou, 8 principlo, que <12 ?
: egsa situagao’
¢) O que a leitura proporcionou para pa efinon imeiro quadrinho? Ci
ocucdes adverbiais presentes no primeiro q ¢ Vassiigu.,
os ou locug '

Quais séo 0s advérb .
! imo quadrinho, amplia © sentido? Qual é sua classe gr.,

e) Que palavra 0 advérbio mais, no it
cal. Classifique esse acdvérbio.

Fonte: Tecendo Linguagens.

Quando se trata de refletir sobre o uso da lingua as alternativas de A a C sdo as que
mais se referem ao tema ja que as demais partem para a analise de termos, mas o que mais
chama atencdo ¢ a presenca do uso do contexto social para reflexdes. Trazer o contexto social
para sala de aula ¢ de suma importancia, pois assim como nos diz Furtado da Cunha, Bispo e
Silva (2014, p. 84), questdes voltadas a contextos sociais tendem a ampliar o conhecimento
dos alunos sobre a funcionalidade da lingua. J& quando nos referimos as demais alternativas
da segunda questdo do topico Aplicagdo de Conhecimentos, assim como as demais, vemos
que propiciam a andlise e retirada de termos gramaticais, reforcando o que os alunos
estudaram antes.

A terceira e ultima questdo do topico referente a Aplicacdo de Conhecimentos vém

trazendo como proposta um poster da campanha de Timbo, em Santa Catarina. Esse poster
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traz como temdatica um movimento de incentivo a leitura. Essa temdtica ¢ muito importante de
se trabalhar em sala de aula, pois a0 mesmo tempo que se desenvolvem as competéncias
linguisticas dos alunos, também os conscientizam do quanto ¢ relevante a leitura para

ampliacdo de seus conhecimentos, podendo até incentiva-los a pratica.

Figura 12 — Poster da campanha de Timbo presente na terceira questdo da atividade do topico “Aplicacdo de
conhecimentos”

Movimeinto
de lncentivo
a Leitural

Guarde livros
na membria,
n%o0 na estante,

Escola o sew,

ASSESSORIA DE COMUNICACAD PREFEIT

SECRETARIA puri (0
&laitura, Prelarumc'pa' de Educagdo. Movimento dé IW ]

<https://bit pmer 2 38 Timbes, SC, 8. Dispon
Pe/IOL2RELLOgs, Acesso ;:nag; ig: 2018.

Fonte: Tecendo Linguagens.

Assim como nas alternativas que observamos da segunda questdo, na terceira as
alternativas serdo trabalhadas da mesma maneira, ou seja, as primeiras alternativas tendem a
serem mais reflexivas e as demais partem para analise sintdtica ou retirada de elementos

gramaticais, COmo vemos a seguir.
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Figura 13 — Alternativas presentes na terceira questdo da atividade do topico “Aplicacdo de conhecimentos”

Responda:

a) Que ideia a campanha promove? Explique-a

b) Qual & o slogan da campanha? Explique-0.

¢) Essa campanha é promovida pela Secretaria M

nicipal de Educagao. Em sua opiniao, qual éa%
levincia de uma iniciativa como essa? Expig®

d) Releia o slogan “Guarde livros na memora.
na estante” e indique o-advérbio e as locugt® |
adverbiais, classificando-os.

€) Que palavra tem sentido ampliado com© adve®

@ as locugdes adverbiais? Qual é sua €8s
matical?

Fonte: Tecendo Linguagens.

Assim como mencionado anteriormente, enfatizar em sala de aula a importancia da
pratica de leitura ¢ essencial. Quando as autoras do LD questionam os alunos sobre a
relevancia do poster, trazem para o contexto social dos alunos questionamentos que
possibilitam os mesmos a se autoavaliarem quanto ao habito de ler, assim como podem
também instiga-los a pratica.

As duas ultimas alternativas que finalizam a terceira questdo da Aplicagdo de
Conhecimentos estao focalizadas na identificacdo dos advérbios ¢ locugdes adverbiais. Elas
reforgam a importancia dos mesmos na produc¢ao de sentido e como a classe gramatical se faz
presente também em géneros textuais que circulam socialmente. Sdo questdes bem aplicadas,
pois fecham o capitulo retomando o assunto que foi trabalhado, trazendo visibilidade a
identificacdo dos mesmos.

Analisando o topico Aplica¢do de Conhecimentos de uma forma ampla, podemos
identificar uma preponderancia na concepg¢do de lingua e gramdtica que se volta
majoritariamente para a variedade linguistica de prestigio do portugués brasileiro,
associando-se assim a uma tradi¢do prescritivista (Castilho 2014; Neves, 2011; Perini, 2010;
Franchi, 2006; Travaglia, 2009). Nesse sentido, temos que a lingua pode ser entendida como
um conjunto de “usos bons”, sendo ela homogénea, e a gramatica presente sendo a prescritiva,
a qual podemos entendé-la como um conjunto de regras e normas do portugués que
aprendemos na escola e que devemos segui-las.

Apesar do topico Reflexoes sobre o uso da lingua ndo ser tdo voltado para o ensino
epilinguistico, ou seja, ndo ser tdo reflexivo quanto se espera com a leitura do seu titulo, a
Aplica¢do de conhecimentos parte nao s6 para a andlise de termos, mas também leva os

alunos a refletirem sobre os usos das palavras. Isso ¢ bastante interessante, pois no topico
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também se trabalha com o contexto social do aluno, o que enriquece seus conhecimentos

sobre a lingua.

6.2 O ensino dos advérbios no livro didatico do 8° Ano

O livro didatico referente as turmas do 8° ano traz a abordagem dos advérbios e
adjuntos adverbiais através de trechos do texto lrapuru: O canto que encanta € de uma
historia em quadrinhos. Partindo dessa perspectiva de andlise de enunciados e atividades
presentes nos livros didaticos da colecdo 7ecendo Linguagens, damos inicio a andlise do livro
destinado as turmas do 8° ano. A sec¢do relacionada aos advérbios e adjuntos adverbiais se
inicia na pagina 107 do livro didatico. No inicio do tdpico Reflexoes sobre o uso da lingua
podemos ver a presenca de um trecho do texto “Irapuru: o canto que encanta”, como vemos a

seguir.

Figura 14 — Fragmento do texto Irapuru presente na primeira questdo do topico “Reflexdo sobre o uso da
lingua”

Certo jovem, ndo muito belo, era admirado e desejado por todas as mogas de sua tribo por to-
car flauta maravilhosamente bem. Deram-lhe entao o nome de Catuboré, flauta encantada. Entre
as mogas, a bela Maina conseguiu o seu amor; casar-se-iam durante a primavera.

Fonte: Tecendo Linguagens

O fragmento acima ¢ apenas um trecho do texto que estd em sua versdo completa na
pagina 99, que se trata do género textual lenda. As alternativas relacionadas a analise do
fragmento sdo para os alunos transcreverem palavras, classifica-las e identificar quais

palavras elas modificam, como podemos ver a seguir.

Figura 15 — Fragmento da primeira questdo do topico “Reflexdo sobre o uso da lingua”

a) Como se classifica a palavra belo?
b) A palavra belo foi modificada por outras duas palavras. Transcreva-as.
¢) Que sentidos essas palavras atribuem & palavra belo?

d) Se as palavras ndo e muito fossem retiradas dessa frase, haveria alguma alteragéo de sentido?
Explique.

¢) Nesse trecho, que palavra & modificada pelo termo maravihosamente?

) Ao mesmo tempo em que modifica 0 verbo tocar, esse termo também sofre modificagéo em seu
sentido. Que palavra da frase o modifica?

Fonte: Tecendo Linguagens
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Apesar de termos como ponto positivo, a leitura prévia do texto, no qual os alunos
poderiam observar o uso dos advérbios na pratica, dentro de um contexto narrativo, o ensino
ainda carece de um pouco mais de reflexao, pois algumas das perguntas sdo diretas, se auto
respondem e ndo deixam muito espago para o pensamento.

Como por exemplo, nas questdes A, B, C, e D, as quais sdo interligadas, pede-se
primeiramente para que o aluno classifique a palavra “belo”. Em seguida, na questdo B,
pede-se que ele aponte quais palavras modificaram a palavra “belo”, e somente na C e D ha
um pouco mais de incentivo ao pensamento, perguntando de que maneira esta mesma palavra
adquire um significado diferente quando usada com duas outras palavras, “ndo” e “muito”. E
qual sentido teriam, se as mesmas, fossem retiradas.

Nessas duas questdes, embora de maneira muito breve, temos a possibilidade de
exercitar no aluno, um pensamento mais reflexivo relacionado ao uso dos advérbios, um
“problema” para que ele resolva refletindo mais, tendo em vista que se trata de um livro do §°
ano. Mas na questdo B, assim como ja havia acontecido na A, a pergunta se torna trivial,
digamos assim, ja que a resposta da letra B pode ser facilmente encontrada na pergunta da
letra D, ndo sendo necessario sequer consulta no texto fonte, para respondé-la. Com isso, a
possibilidade do aluno fazer ligagdes e reflexdes, entre o que foi visto na gramética e o que foi
lido no texto, se torna mais dificil, o que condiz com o que propde Antunes (2004) quando
fala da persisténcia de uma pratica onde se mantém uma perspectiva reducionista do estudo da
palavra e da frase de maneira descontextualizada.

Toda a questdo mostrada na figura acima, gira em torno de exercitar no aluno, o fato
de que o advérbio ¢ uma palavra que modifica o sentido de outro advérbio, de um verbo ou
adjetivo, como bem explica, outro quadro, localizado logo abaixo das questdes que compdem
a pagina 107 do livro. Entdo, na letra E, vemos o mesmo modelo anterior: a questao pede para
que o aluno explique sobre como o termo “maravilhosamente” modifica o sentido de outra
palavra, que também esta explicita na questdo seguinte, a palavra “tocar”. Porém, como ponto
positivo, no texto, o advérbio em foco ndo tem uma ligacdo visual direta com o termo
modificado, como os advérbios “nao” e “muito” da questao B que exige do aluno um esforgo
maior para entender que a palavra que modifica verbo, o adjetivo ou outro advérbio que nem
sempre vai ser a mais proxima, pois nesse caso a que estd mais proxima de “tocar” € o
substantivo “flauta”.

Por fim, a ultima letra da questao 1, (figura 11), seguindo o mesmo modelo ja citado
nas demais perguntas, pede para que o aluno informe que outro termo modifica o advérbio

“maravilhosamente” e deixa claro que a resposta da pergunta anterior ¢ o verbo “tocar”.
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O capitulo segue adiante, com a questao dois:

Figura 16 — Fragmento do texto Irapuru que destaca os advérbios ¢ segunda questdo do topico “Reflexdo sobre o
uso da lingua”

2. Releia os trechos a seguir e m——
e
& + % CSC@ e
- nde dia, Catubore foi & P wda, & gombra de uma 5“'“'!
Certo dia, ji proximo do grande o a0 ploss |
i ibo inteira a ‘ura, er
Saindo a tribo inteira a sua procure
mordido por uma cobra venenosa- . g
o . nagses rechos
~lacadas nesst
aeiog destac ) ,
o malavras @ expressoe V s
a) Que informagdes as palavia p—— N—— ik ;
ia das palavras © expressoes 5
! Ancia das paldvie
b) Qual ¢ a importancia ¢
cho?

Fonte: Tecendo Linguagens.

Como podemos observar, trabalha, da mesma maneira que a questao anterior, com um
pequeno trecho isolado do texto, onde se concentram a maior parte dos adjuntos adverbiais,
que ¢ o foco da segunda questdo. Porém, nesse caso podemos encontrar um pouco mais de
incentivo ao pensamento reflexivo, ou seja, a medida que sera preciso o aluno pensar sobre as
informacdes que os adjuntos adverbiais trazem ao texto, ele também levara em consideracao
sua importancia na constru¢do de sentido, juntamente com reflexdes sobre a funcionalidade
das palavras no texto. Quando nos remetemos a funcionalidade das palavras presentes e as
reflexdes propostas pelas autoras nas alternativas da questdo, podemos associar ao modelo de
lingua de acordo com a perspectiva funcionalista de Dik (1978 apud Neves, 1997, p. 19)
onde temos que a lingua tem como objetivo manter relagdes comunicativas e pelos PCNs
(1997) de lingua portuguesa, onde temos que para se ter um ensino qualitativo, é preciso

centrar-se em atividades epilinguisticas.

Figura 17 — Fragmento do texto Irapuru e segunda questdo do topico “Reflexdo sobre o uso da lingua”

Lamo texto:
3, Releia outro trecho do mesmo

amor 05 outros péssaros € todos 0s sereg ds
seu

i j ja com
O cantar do irapuru ainda hoje contag

natureza.

indiquem:
b) modo.

¢ Transcreva do frecho expressoes qué

a) tempo.

PP SOy Y G I |

Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa: 8° ano — 5.ed. - Sdo Paulo, 2018.
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Na terceira questdo, a partir de outro trecho do mesmo texto, temos mais uma
atividade para transcrever palavras, porém, mesmo que breve, com algumas pitadas de
reflexdo, ja que ¢ preciso pensar sobre as expressoes que indicam tempo e modo, permitindo
assim que o aluno treine um pouco essa identificacdo e classificacdo dos adjuntos adverbiais.

O que podemos observar ¢ que embora exista certa reflexdo com relacdo ao uso da
lingua, as perguntas sdo muito curtas, ¢ por que nao dizer, dotadas de respostas Obvias,
encontradas na maior parte da atividade. Pode fazer com que o aluno tente responder de
maneira mais simples, (utilizando muito mais o raciocinio l6gico, que também ¢ importante,
mas nao deveria ser exercitado nesse momento) do que o pensamento reflexivo, € ndo pense

tanto sobre o uso dos advérbios nesse processo, gerando uma deducdo quase que automatica
com relagdo as questdes, por excluirem boa parte do que foi lido no texto e centrarem-se
apenas em trechos muito curtos. Isso poderia ocorrer de maneira diferente, se o texto fosse
mais bem explorado, de maneira a possibilitar um ensino mais contextualizado, onde os
alunos pudessem ver mais os advérbios em agdo. Isso ajudaria a desenvolver habilidades de

analise e interpretacdo e poderia levar os alunos a aplicagdao dos advérbios no dia a dia,

tornando o aprendizado mais relevante e significativo.

Figura 18 — Trecho da lenda do Papa-capim em lua do meu amor

« Pela imagem é possivel inferir a que flor o texto se refere?

2. Que caracteristicas da histéria em quadrinhos nos permite considera-la uma lenda?

3. Releia este quadrinho.

“MAS NAD ADIANTAVAL
20‘04 NOITE, LA ESTAVA

¢ Transcreva do texto do quadrinho:
a) um advérbio de lugar.

b) um adjunto adverbial de tempo.

MAURICIO DE sousa PRODUGOES

4. Identifique n i
0 quadrinho i i . :
expressa. a seguir um adjunto adverbial, transcreva-o e indique a circunstancia que ele

OF SOuss PRODUCOES

raming

Fonte: Tecendo Linguagens.
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Ainda na pagina 108 inicia-se o topico “Aplicacdo de conhecimentos” do livro do §°
Ano. O topico comeca pedindo que os alunos leiam um trecho da lenda “Papa-Capim em Lua
do meu amor”, de Mauricio de Souza, que conta a histéria de uma india que se apaixona pela
lua achando que se tratava de um guerreiro. De quatro questdes que seguem, duas se voltam
para os advérbios. Uma delas, a terceira, pede que os alunos apenas transcrevam do quadrinho
um advérbio de lugar e um adjunto adverbial de tempo. J& a quarta questdo ndo se difere
muito da terceira, pois nela também se pede a transcricao da classe gramatical dos advérbios
apos sua identificagdo; a diferenca ¢ que o aluno terd que identificar a circunstancia indicada
pelo advérbio. Sdo atividades de fixacdo que reforgam a logica estrutural das palavras da
classe gramatical dos advérbios por parte do aluno. A terceira questdo do topico “Aplicagdo
de Conhecimentos” ¢ voltada para a transcrigdo, nela se pede que os alunos apenas
transcrevam do quadrinho um advérbio de lugar e um adj. adverbial de tempo. J4 a quarta
questdo ndo se difere muito da terceira, pois nela também se pede a transcricdo da classe
gramatical dos advérbios apds sua identificacdo, a diferenca é que o aluno tera que identificar
a circunstancia indicada pelo advérbio. Sao atividades de fixagdo que reforcam a logica

estrutural das palavras da classe gramatical dos advérbios por parte do aluno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Até o presente momento, vimos o quanto ¢ imprescindivel estudar os advérbios de
uma maneira que contextualize seus usos e que evidencie sua importancia, tendo como base
ndo so a analise gramatical, mas também um olhar reflexivo para como eles estdo inseridos no
nosso cotidiano. Pensar nisso nos remete ao quanto a fun¢do do professor em ampliar o
repertorio linguistico dos alunos para além do livro didético € significativa. Desse modo, cabe
ao professor também manter suas metodologias de ensino sempre atualizadas, visto que o
método de ensino que ele utilizard em sala de aula também interfere na aprendizagem do
aluno e na qualidade do conhecimento que ele adquire. Pensando nisso, este trabalho teve
como finalidade trazer reflexdes sobre os usos dos advérbios no livro didatico, associando ao
que dizem autores que abordam o tema proposto.

Pode-se observar, através das analises feitas nos dois livros didaticos utilizados como
corpus, 0 quanto se prevalece o trabalho com a classe gramatical dos advérbios de maneira
breve, no qual se faz mais presente a analise de termos do que todo o contexto em que esses
termos estdo inseridos. Isso confere o advérbio como uma classe pouco e mal trabalhada,
visto o quao limitadas sdo as se¢des destinadas a eles, sendo utilizados muitas vezes apenas
como indicadores de circunstancias, a partir do uso continuo da metalinguagem.

Ao explorar textos e questdes das segdes que abordam os advérbios podemos entender
que os textos utilizados para servirem como base para realizagdo de atividades poderiam ter
sido melhor explorados, ou seja, mesmo que destacar um advérbio ou adjunto adverbial numa
frase permita ao aluno identificar mais facilmente a classe gramatical, ¢ interessante ver como
o uso dela interfere na produgdo de sentido do texto. Assim, os alunos fariam uso dos textos
ndo s6 para a observagdo da lingua (dos advérbios, mais especificamente) como recurso
sociossemiodtico, mas para refletirem sobre como essas atividades propostas contribuem na
construcdo de sentidos em praticas sociais diversas.

Apesar de contemporaneamente termos a classe gramatical dos advérbios como uma
classe que assume diferentes fungdes numa frase, assim como nos diz as autoras do livro
didatico, as atividades propostas neles sdo mais voltadas para a classificacao das fungdes que
os advérbios assumem. Desse modo, fica nitido que ndo se tem uma conceitualizacdo ténue
sobre o que demanda a classe dos advérbios, pois quando se parte para o trabalho com textos,

o ensino epilinguistico ¢ deixado de lado.
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