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RESUMO

O presente trabalho de conclus&o de curso objetiva analisar potencialidades do uso
de rubricas avaliativas para subsidiar a pratica de avaliacéo realizada por professores.
Para tanto, busca-se compreender o conceito de rubrica e a sua fungdo no processo
de avaliagdo da aprendizagem no que tange a descricdo pedagdgica das dimensdes
avaliadas em um dado objeto de avaliagdo. Busca-se, ainda, identificar os principais
desafios e dificuldades para seu uso, considerando que, em um percurso avaliativo,
sempre havera diversas formas de desenvolver o processo, sendo a rubrica avaliativa
uma alternativa. Teve como base a pesquisa bibliogréfica decorrida durante o trabalho
em textos publicados com a tematica avaliacao e rubrica com diversos autores como:
Tavares, Depresbiteris (2009), Luckesi (2008, 2018), Hoffmann (2010), Brookhart
(2024) entre outros. A pesquisa revelou uma escassez da tematica rubrica no campo
educacional no cenério brasileiro, evidenciando a relevancia da tematica frente a
necessidade de desenvolvimento de processos avaliativos com maior pertinéncia
pedagdgica (cf. Merle, 2018). Os resultados sugerem que a utilizacdo de rubricas
avaliativas pode tornar a pratica da avaliacdo mais objetiva em relagéo ao diagnostico
do aprendizado, o que pode contribuir para um planejamento pedagdgico mais
equitativo focado nas lacunas identificadas pela avaliacdo. Os dados evidenciam,
ainda, que o campo educacional carece de estudos voltados a dimensao técnica da
avaliacado, a fim de subsidiar processos avaliativos voltados aos aspectos cognitivos,
sem com isso, ignorar a importancia dos aspectos nao-cognitivos para o ensino, mas
sim, procurando delimitar os limites e, a0 mesmo tempo, a funcéo da avaliacao, qual
seja, a de revelar uma realidade - 0 aprendizado, referente a um objeto — por exemplo,
a leitura, e nesse quesito, as rubricas avaliativas podem contribuir para diagndsticos
mais precisos. Evidencia-se, ainda, a necessidade de aprofundar estudos sobre os
instrumentos avaliativos, seus critérios e 0 uso de rubricas avaliativas nesse contexto

em prol de uma educacao de qualidade.

Palavras-Chave: Rubrica avaliativa; avaliagdo da aprendizagem; instrumentos
avaliativos; processo avaliativo.



ABSTRACT

This course conclusion work aims to analyze the potential of using assessment rubrics
to support the assessment practice carried out by teachers. To this end, we seek to
understand the concept of rubric and its function in the learning assessment process
with regard to the pedagogical description of the dimensions assessed in a given
assessment object. We also seek to identify the main challenges and difficulties in its
use, considering that, in an evaluation process, there will always be different ways of
developing the process, with the evaluation rubric being an alternative. It was based
on bibliographical research carried out during the work on texts published with the
theme of evaluation and rubric with several authors such as: Tavares, Depresbiteris
(2009), Luckesi (2008, 2018), Hoffmann (2010), Brookhart (2024) among others. The
research revealed a scarcity of the topic rubric in the educational field in the Brazilian
scenario, highlighting the relevance of the topic in light of the need to develop
evaluation processes with greater pedagogical relevance (cf. Merle, 2018). The results
suggest that the use of evaluation rubrics can make the practice of evaluation more
objective in relation to the diagnosis of learning, which can contribute to more equitable
pedagogical planning focused on the gaps identified by the evaluation. The data also
show that the educational field lacks studies focused on the technical dimension of
evaluation, in order to support evaluation processes focused on cognitive aspects,
without ignoring the importance of non-cognitive aspects for teaching, but rather,
seeking to delimit the limits and, at the same time, the function of assessment, that is,
to reveal a reality - learning, referring to an object - for example, reading, and in this
regard, assessment rubrics can contribute to more accurate diagnoses. accurate.
There is also a need to further study assessment instruments, their criteria and the use

of assessment rubrics in this context in favor of quality education.

Keywords: Evaluation rubric; learning assessment; evaluation instrumnets; evaluation
process.
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1. INTRODUCAO

A avaliagdo da aprendizagem escolar, pratica atinente ao oficio docente, se
configura como um tema recorrente em pesquisas no campo educacional, em geral,
trabalhos voltados a sua finalidade e, em menor namero, dirigidos a analise dos
elementos necessarios para sua execucao, para a conducao do processo avaliativo
em si, isto €, seus procedimentos, instrumentos e critérios a partir dos quais se
produzem dados, por meio de respostas de estudantes a tarefas a eles apresentadas,
e que influenciam, em conjunto com fatores ndo-cognitivos, julgamentos avaliativos,
sendo o principal deles, a aprovacgéo e reprovacéao, por meio de atribuicdo de notas e
conceitos.

Em menor nimero, esses trabalhos, voltados a dimenséo técnica da avaliacéo,
podem contemplar desde a formacao docente lacunar em avaliacéo (Alavarse, 2013;
Freitas, 2019, Siqueira, 2017; 2020), até o predominio das crencas de professores
sobre a prética avaliativa (Crahay et al, 2016), aspectos que fragilizam a pratica
avaliativa conduzida sem a devida validade! e fidedignidade?, passando pela
dificuldade na elaboracéo de instrumentos, definicdo de critérios e, ateé, atribuicdo de
notas, como encontramos em Freitas (2019).

Quanto a finalidade da avaliacdo, fartamente explorada na literatura,
encontramos desde trabalhos que se concentram em apontar pratica avaliativa
limitada a verificacdo do que esta sendo proposto em aula, até a constatacdo de que
a avaliacdo da aprendizagem é desenvolvida apenas para notificar o aluno acerca de
sua aprovagao ou reprovacao.

Alguns poucos estudos que exploram a finalidade da avaliagdo, se voltam a
explorar os limites da mesma, como € o caso de Luckesi (2018, p. 32), para quem a
avaliacao se configura uma “investigacao avaliativa” e, como tal, necessita de um
objeto, da descricdo deste e de um padréao de qualidade, ao qual a realidade descrita
sera comparada. Segundo o autor, € somente ao final desses trés passos que se
obtém a “revelacado da qualidade da realidade”. Continua o autor: “[...] a avaliacao da

aprendizagem deveria servir de suporte para a qualificagéo daquilo que acontece com

! validade diz respeito a propriedade de um instrumento em medir exatamente o que se propde, 0
objeto de avaliacéo.

2 Fidedignidade refere-se a consisténcia dos resultados, & precisdo com que um instrumento avalia
determinado contelido ou conjunto de habilidades.



0 educando, diante dos objetivos que se tém, de tal modo que se pudesse verificar
como agir para ajuda-lo a alcangar o que procura” (p. 58), ou seja, seria fundamental
gue houvesse um apoio melhor para as avaliacdes

Entendemos, neste trabalho, que a avaliagéo deve ter a intencéo de investigar
determinado aprendizado, reiterando o que alerta Luckesi: (2018, p.23) “o ato de
avaliar, como qualquer outra pratica investigativa, tem por objetivo exclusivamente
revelar algo a respeito da realidade”, ou seja, a realidade relativa do aprendizado.

Ainda mais, para que avaliar e como avaliar, sdo aspectos fundamentais para
entender a avaliacdo, e é imprescindivel que para avaliar qualquer atividade é
essencial a no¢cao do que deve ser entendido e ser alcancado para a aprendizagem,
e a forma como sera feita, dependera da escolha dos instrumentos. E como avaliar,
depende do docente que tera assim, uma nocao do que elucidar e o que sera
condizente ao contetdo desenvolvido, ou seja, aonde foi possivel desenvolver e como
o aluno sera compreendido ao ser avaliado.

Dessa forma, a avaliacdo nédo € algo vazio para ser preenchido, afirma Luckesi
(2008, p. 28): "[...] a avaliagdo nédo se da nem se dard num vazio conceitual, mas sim
dimensionada por um modelo teérico de mundo e de educacéo, traduzido em pratica
pedagdgica". Ou seja, tudo que é feito para formular uma avaliacdo ela deve
ser iniciada com pensamentos tedricos, e assim ser desenvolvida na prética, para
diagnosticar o aprendizado do aluno.

Diante disso, Alavarse (2013, p.144) evidencia em dois pontos que: “[...]
avaliacdo nao é somente reflexdo, menos ainda a intervengao na realidade.”, uma vez
gue, a intervencdao faz parte do ensino, compde, portanto, atributos que a inserem na
esfera dos usos dos resultados, uma acao posterior a avaliacdo. Dessa forma, € um
conjunto de questdes que precisam ser analisadas, para ver qual a necessidade a ser
desenvolvida, para se chegar ao nivel desejado de aprendizagem dos alunos, para
assim contribuir para sua formacéao estudantil ao longo dos anos.

Nesse sentido, a pratica de avaliar contempla uma ideia de julgamento, ndo do
estudante, ndo de aspectos ndo-cognitivos, mas sim, um julgamento relativo a
realidade apresentada sobre o dominio de determinado contetudo, competéncia ou
habilidade, em outras palavras, o aprendizado. Trata-se de um olhar investigativo
acerca do dominio referente a um objeto, um olhar que orienta acbes posteriores,
sobre 0 que é necessario melhorar, mas, reiteramos que tais acfes ndo sdo da

avaliacdo, mas sim do ensino, pois o0 objeto de ensino precisa ser revisto para
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solucionar as indagacdes e dificuldades acerca do conteudo abordado, por isso a
relevancia de identificar o que sabe, por exemplo, o estudante que “erra” ou “acerta
parcialmente” determinada tarefa avaliativa.

Diante disso, torna-se fundamental que haja trabalhos que elucidem sobre
guestdes de aprendizagem na avaliacdo. Nesse sentido, este trabalho, inserido na
Linha de Pesquisa Fundamentos da Educacéo e Formacéo Docente, busca responder
a seguinte pergunta: qual seria a contribuicdo de rubricas avaliativas para a
aprendizagem dos estudantes na educagéo basica?

Com o objetivo geral de analisar o conceito de rubrica avaliativa como elemento
para subsidiar a pratica da avaliacdo realizada por professores, partindo da
justificativa de que a rubrica é um instrumento avaliativo importante e necessario na
medida que nas salas de aula o professor possa a contemplar. “As rubricas visam a
uma avaliagdo transparente, participativa e mais inclusiva. Essas diretrizes s&o
indispensaveis para que os procedimentos avaliativos contenham impactos positivos
no processo de ensino-aprendizagem” (Blass e Irala, 2021, p.207), ou seja, na medida
gue trazem impactos de clareza e participacdo ao processo, tem-se assim uma
aprendizagem significativa.

Além disso, elencamos como objetivos especificos apresentar os aspectos
conceituais do campo da avaliacao, discutir a funcionalidade da rubrica avaliativa, bem
como identificar as potencialidades e eventuais limites da rubrica avaliativa .A
pesquisa se justifica pela necessidade de compreender a rubrica e a sua fungéo para
com a avaliacdo da aprendizagem e os beneficios que pode trazer tanto para 0s
professores, quanto aos alunos, sendo esta uma alternativa para tornar o processo
avaliativo mais transparente e preciso no que tange aos objetivos de aprendizagem
gue se pretende atingir.

Este trabalho se apoiou teoricamente em pesquisas como: Depresbiteries e
Tavares (2009), Luckesi (2008,2018), Alavarse (2013), Bhrokkart (2024) e Padilha
(2021). E importante destacar que, para entender qualquer tipo ou método avaliativo,
€ necessario entender o que € a avaliacédo da aprendizagem a fim de ter maior clareza
sobre o0 que é avaliacao por rubrica.

De acordo com Luckesi (2018, p. 27), avaliar “¢ um fato que implica
conhecimento, seja ele adquirido pelos recursos do senso comum, ou em decorréncia
do uso de recursos metodologicamente consistentes, encerrando-se no momento em

que revela a qualidade da realidade”, ou seja, € um conhecimento que é adquirido. A
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importancia dada a rubrica e os beneficios desenvolvidos, como se verd, indicam o
guanto seria benéfico para alunos e professores, que soubessem utiliza-las e
desenvolvé-las.

O texto estd estruturado e dividido em secdes e subsecdes que abordardo a
avaliagédo e sua fungdo no ambiente escolar, sua importancia, os instrumentos que
podem serem utilizados para a pratica avaliativa, os critérios para atribuir notas, as
dificuldades na formacéo de professores e a rubrica avaliativa com 0 seu conceito,
potencialidades e contribui¢des.

Este Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), est4 dividido em quatro secdes,
na primeira se detalha a metodologia onde estdo desenvolvidas as ferramentas
pesquisadas para referenciar ao longo do texto. A segunda secao aborda a avaliacao
da aprendizagem e sua funcéo no ambiente escolar, no qual esta sendo discutido em
subtitulos sobre aprendizagem. A terceira secdo apresenta a avaliagdo por
rubrica que tem como objetivo desenvolver as possibilidades desta ferramenta e a
Ultima secédo que sdo as consideracdes que discorrem sobre o que foi desenvolvido

ao longo da pesquisa, ou seja, uma reflexado sobre a pesquisa.

2. METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, a qual, segundo Gil (2002,
p.44) é “desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos”. Além disso, foi uma pesquisa exploratéria com vistas a
uma analise inicial da tematica abordada, com levantamento de trabalhos na area,
algo desafiador, e exigiu uma ardua pesquisa, pois a rubrica avaliativa, € um tema
ainda pouco explorado na literatura brasileira educacional.

Desse modo, ao evidenciar os diversos argumentos encontrados nesse
levantamento de autores e pesquisadores que possuem propriedade e experiéncia
sobre o tema rubrica avaliativa, nota-se um enorme trabalho, pois como dito
anteriormente, a teméatica possui poucos contetidos acerca do assunto.

A abordagem se da através de modo qualitativo, pois busca-se assim, ressaltar
a subjetividade de cada autor envolvido, evidenciando as suas consideragcdes acerca
do assunto. O procedimento utilizado foi o levantamento de livros, capitulos de livros
e artigos encontrados em periédicos da Capes, em Bibliotecas e Repositérios de

Universidades, Scielo e o Google Académico.
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Como levantamento de trabalhos em torno do tema “rubricas” pautou-se na
busca a partir das seguintes palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem, Rubricas
avaliativas, Avaliacdo educacional. Ademais, o periodo de levantamento de pesquisas
se deu através de buscas compreendidas no periodo de agosto a setembro de 2023
focadas na producao dos ultimos 10 anos, especialmente, mas também com trabalhos
gue se destaquem sobre o0 assunto em periodo anterior.

E importante destacar que o tema “rubrica avaliativa” ainda é incipiente, se
considerarmos o0 vasto campo da avaliacdo educacional. Os autores consultados
serviram como uma construgdo desse trabalho, uma vez que o tema comeca a ser
objeto de pesquisas no Brasil, embora nossa busca ndo tenha sido exaustiva em
virtude do tempo, por ser um trabalho de conclusdo de curso, consideramos 0s
trabalhos presentes no Quadro 1 para nos auxiliar a elucidar a tematica no campo da

educacéao.

Quadro 1: Levantamento bibliografico sobre o tema Rubrica

REVISTAS,
TITULOS CONGRESSO, RESUMO
FONTE LIVRO,
REPOSITORIO.
BIAGIOTTI, Luiz 12° Congresso O autor apresenta
Claudio Medeiros. Conhecendo e | Internacional ABED | as rubricas como
Aplicando de Educacéo a ferramentas
Rubricas em Distancia. bastante Uteis para
Avaliacoes. a avaliacao no
Brasil pouco
explorado, ele usa
0 termo restrito.
As autoras
BLASS, Leandro; Usar ou ndo usar | Revista Insignare | revelaram em seu
BRASIL, Irala. rubricas? um Scientia - RIS artigo praticas
2021. olhar para as avaliativas
praticas adotadas em um
avaliativas a periodo de seis
partir dos semestres e trés
desempenhos usando as rubricas
discentes. e houve-se assim
uma qualidade na
avaliacdo do
processo e sua
melhoria.
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BROOKHART,
Susan, 2024.

O uso de
rubricas na
educacao
basica: Revisao
e
recomendacdes

Estudos Em
Avaliacao
Educacional.

A autora revela
gue a rubrica
possui critérios de
selecéo, ela
possibilitou um
olhar para cada
elemento da
rubrica, entao ela
revelou os
beneficios e como
realizar com
eficacia a rubrica.

COELHO, Caroline;
SOARES, Renata;
GRECO, Adriana;
RUPPENTHAL,
Raquel.2023.

Utilizacao de
rubricas na
avaliacéo
escolar:
percepcao de
professores.

Revista de ensino e
pesquisa

As autoras
evidenciaram uma
pesquisa com
diversos
professores da
educacéo bésica
sobre rubricas
para a avaliacao
da aprendizagem.

DEPRESBITERIS,
Léa, TAVARES,
Rossi, 2009.

Diversificar é
preciso...

Livro

Discorre em
algumas paginas
do capitulo llI,
sobre a rubrica e
nelas expressa
gue elas precisam
serem montadas
de acordo com os
niveis de
desempenho dos
aluno para fazer a
avaliacao.

FERNANDES,
Domingos.2020.

Rubricas de
Avaliacao.

Folha de apoio a
formacéo -Projeto
de motorizacéo,
Acompanhamento
e investigacdo em
avaliacao
pedagogica
(MAIA).

Este autor
evidencia em seu
texto, as
caracteristicas das
rubricas e os
propésitos, a
relevancia e os
aspectos pra a
elaboracéao, com
isso revela as
potencialidades da
rubrica.
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2021.

PADILHA, Rodrigo.

Uso das rubricas
na autoavaliacao
e na avaliacéo
por pares:
contribuicdes e
desafios

Dissertacao
(Mestrado
Profissional em
Educacao:
Formacéao de
Professores)

Este autor em sua
Dissertacao,
trabalha com as
vantagens do uso
das rubricas na
auto-avaliacdo e
por pares, envolve
diversos artigos
pesquisados.
Evidenciando os
beneficios e a
importancia d
utilizacdo, mas
também os limites.
mas também os
limites dela.

SILVA, Eliel,
ALMEIDA, Eloysa,
ALMEIDA, Emily,
NOVAIS, Juliana ,
NASCIMENTO,
Maria. 2023

Um relato de
experiéncia
sobre a
utilizacao de
rubricas no
programa
residéncia
pedagogica.

Diversitas Journal

As autoras em seu
trabalho de relato
de experiéncia,
sobre as rubricas.
Demostram, o
guanto a rubrica é
um conjunto de
critérios para
avaliar o aluno e
sua pesquisa
durante a
Pandemia do
Covid-19,
evidenciando outro
olhar para essa
pratica realizada.

Fonte: Elaborado pela Autora

Considerou-se, para a selecéo dos trabalhos descritos no quadro, a analise do

titulo, resumo e palavras-chave considerando, ainda, seu contetdo, se relacionado a

abordagem do conceito de rubricas avaliativas e sua relevancia no processo de

ensino aprendizagem.

3. A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E SUA FUNCAO NO AMBIENTE

ESCOLAR
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A avaliacdo educacional tem um papel importante, pois a partir do diagnostico
revelado por ela é que, espera-se, que serdo formuladas estratégias pedagogicas de
ensino voltadas a superar as lacunas de aprendizado identificadas. Nesse sentido, é
necessario um olhar atento para essa pratica, pois ela tem a funcéo de contribuir para
o levantamento de informagdes pertinentes ao conhecimento dos estudantes,
possibilitando, assim, inspirar usos de seus resultados a subsidiar a pratica docente
para superar lacunas existentes.

Vale ressaltar, que existem muitas formas de avaliar a aprendizagem das quais
0 educador tem em suas maos, mas é necessario definir qual o melhor instrumento
para o objeto a ser avaliado, considerando que este permitira ao docente identificar o
conhecimento do estudante acerca do que foi avaliado. Acrescenta-se o fato de a
avaliacdo assume funcbes ou dimensdes diferenciadas ao longo do processo de
ensino aprendizagem. Essas fungdes, conforme Scriven (1973 apud Depresbiteris e
Tavares (2009), podem ser diagndéstica, somativa e formativa.

A funcao diagnostica possibilita o levantamento do conhecimento prévio, ao
mesmo tempo que pode, a depender da forma como o instrumento foi desenvolvido,
identificar as representacdes mentais dos estudantes, isto €, 0S processos cognitivos
gue foram mobilizados para se chegar ao resultado, independentemente de ser a
resposta correta ou ndo. Em outras palavras, o “erro” pode revelar as hipdteses do
aluno e mais, pode informar ao professor em que estagio se encontra o estudante, de
acordo com suas respostas, e esse levantamento é de suma importancia para que a
intervencao pedagdgica posterior seja mais assertiva.

A respeito da funcdo somativa, Rosa e Pirez (2022, p.10-11) afirmam que a
avaliacao de fungdo somativa inclui “conteudos, objetivos e notas atribuidas que
determinam aprovacao ou néo do aluno ao aprendizado estudado”, sem que esta nota
indiqgue o0 qué ou o0 quanto sabe esse estudante; a avaliacdo, assim conduzida,
apresenta a nota como um fim em si mesma, e tem limitado seu alcance pedagdgico,
uma vez que se volta apenas a atribuicdo de uma nota.

A avaliacdo de funcao formativa, em sua origem, tem a finalidade de informar
como esta o desenvolvimento dos alunos, com diversos contetdos sendo repassados,
mas ainda existe a necessidade de se ampliar esse procedimento de avaliagéo se o
mesmo se limita & uma indicagdo vaga sobre esse desenvolvimento. Segundo
Padilha, (2021, p.32) “essa modalidade de avaliagdo € desenvolvida durante o

processo de ensino-aprendizagem, permitindo acgdes corretivas do professor que
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ajudem a redirecionar os processos de ensino”, ou seja tem uma relagdo de ajustar o
gue esta apresentando dificuldades, desde que haja elementos que orientem com
clareza o nivel de dominio do objeto avaliado.

A respeito da funcdo somativa, Rosa e Pirez (2022, p.10-11) afirmam que esta
inclui “conteudos, objetivos e notas atribuidas que determinam aprovagdo ou néo do
aluno ao aprendizado estudado”, sem que esta nota indique o qué ou o quanto sabe
esse estudante; por essa razao, a avaliacdo de funcdo somativa faz parte de um
processo avaliativo, aplicada ao final deste, com finalidade de certificacao.

O campo da avaliacdo apresenta diferentes vertentes teoricas sobre
caracteristicas e funcdo assumida no processo de ensino aprendizagem. Neste
trabalho, dialogamos, em especial, com autores que apresentam uma concepc¢ao de
avaliacdo voltada, sobretudo, aos aspectos cognitivos, o que requer especial atencao
aos instrumentos e critérios utilizados pelos professores a fim de garantir um
diagndstico mais preciso acerca do aprendizado do estudante.

Destacamos que a literatura apresenta abordagens variadas e que, néo raras
vezes, considera uma série de aspectos no momento de compor uma nota ou
conceito, alguns tedricos como Depresbiteris e Tavares (2008); Libanéo (2008, 2018),
elucidam uma avaliagdo mais global, considerando elementos que compfem a
aprendizagem como 0s critérios e 0s aspectos cognitivos. E a Hoffmann (2010) que
ressalta o quanto ha um despreparo para avaliar com eficiéncia a aprendizagem,
Hoffmann ( 2010, p. 147) afirma que “ensinou-se muito mais sobre como fazer provas
e como atribuir notas e médias, do que se trabalhou com o significado dessa pratica
em beneficio ao educando e ao nosso proprio trabalho”, ou seja, ndo tem uma vertente
de que os proéprios professores quanto os alunos possam ter uma convic¢cao das
potencialidades da prética avaliativa.

Por isso, a necessidade de diversificar instrumentos avaliativos, a exemplo do
gue bem salienta Depresbiteris e Tavares (2009), a fim de contemplar a avaliacéo
guando esta assume a fungéo somativa, formativa ou diagnostica, o que requer, além
de bons instrumentos, a definicdo clara do que cada nivel ou nota, ou mesmo,
conceito, significa do ponto de vista pedagogico. Em outras palavras, o que significa
uma nota 7.5, por exemplo, em uma prova de ciéncias, cujo objeto é o conhecimento
sobre células, por exemplo? ou, ainda, 0 que sabe um estudante cujo conceito
atribuido por um professor em uma tarefa que avaliou o dominio da leitura é

“parcialmente satisfatorio”?
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De acordo com Depresbiteris e Tavares (2009, p.47) “a aprendizagem é mais
significativa quanto mais relagbes com o sentido o educando for capaz de
estabelecer”, com isso a capacidade do educando esta proximo a sua realidade faz
com que se torne melhor o desenvolvimento, ou seja, a presenca do cotidiano faz com
gue o aluno, tenha uma aproximagcao com o objeto de estudo.

Ademais, essa avaliacdo de apenas fazer provas e atribuir notas dita
anteriormente, elucida o quanto a avaliacdo foi sendo fundamentada e com isso foi
gerando muitas dificuldades, pois é necessario que uma avaliacdo ao ser
desenvolvida tenha no aluno o entendimento pelo significado do conteudo ensinado.,

Até a acao de avaliar depende de varios fatores envolvendo as teorias e 0
aprofundamento do assunto para avaliar, como afirma Hoffmann, (2010, p.149) "os
fundamentos de uma acao avaliativa mediadora ultrapassam estudos sobre as teorias
de avaliacdo e exigem o aprofundamento em teorias de conhecimento bem como
estudos referentes a areas especificas de trabalho do professor”. Assim, € importante
gue no planejamento da avaliacdo haja um cuidado para com 0s instrumentos que
serdo utilizados, a fim de que as respostas dos estudantes evidenciem o percurso
cognitivo desenvolvido até a realidade revelada nas respostas.

Diante disso, trabalhos como Hoffmamn (2010), apoiam em uma vertente de
avaliacdo que considera multiplas fontes, o que amplia a subjetividade envolvida no
processo e pode fragilizar o diagnéstico do aprendizado, propriamente dito. Avaliar o
aluno como um todo pode fortalecer, o predominio de concep¢des docentes apoiadas
em fontes muito subjetivas, que se distanciam da necessaria objetividade no processo
gue diz respeito a fatores cognitivos que deem indicios sobre a aprendizagem. Pois
ao revelar em sua citacdo sobre a avaliacdo mediadora ela ndo considera esses
aspectos cognitivos, mas nao deixa de ser relevante para a avaliacdo, pois ela é
especialista sobre a avalicdo, mas nao sera discutida ao longo do texto, pois o tipo da
avaliacdo que ela defende esta apoiada em outras vertentes importantes na area da

avaliacéo.

3.1 A importancia da avaliagéo

A avaliacdo € fundamental para saber qual o nivel de aprendizado em relacao
a determinado objeto que pode ser uma competéncia ou um conjunto de habilidades,

de uma turma ou um aluno, mas vale lembrar que a avaliagdo da aprendizagem vai
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além, ou seja, é saber como anda o seu desenvolvimento, pois é necessario saber
como se encontra o aluno e assim essa avaliacéo ter o seu diagnaostico refletido para
a pratica docente. Luckesi (2018, p.26) saliente que “ndo existe, dessa forma, ato
humano, simples ou complexo, que néo seja precedido por um ato avaliativo, ocorra
ele de modo intencional e consciente ou de modo comum e habitual”. Desse modo, &
uma necessidade o ato de avaliar, pois tudo em nosso meio € preciso antes passar
por um tipo de avaliacéo, feita pela pessoa e a propria sociedade.

Além disso, a avaliacdo tem a necessidade de diagnosticar o conhecimento
acumulado, o aprendizado construido ao longo do percurso educacional referente a
um dado objeto de avaliacédo que deve ter sido, anteriormente, objeto de ensino. Como
afirmam Depresbiteris e Tavares (2009, p.54) “os critérios e normas sao importantes,
para ter uma base e uma interpretacao, isto €, ver como esta o desenvolvimento dos
alunos”. Por isso, ao serem feitas as avaliacdes de aprendizagem é fundamental que
o estudante tenha proximidade com o assunto, ou seja, fazer com que haja ligacéo
com o conteudo desenvolvido.

Apesar da importancia de se abordar as préticas avaliativas desenvolvidas no
interior das escolas, Siqueira (2020), chama atencao ao fato de que o debate sobre a
avaliacdo interna, realizada pelos professores, perdeu espaco a partir do final dos
anos 1990, inicio dos anos 2000, periodo em que assumiram protagonismo as
avaliagOes externas. Para a autora, a centralidade assumida pelos testes externos
secundarizou o debate sobre a avaliagdo da aprendizagem desenvolvida na sala de
aula, de modo que, ha um debate inacabado sobre as praticas avaliativas que
necessita ser retomado, visto que a avaliacdo realizada pelos docentes determina
trajetérias escolares, sobretudo, pela possibilidade de aprovacéo e reprovacao de que
€ revestida essa prética.

Dessa maneira, 0 ato de avaliar é fundamental para a pratica docente e seu
desenvolvimento requer meios que possam garantir melhores resultados a serem
alcancados, sendo assim, os instrumentos que serdo utilizados necessitam de um
planejamento, pois a avaliacdo € uma ferramenta, cuja funcéo é indicar o aprendizado,
o conhecimento do aluno frente ao objeto avaliado.

De acordo com Rosa e Pires (2022 p.16-17) ao avaliar € necessario passar
por “um planejamento assertivo, e, assim, gerir os resultados da avaliagdo como ponto

inicial para depois vir a constatar o0 que realmente precisa ser aprendido por esse
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estudante”. Sendo assim, ndo se pode negligenciar as etapas de um planejamento
em avaliacdo para se chegar ao aprendizado do estudante.

Nessa trajetéria o planejamento da avaliacdo deve se apoiar na realidade do
ensino, do que foi, de fato, desenvolvido na sala de aula, de forma que, ao utilizar um
instrumento de avaliacdo, este tenha condi¢des de identificar o dominio em relacao
ao objeto que se deseja ser avaliado e, como afirma Luckesi (2018, p.54) “o ato de
avaliar € um ato de investigar a qualidade da realidade. A avaliacdo é um dos trés atos
cognitivos universais do ser humano: conhecer fatos, conhecer valores e agir”. Por
iISS0, a necessidade de entender e compreender esses trés atos e assim, ter uma boa
avaliacdo desenvolvida, como também, ver a realidade da aprendizagem em relacao

ao objeto de estudo ao ser avaliado.

3.2 As lacunas na formacao docente sobre a avaliacao

Sabemos que a avaliagdo conduzida pelo professor, em geral, € alvo de
diversos questionamentos por parte de alunos e até mesmo dos pais. A falta de
clareza no que esta sendo avaliado, em seus critérios e a auséncia de uma descricao
pedagdgica dos resultados reafirma a fragilidade do processo de avaliacdo. Tal
fragilidade decorre, das muitas lacunas na formacéo desse profissional que, ao longo
do seu desenvolvimento como docente e antes como estudante da educacéo basica,
vivenciou inUmeras experiéncias com a avaliacdo e pouca ou nenhuma preparacao
para o exercicio de avaliar a aprendizagem de seus estudantes, o que pode causar
possiveis desencontros.

Um dos fatores que contribui para a fragilidade da prética avaliativa decorre da
falta de componentes curriculares sobre a avaliacdo em sua formacado inicial e
continuada, causando assim esse déficit, pois ndo sdo todos o0s cursos de
licenciaturas que tém um componente voltado a avaliacdo, e mesmo quando se tem
uma disciplina para tal, sua abordagem é menos voltada aos aspectos técnicos e mais
focada em conceituacgdes e finalidades.

Essa fragilidade na formacéo tende a repercutir na pratica, levando o professor,
nao raras vezes, a se distanciar do objeto da aprendizagem e voltar seu olhar a
aspectos ndo cognitivos pela dificuldade enfrentada para tornar o processo mais
objetivo, conforme o que esclarecem Depresbiteris e Tavares (2009, p.61), segundo

as quais, “para definir o que sera avaliado, o professor deve se basear em
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referéncias”, e como ocorrem lacunas na formacdo docente, ao executar uma
avaliacdo tem-se dificuldades para fundamenta-lo em referéncias, ou seja, é
necessario que o professor tenha as teorias que serviram como base para aplica-las.

Assim, a formacéo docente € carente de conteudos que preparem o professor
para avaliar, como no texto de Alavarse (2013) que informa sobre o “paradoxo
docente”, isto &, a lacuna do ato de avaliar entre os professores. Essa realidade, faz
com que essa lacuna aumente, pois, essa falta de formacdes favorece uma pratica
gue se volta para aspectos que se distanciam da aprendizagem, como comportamento
e a participagao.

Segundo Alavarse, Freitas e Siqueira (2020, p.8) “preocupagao com aspectos
comportamentais denota também o carater de controle de que ainda se reveste a
avaliacdo”. Com isso, fica evidente que ainda ha uma grande lacuna em relagéo a
desenvolver processos avaliativos mais consistentes do ponto de vista da
aprendizagem, privilegiando, em nome do lema “avaliar o aluno como um todo”,
elementos outros que ndo o conhecimento, favorecendo, inclusive, a excluséo, pois
os alunos que séo timidos, por exemplo, podem receber notas mais baixas por nao
“participarem”. Nao se ignora, neste texto, a importancia da participacéo do aluno no
processo de ensino, tampouco se despreza o fato de que a disciplina, a concentracéo,
sejam elementos necessarios para o aprendizado, contudo, o que eles revelam sobre
a aprendizagem?

Ao mesmo tempo em que se observa que a formacao docente ndo prioriza a
preparacao profissional para avaliar a aprendizagem, esse professor tem o papel de
realizar essa avaliacdo cotidianamente e o resultado dos alunos €, em tese, uma
resposta do seu aprendizado e reflete 0 desempenho de ambos. Vale ressaltar que,
na medida em que a formacao € ausente ou insuficiente, as concepcdes prevalecem
e levam o professor a reproduzir, muitas vezes, praticas que ele vivenciou como
estudante, conforme Lara e Brandalise (2016, p.41) “quando o professor faz suas
escolhas referentes as préticas avaliativas e suas implicacdes de alguma forma esta
expressando suas concepgdes”, ou seja, o docente escolhe tal procedimento que ira
implicar em seus principios acerca da realidade encontrada nos estudantes.

Ademais, 0 pouco acesso a conhecimentos sobre como avaliar corrobora para
gque o0s processos avaliativos se desenvolvam de modo intuitivo, com pouca ou
nenhuma certeza de como avaliar objetivamente, como afirmam Siqueira, Freitas e

Alavarse, (2020 p.8) “a constatacéo de que os professores aprendem a avaliar por
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meios menos formalizados, sem negar a importancia desse tipo de aprendizado,
sublinha a preocupacdo com o fato de que tais expedientes ndo permitem a adocao
de processos avaliativos mais consistentes”. Por isso, a busca de conhecimento pelos
docentes em avaliacdo de aprendizagem é fundamental para conseguir cobrir e
desenvolver de uma melhor forma possivel com a utilizagdo de instrumentos para as
avaliacdes de aprendizagens.

Além disso, o modo como é desempenhada em sala de aula faz com que o
aluno, ndo raras vezes, tenha medo ou até constrangimento, exposto a processos
sem a devida clareza e objetividade. A esse respeito, Alavarse (2013, p.138) assevera
que “ndo € a avaliagdo em si mesma que oprime ou exclui, mas o processo
pedagdgico coadunado com uma visdo da escolarizacdo que ndo tem o sucesso de
todos como seu objetivo principal”. Nesse sentido, € de grande importancia trabalhar
nas formacdes sobre como abordar uma avaliagdo e como realiza-la concretamente.
Sabemos, porém, a dificuldade existente para que ocorra uma formacao nesses
moldes, dada a pouca relevancia que se nota nos curriculos das licenciaturas até os
ambientes escolares, auséncias que acabam refletindo ainda mais na prética docente.

A realidade da falta de formacéo, faz com que gere atritos e grande dificuldades
para o processo de ensino, dessa forma, ambos os lados séo prejudicados e, no caso
do estudante que tem seus resultados de avaliacdo expressos em notas que
compdem seu historico, tais lacunas na formacao docente sdo ainda mais prejudiciais,
pois incide diretamente sobre sua trajetria escolar, por meio das aprovacdes e
eventuais reprovacdes que vivenciara. Vale destacar que o docente ndo pode ser
culpabilizado pela ndo formacao inicial, por outro lado, é importante que este reflita
sobre a avaliacdo que desenvolve junto aos seus alunos, a fim de reconhecer o pouco

dominio para realizar tal tarefa e buscar conhecimento para preencher essas lacunas.

3.3 Os instrumentos e critérios para a atribuicdo de notas

Embora elenquemos os elementos que consideramos neste trabalho serem
essenciais para um processo avaliativo conduzido por professores, héa
uma fragilidade na avaliagcdo, como asseguram varios trabalhos visto que os
instrumentos, critérios e atribuicbes de notas sao frageis segundo Negrdo e Mika
(2022, p. 210) “néo existem problemas aos alunos serem notificados com uma nota/

ou um conceito no fim do bimestre/semestre desde que a soma seja por intermédio
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de instrumentos pautados em critérios avaliativos coerentes com 0 cenério e as
politicas publicas educacionais”. Nesta perspectiva, fica evidente que os instrumentos
sejam assim alinhados as expectativas de aprendizagem, de acordo as orientacdes
curriculares em vigor.

Por consequéncia, acaba-se assim, surgindo muitos desafios para se efetivar
0 que de fato desenvolver, visto a dificuldade em se desenvolver instrumentos e
critérios para designar nota para os alunos. Segundo Gil (2020, p. 929)
“as notas sao, contudo, 0 aspecto mais visivel da avaliagdo escolar,
representam a codificagdo de um conjunto em geral bastante disperso e variado de
processos avaliativos que se passam no cotidiano da escola”, com isso, € necessario
um cuidado a fim de que as notas ndo sejam apenas numeros ou conceitos que pouco
ou nada dizem acerca do desenvolvimento cognitivo e ndo conseguirem identificar a
verdadeira realidade, das dificuldades dos alunos quanto a sua aprendizagem.

Os instrumentos que sao utilizados para uma prética avaliativa podem ser
diversos, de acordo com o que se pretende avaliar, uma escolha que deve ser
motivada pela necessidade de se buscarem melhores estratégias para realizar a
avaliacdo, ou seja, que auxilie no diagnéstico do aprendizado com vistas a acoes
posteriores a avaliacdo, acdes de ensino que venham a suprir as lacunas identificadas
pela avaliagdo, almejando bons resultados ao final do processo de ensino e
aprendizagem. Desse modo, ndo se pode negligenciar os diversos instrumentos como
ja referenciado anteriormente, seja para uma avaliacdo somativa ou formativa.

Os critérios para a utilizacdo desses instrumentos podem ser designados pela
formacdo em planejamentos ou feitos pelos docentes, pois o objetivo dele é fazer
assim uma comparacdo ou discernimento para ver onde esta o aluno, na escala
de seu desenvolvimento. Segundo Brookhart (2024, p.13) “a combinacé&o de critérios
e uso especifico por parte dos alunos acaba sendo um fio condutor”, nesta
perspectiva, os critérios e 0 uso deles, ao serem usados com clareza se tornam uma
ponte fundamental ao aluno, para conduzir a sua aprendizagem.

Por isso, é importante que o desenvolvimento dos instrumentos avaliativos
tenha como foco um objeto e, portanto, seja utilizado para o diagnostico acerca do
dominio por parte do aluno para a melhoria da aprendizagem em relacdo a esse
objeto. Também € necessario destacar que um dos momentos da avaliacdo € a
atribuicdo das notas, porque elas servem para ver o quanto o aprendizado do aluno

esta ocorrendo e, assim, observar o aluno e ajudar a ele, pois com o uso apropriado
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desses instrumentos reafirmard o compromisso docente. Entretanto, ocorre que, em
sua maioria, as escolas visam apenas testes e provas, como avaliacdo, como lembra
Padilha (2021, p.60):

Dentre todos os instrumentos de avaliacdo utilizados na escola, apenas os
testes, provas e trabalhos sdo considerados formalmente como avaliacédo e
devido a isso, produzem um valor, o qual é lancado no diario de classe juntos
resultarem em uma nota. Esta nota ir4 conferir, ao estudante, sua
classificacdo, sua certificacdo. Promoc¢édo ou retencao.

Dessa forma, ha uma tendéncia a que os instrumentos de avaliacdo sejam
utilizados como forma de demonstrar o que o aluno tende a aprimorar na sua
classificagcdo e no desempenho, e na maioria das vezes 0s instrumentos avaliativos
mais usados sao aqueles que sao feitos por classificacdo de notas, por isso, a uma
necessidade de também escolher um instrumento adequado para ndo comprometer o
ato avaliativo e causar assim prejuizos para os alunos. Vale ressaltar que existem
diversos instrumentos de avaliagcdo, os quais podem ser utilizados considerando o
aspecto formal ou informal de avaliacéo, ou seja, conforme esclarece Padilha (2021,
p.61),

Os instrumentos de avaliagcdo formais séo aqueles estabelecidos pela gestao
escolar das normativas gerais ou locais, provenientes de textos ou de formas
educacionais.Trata-se de instrumentos utilizados em todo o sistema de
ensino, ou por todos os professores e professoras de uma mesma escola. Os
instrumentos de avaliacdo informais sdo aqueles intermeiam o cotidiano
escolar, mas que constam registrados em documentos oficiais da escola
como instrumentos avaliativos e cujos resultados podem ou nao ser
guantificados ao final do bimestre ou ano letivo. S&o usados pelos
professores em momentos diversos ou diariamente, podendo a seu critério

ser utilizado ou ndo para complementar a nota junto aos instrumentos
formais.

Diante disso, os instrumentos utilizados para a avaliacdo da aprendizagem
podem ser, ao mesmo tempo, formais e informais, considerando que tudo que se
passa em um ambiente escolar é reflexo de diversos aspectos, desse modo, o
instrumento, quando bem elaborado, podera levantar informagdes que contribuiréo
para o desenvolvimento dos estudantes. Nesta perspectiva, o instrumento avaliativo
deve ser pensado como um elemento que ofereca resultados para o

acompanhamento da aprendizagem de cada estudante.
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Entretanto, a nota atribuida, como ressaltado por Padilha (2021), tem sido
utilizada muito mais para “quantificar” o conhecimento do que para identificar os
processos cognitivos que foram mobilizados para se chegar a resposta, seja ela a
correspondente ao gabarito ou ndo. Ressalta-se a necessidade de se desenvolver
processos avaliativos que permitam aos professores identificar as hipéteses dos
alunos e, no que diz respeito a interpretacao dos resultados, etapa que Luckesi (2018)
assegura nao ser mais da avaliacdo, saberem o porqué ocorreu, eventualmente, uma
nota baixa, possibilitando uma reflexdo, por exemplo, tanto da parte do aluno quanto
a propria pratica do professor em sua metodologias utilizadas, pois a nota tanto € um

elemento para a classificacdo quanto para a reflexao.

4. AVALIACAO POR RUBRICA: CONCEITO E FINALIDADE

A rubrica avaliativa é uma ferramenta pela qual é atribuida uma série de
esquemas que o professor elenca o que serd necessario avaliar, seguindo alguns
pontos pertinentes sobre conteldos que se deseja respaldar, ou seja, tem que haver
ligagdo com o conteudo para formar as rubricas avaliativas, no mais ela consiste em
atribuir definicbes acerca do que sera levado em consideracdo em sua aprendizagem,
pois na medida em que o conhecimento for sendo desenvolvido, € fundamental as
ligacbes com os assuntos abordados. Conforme Depresbiteris e Tavares (2009, p. 65)
esclarecem, as rubricas sdo “esquemas previamente montados para avaliar o
desempenho do aluno a partir da tarefa solicitada e que correspondem aos critérios
de qualidade esperados em uma atividade”. O Quadro 2 a seguir, apresenta um

exemplo de rubrica sobre uma redacéo de texto narrativo.

Quadro 2: Rubrica avaliativa para texto narrativo

CRITERIOS ESPECIFICACAO DE CRITERIOS

Relagéo entre tema e Adequacéo do texto ao tema dado (no caso de

texto redacado a partir de um tema)

Criatividade de ideias Ideias que fujam da ideia convencional, mas tenham
l6gica.

Utilizacdo de elementos Presenca de texto Narrativo: introducéo

de um texto narrativo desenvolvimento e conclusao;
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narracao na 1° ou 3° pessoa do verbo no singular ou
plural.

Coesao do texto

Sequéncia de ideias nos paragrafos relacionados a
introducéo, desenvolvimento e concluséo.

Corregao gramatical

Presenca de somente x (quantidade numérica) de
erros de palavras com dificuldades de ss, z e s.
Presenca de somente x erros de pontuacao.
Presenca de x erros de acentuacao.

Concordancia Verbal e
Nominal

N&o mais que do que x erros em cada concordancia

Coeréncia do texto

Utilizacdo de conjuncdes e subordinacdes adequados
para expressar relagédo de causa e efeito e
explicacéo.

Poder de argumentacgéo

Ideias que expressam justificativas de escolha, que
tenham l6gica de apresentacéo.

Carater do tema

Ideias que contenham noc¢des de respeito,
solidariedade, enfim, que expressam ética.

Fonte: Adaptado a partir de Depresiteris eTavares, (2009).

O exemplo demonstrado por Depresbiteris e Tavares (2009) é apenas uma das

vérias possibilidades de se desenvolver rubricas. Nota-se, no exemplo das autoras, 0

detalhamento de uma dimenséo avaliada, no caso, a coesdo do texto, a correcao

gramatical, entre outras, mas € importante ressaltar que estas podem ser ainda mais

detalhadas, dispostas em niveis, como se verifica no Quadro 3, na descricdo de

critérios por rubricas de uma producédo de texto.

Quadro 3: Rubricas avaliativas para uma producao de texto

Aspecto
Avaliativo

Satisfatorio

Parcialmente Insatisfatoério

Satisfatorio

Legibilidade do

Apresenta grafia que
possibilita facil leitura,

Dificil leitura e 8
OuU mais rasuras

Leitura facil, com
rasuras

texto sem rasuras.

Estrutura Apresenta todos 0s Apresenta até 3 Nao apresenta
Textual elementos que elementos que 0S principais
( Género) compdem o género, | compdem o género, elementos do

personagens, enredo, | enredo, personagem género.

espaco, tempo e
narrador.

e narrador.
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Adequacéao as | Concordancia Verbal
normas e Nominal de
gramaticais acentuagao,
(Ortografia) pontuacao, e Até 7 erros. 8 erros em
ortografia. No maximo diante.
6 erros.

Fonte: Elaborado pela autora.

A proposito das rubricas, Brookhart (2024, p. 11) acrescenta que “sdo um
instrumento que, para ser eficaz deve ser utilizado no contexto em que estratégias de
avaliacao formativa estdo sendo empregadas”. Desse modo, ndo se pode utiliza-la
sem conhecer o que sera levado em consideracéo, para a avaliacdo, ou seja, como
sera desenvolvido a prética ao ser realizada.

A partir desta pesquisa, percebeu-se o0 quanto a avaliacdo por rubricas tem
inUmeros pontos chave para a aprendizagem, mas essa € uma discussao ainda pouco
presente no cotidiano escolar e, mesmo, na literatura, sendo identificado um fato
curioso nos trabalhos analisados que € o fato de que os autores se citavam uns aos
outros, o reforcou a constatacdo de que ainda € escassa a producao acerca da
tematica.

Vale ressaltar que a rubrica avaliativa consiste em elencar em categorias o que
sera atribuido como aprendizado, ou seja, o que for alcancado em cada segmento,
segundo os autores Silva et al. (2022, p.2233) as rubricas “sao instrumentos de
medicdo nos quais sdo estabelecidos critérios e padrdes por niveis, através do
fornecimento de escalas, que propiciam determinar a qualidade da execucdo dos
alunos em tarefas especificas”, sendo assim, o que constitui uma rubrica é a forma

como ela é construida.

4.1 Potencialidades do instrumento rubrica e os beneficios para a aprendizagem

O instrumento de avaliagdo, qualquer que seja, que vise auxiliar o aluno e o
professor no diagnostico da aprendizagem, tem grande importancia, na medida em
gue possibilita avaliar também a sua pratica, por meio das informacfes sobre o
aprendizado obtidas. Nesse contexto, ganha relevancia o uso da rubrica como uma
fonte de informacdo mais objetiva do ponto de vista cognitivo, com a indicacao de

elementos chave esperados em cada nivel.
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A avaliag&o por rubrica consiste em uma formacéao feita em uma tabela com as
guestdes a serem contempladas nas avaliacbes da aprendizagem dos alunos, e
também consiste em evidenciar para 0os alunos verem quais sao os objetivos que tem
que ser contemplados na atividade. Segundo Coelho et al. (2023, p. 69) “As rubricas
utilizadas como instrumento de avaliacdo, permitem avaliar o progresso e
desempenho dos alunos por meio de critérios claros, especificos e objetivos. As
rubricas podem ser conceituadas ou definidas de diversas maneiras”, ou seja, néo se
pode construir uma rubrica que nao contemple esses aspectos.

Além disso, a rubrica possibilita que haja a participacdo do aluno, visto que os
mesmos podem identificar o que erraram ou tiveram dificuldades e onde se espera
gue cheguem. Segundo Fernandes (2020, p.3) “as rubricas permitem desenvolver
uma avaliacéo de referéncia criterial. E isto significa que estamos a comparar o que
os alunos sabem num dado momento com um ou mais critérios e suas descricdes e
nao com uma meédia ou com um grupo”. A avaliacdo por rubrica exige, assim, um
cuidado ao desenvolvé-la considerando o que se espera diagnosticar. Além disso, o
modo como é elaborada pode fazer com que a avaliacdo da aprendizagem faca mais
sentido tanto para o professor quanto para o aluno.

Ademais, esse instrumento possibilita a acdo docente com mais eficiéncia e
objetividade, pois requer um olhar mais preciso para o conteudo abordado. Por outro
lado, esta ndo € uma tarefa facil pois requer um cuidado ao ser desenvolvido nas
guestdes que sao feitas para avaliar, se tal objetivo foi conseguido ou n&o, mas assim
o aluno podera entender aonde precisa melhorar e corrigir o seu erro, e refletir e
buscar o melhor para ele. Como afirma Padilha ( 2021 p.62),”’para a rubrica ser uma
boa ferramenta de comunicacéao, ela precisa ser escrita pensando nas expectativas
da atividade", diante disso, ndo se pode ser feita de qualquer jeito, pois cada atividade
demanda um objetivo e esse tem que ter a conexao com a rubrica desenvolvida.

O nivel de aprendizagem identificado através da avaliacao por rubrica, ressalta
0 quanto é importante ser trabalhado e em sala de aula, pois trabalha no aluno o seu
entendimento com maior qualidade e especificidade, além de refletir onde melhorar e
assim focar nos seus esforgos e buscar assim suprir a dificuldade por meio de uma
fixacdo na coeréncia e critério que néo foi alcancado e refletir sobre a questdo com
esforco, garantindo assim um aprendizado significativo.

A avaliacdo por rubrica possibilita beneficios a medida em que é inserida no

ambiente escolar como uma préatica recorrente, pois estara auxiliando outros docentes
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com uma descricdo pedagdgica do que os estudantes situados em cada nivel séo
capazes de realizar no plano do objeto avaliado. Biagioti (2005) enfatiza algumas

caracteristicas da avaliacdo por rubrica dentre elas,

-transparéncia — as rubricas conseguem tornar o processo de
avaliacao tao transparente, a ponto de permitir o aluno o controle de
seu aprendizado;

- facilidade - com as rubricas torna-se facil avaliar trabalhos
complexos;

- reutilizacdo — elas devem ser reutilizaveis, mas sempre sofrendo
adequacdes antes do inicio do novo processo de avaliacao. (Briagiotti,
2005, p.3-4).

Diante disso, pode-se aventar a existéncia de beneficios quando se utiliza a
avaliacdo pela rubrica, por outro lado, € necessario reforcar que ha um trabalho
expressivo em sua elaboracéo. Importante destacar o fator relativo a sua facilidade no
processo de andlise das tarefas realizadas pelos estudantes, pois as respostas
revelam com maior exatiddo aspectos concernentes a aprendizagem, o que pode se
configurar maior para o professor e maior transparéncia para o estudante.

Ademais, é um instrumento que os professores podem fazer uso para auxiliar
a propria comunicacgao entre os alunos, como afirma Padilha (2021, p.65.) "No caso
do professor, a rubrica ajuda na melhoria das estratégias de ensino e escolha dos
instrumentos, além de auxiliar na comunicacao entre discente e docente".

Em relacdo as opcbes de avaliagdo por rubrica, estas sdo diversas, pois
existem varios tipos. Entretanto, consideramos, para este trabalho, as formas de
rubricas destacadas por Blass e Irala (2021), sendo a holistica, que permite uma ideia
mais ampla sobre o empenho do aluno, visto que a avaliacdo é desenvolvida apenas
uma vez, e a analitica, que pode ser dividida em etapas. Exemplos da rubrica holistica

e analitica sobre o0 assunto de Geometria, nhos quadros 4 e 5 abaixo:

Quadro 4: A Rubrica Avaliativa Holistica

Critério de Descritores

Avaliacéo

10a9 Durante a atividade conseguiu chegar ao seu objetivo em
todos os aspectos das figuras.
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9a8 O resultado foi alcancado em dois objetivos de identificagédo e
comparacao da figura.

7a4 O resultado foi abaixo do esperado e houve acerto apenas 1 ou
nada.

Fonte: Elabora pela autora com base em Silva et al (2023).

Quadro 5: Rubrica Avaliativa Analitica

Critérios Otimo Regular Péssimo
Comparacéo das Conseguem Conseguem N&o conseguem
formas geométricas | comparar comparar em 5 compararem ou so
aos objetos todas. objetos apenas. uma.
Identificacédo das Conseguem Conseguem N&o conseguem
formas identificar todas | identificarem até 5 | identificar nenhuma
formas. ou s6 uma.
Nomeacéo das Conseguem Conseguem Nao Conseguem
figuras nomear todas | nomear apenas 5. | nomear nenhuma
ou um

Fonte: Elabora pela autora com base em Silva et al (2023).

Sendo assim, a rubrica holistica aplicada tende a um desempenho intensivo
dos alunos por ter apenas uma Unica vez para ser feita, o que requer um cuidado,
enquanto a rubrica analitica permite que o docente divida 0os assuntos por etapas, sem
nenhum prejuizo e facilita por essa divisdo. Assim, a escolha da qual utilizar depende
do docente que tem o poder de escolher qual rubrica seria melhor para tal contetdo,
para tal momento ou até o nivel dos alunos.

Diante disso, é ressaltado o quanto a realidade da busca pelo instrumento
avaliativo rubrica tende a ter inUmeros beneficios tanto para os alunos quanto para 0s
docentes. Também pode ser feito em diversos modos, como enfatiza 0s processos e
0s contextos educativos diferentes, ou seja, independente do assunto ela pode ser
utilizada e aplicada sem haver problema algum com o conteudo abordado, por isso,
gue a avaliacdo por rubrica é importante para o ato de avaliar. Entretanto, ainda séo
poucos os estudos que envolvem essa ferramenta tao significante para a classe
docente e a necessidade de haver assim mais desenvolvimentos do assunto, seria de

grande ajuda tanto para as escolas quanto aos alunos, mas ainda € um caminho que
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deve ser percorrido para chegar a mais realidades, pois ainda se tem a forte
caracteristica da avaliacdo por prova.

Outro fator importante que a rubrica possibilita também € a avaliacdo do préprio
professor, visto que a avaliacao possibilitard ao docente ver se os objetivos definidos
foram eficazes ou se deixou dificuldade elevada para o aluno, jA que os acertos e 0s
erros poderiam ser evidenciado com mais previsao e quais foram os objetivos que
apresentou mais erros, para uma possivel revisdo. Além de fazer com que os alunos

tenham protagonismo em suas atividades, Coelho et al (2023, p.70) destacam que,

avaliar utilizando as rubricas traz para o processo de ensino-
aprendizagem muitos pontos positivos. Além de tornar os alunos
protagonistas do seu processo de aprendizagem, eles facilitam a
atribuicao de notas, diversificando os instrumentos a avaliativos.

Com isso, os alunos tendem a buscar entender a rubrica e sua intencionalidade
gerando assim uma melhor compreensdo sobre o0 processo de avaliagcdo
possibilitando entender como serédo avaliados seus conhecimentos, dessa forma, o
sentimento de medo pode ser desconsiderado, pois na medida que o aluno sabe o
gue sera avaliado podera se autoavaliar. No entanto, o aluno tem que estar a par de
todos os elementos considerados nessa avaliacdo, a fim de obter maior proveito das
informacgdes que serdo reveladas a partir de seu desempenho.

4.2 O uso de rubricas como suporte para a aprendizagem

Os alunos tém muita das vezes dificuldades em sua aprendizagem e com isso
buscam meios para realizarem da melhor forma, cada um com sua realidade. Diante
disso, a rubrica avaliativa pode ser um meio para ajudar na prépria aprendizagem.
Vale ressaltar, que a rubrica avaliativa possibilita que o aluno possa ser o centro
principal para assim conceber os conteudos, dentro de um ensino que faz ponte ao
aluno com seu conhecimento, pois ele terda em suas maos aonde precisa melhorar e
assim conseguir possibilitar um aprendizado eficiente.

Nesse sentido, a avaliacao por rubrica tem um carater de participacéo do aluno
e do professor no processo avaliativo, uma vez que se apresenta como “um conjunto
de coeréncia e um conjunto claro dos critérios" (Fernandes, 2020, p.3), para assim,

ser bem desenvolvida a avaliacdo para todos os envolvidos e garantir um bom



31

desempenho, pois ao ser formulada ela tem o papel de garantir, que os critérios
atribuidos sejam claros e bem explicados.

Ademais, a utilizacéo da rubrica tem como a funcionalidade segundo Coelho et
al. (2023, p. 68) de “possibilitar ao estudante o acompanhamento da sua
aprendizagem no decorrer do processo de ensino”, por isso, que ao usar essa
ferramenta nas aulas para posterior desenvolvimento da avaliacdo, muitos docentes
sentem certos desencontros, pois ha uma necessidade de evidenciar essa pratica de
estar préximo ao aluno, ao trabalhar a construcéo da avaliagao pela rubrica, os alunos
tem como fazer esse acompanhamento proprio e, assim, ter conhecimento sobre o
gue sera objeto de avaliacéo.

A rubrica avaliativa, nesse contexto, € uma forma de garantir uma interacéo
entre estudante e docente no processo de avaliagcdo focado naquilo que foi objeto de
ensino, um conhecimento adquirido nas préticas escolares e busca assim tracar uma
forma de ir ao encontro da falta de aprendizagem em tal ponto que foi abaixo do
esperado e entender o porqué do conteudo desenvolvido ndo ter logrado éxito .
Entretanto, as potencialidades elencadas podem ser limitadas se o instrumento
utilizado for fragil, isto é, se ndo apresentar itens que possam medir 0 que 0

instrumento diz avaliar. Como afirma Brookhart (2024, p. 16),

[...] a falta de experiéncia com rubricas, o tamanho e a complexidade
da rubrica e 0 tempo necessario para usar esse novo instrumento
criaram dificuldades tanto para os professores quanto para os alunos,
[...] nunca haviam feito demonstracdes matematicas antes e alguns
reclamaram por terem de aprender esse novo conteudo.

Na andlise da experiéncia relatada pela autora, os alunos e professores tiveram
dificuldades com a utilizacdo da rubrica por ndo terem familiaridade. Por isso a
necessidade, de ter o conhecimento sobre determinado instrumento para depois ser
usada para n&o causar constrangimentos e frustragdes para ambos.

E através da rubrica os docentes tém uma alternativa potente pode auxiliar os
alunos, mas vale ressaltar 0 quanto é necessario a busca de conhecimentos dos
mesmos, para assim ajudar no aprendizado. Brookhart (2024) ainda ressalta o quanto
a rubrica auxilia a aprendizagem e pode ser elencada em diversos assuntos. Ademais,
0 uso desse recurso possibilita a propria avaliagdo do professor regente, visto que

podem ser reavaliados os préprios instrumentos e a pratica do mesmo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por finalidade analisar o tema avaliacdo da aprendizagem
na perspectiva do uso do recurso rubricas avaliativas e, diante das questdes
apresentadas possibilitou uma reflexdo acerca da consolidagdo de procedimentos
mais precisos para conduzir a avaliacdo no ambito da sala de aula. Foi possivel
discutir a necessidade de um aprofundamento sobre a alternativa do uso de rubricas,
visto que ha lacunas na formacao docente que antecedem o uso desse instrumento,
lacunas relacionadas ao ato de avaliar, o que dificulta o0 desenvolvimento e a aplicagao
das rubricas como recurso para o diagndéstico mais preciso do aprendizado. Diante
disso, percebemos o quanto a utilizacdo de qualquer forma de avaliar requer um
cuidadoso planejamento e formacao docente.

A pesquisa buscou responder a seguinte pergunta: “qual seria a contribuicao
das rubricas avaliativas para aprendizagem dos estudantes na educacéo basica?” e
diante do levantamento realizado, a pesquisa revelou que as rubricas avaliativas tém
potencial para aprimorar processos avaliativos desenvolvidos no interior das escolas
diante dos inumeros beneficios identificados pela literatura que podem contribuir
significativamente para o aprendizado dos estudantes, ressaltando aqui a
necessidade de compreensdo dos professores acerca de sua elaboracéo e uso.

Diante da realidade vivenciada em minha trajetoria académica sobre o tema da
minha pesquisa, considero ter trilhado um caminho nunca explorado, pois nao tive
gualquer contato com o tema rubrica avaliativa, diante da vida de graduanda, foi
somente com o desenvolvimento deste trabalho. O relato dessa experiéncia reforca a
tese defendida nesta pesquisa, a de que sdo poucos 0s componentes que abarcam
a tematica sobre avaliacao e, mesmo durante a disciplina especifica de avaliagcéo, o
tema rubricas avaliativas nao é objeto de ensino.

A pesquisa aqui empreendida, ainda que nao exaustiva, evidenciou as
potencialidades do uso de rubricas avaliativas como um recurso potente para a
pratica avaliativa. Por outro lado, o levantamento bibliografico evidenciou, também,
alguns desafios para seu uso, um deles a falta de tempo de professores para se
dedicarem ao desenvolvimento de rubricas, considerando as condi¢des precarias de
trabalho a que estdo sujeitos grande parte do professorado ao assumirem dois, as
vezes até trés turnos de trabalho em redes publicas e privadas, além da formacéo

insuficiente para desenvolvé-las.
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Ainda que encontremos dificuldades para sua concretizagcdo no ambito da sala
de aula, a avaliacdo por rubricas pode ser uma importante aliada para professores no
diagnoéstico do aprendizado e subsidiar processos pedagogicos posteriores mais
assertivos do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo de estudantes. Dessa
forma, ao utiliza-la, alunos e professores tém a oportunidade de refletir sobre os
préprios processos de ensino que a antecederam. Esta forma de avaliacdo pode,
ainda, ser apresentada para os alunos como um meio transparente de saber tanto o
que serd avaliado, quanto o que se espera de cada um deles.

Nesse sentido, a rubrica avaliativa pode se revelar uma alternativa para
processos avaliativos mais confiaveis, cujas informacfes obtidas possam ser
pertinentes ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes, pois ela é um instrumento,
por meio do qual, aluno e professor podem identificar o estagio em que se encontra o
individuo e onde espera-se que este chegue ou o0 que precisa desenvolver no que
concerne a um dado objeto de avaliacao.

Além disso, a importancia da avaliagdo no contexto escolar e, especialmente
neste trabalho, a prioridade na dimensdo técnica da avaliagdo como objeto de
aprendizagem de professores e professoras, ficou evidente no sentido de delimitar
gue esta deve ter como objetivo a aprendizagem e ndo a capacidade do estudante
em memorizar conteldos, dai a ideia de que a avaliacdo ndo seja um instrumento de
classificacdo a servico de um projeto pedagdgico punitivo e excludente. A avaliacdo
tem uma grande importancia para a vida escolar dos alunos, para o trabalho docente
e para o0 processo pedagodgico, dada a sua capacidade de determinar trajetérias

escolares.
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