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RESUMO

O programa Residéncia Pedagodgica tem a finalidade de proporcionar o
aperfeicoamento da formacéo inicial dos residentes que nele atuam, além de
contribuir com a formacéo continuada dos coordenadores, preceptores e alunos das
escolas onde as atividades sdo desenvolvidas. O projeto e suas possibilidades de
pesquisa e atuacdo concedem experiéncias e saberes necessarios para a formacao
docente do professor de Lingua Inglesa, que tanto necessita da articulacéo teoria-
pratica para integrar seus conhecimentos. O objetivo da presente pesquisa é
abordar e refletir sobre a relevancia da Residéncia na formac&o inicial dos
professores e descrever as contribuicbes produzidas no desenvolvimento das
atividades e praticas exercidas durante o periodo de atuacdo enquanto residente. Os
procedimentos metodologicos para elaboracdo da presente pesquisa estao
estruturados na reflexdo dos autores que discutem acerca do tema e nas reflexdes
sobre as experiéncias e atividades vivenciadas no programa em funcionamento dos
periodos de 2018 a 2020 do Curso de Letras Inglés da UEPB/CAMPUS III. Os
resultados obtidos demonstram que o conjunto de saberes e conhecimentos
construidos durante o programa sao essenciais no aperfeicoamento da formacéo
inicial do professor de Lingua Inglesa, concedendo multiplos aprendizados no
contato com o espaco escolar, com os alunos, reunides de formacao, intervencdes

de pesquisa e ensino dos conteudos, dentre outras atividades desenvolvidas.

Palavras-chave: Formacao Inicial; Lingua Inglesa; Residéncia Pedagogica.



ABSTRACT

The Pedagogical Residency program aims to improve the initial training of residents
who work in it, in addition to contributing to the ongoing training of coordinators,
preceptors and students at the schools where the activities are carried out. The
project and its possibilities for research and action provide experiences and
knowledge necessary for teacher training, especially for the English language
teacher, who so needs a theory-practice connection to integrate their knowledge. The
objective of this report is to approach and reflect on the relevance of the Residency in
the initial training of teachers and to describe the contributions produced in the
development of activities and practices carried out during the period of work as a
resident. The methodological procedures for the elaboration of this report are
structured in the reflection of the authors who discuss the theme and in the
reflections on the experiences and activities lived in the program in operation in the
period of 2018 to 2020 of the English Language Course at (UEPB/CAMPUS-III). The
results obtained demonstrate that the set of knowledge and knowledge exercised
during the program are essential in improving the initial training of the English
language teacher, granting multiple learnings in the contact with the school space,
with students, training meetings, research interventions and teaching content, among

other activities.

Keywords: Initial formation; English language; Pedagogical Residence.
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1 INTRODUCAO

A discussédo sobre a formacao inicial de professores no Brasil integra um
conjunto de questdes centrais no contexto do sistema de educacdo no geral. Diante
do papel e dos desafios da atuacdo docente na educacao basica e demais niveis de
exercicio profissional, cada vez mais os cursos superiores devem ser estruturados e
realizados com eficacia e integralidade, com o intuito de proporcionar uma
abrangente gama de conhecimentos, competéncias e habilidades necessarias para
as demandas do cotidiano profissional.

No Brasil, para atuar como professor da Educacao bésica, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB/1996), o docente precisa cursar uma
licenciatura em instituicdo de nivel superior reconhecida pelo Ministério de Educacéao

(MEC), conforme prescrevem os Artigos 62 e 63.

Art. 62 — A formacgéo de docentes para atuar na educacgdo bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
Universidades e institutos superiores de educac¢éo, admitida como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacdo manterao:

| - Cursos formadores de profissionais para a educacao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a educagéo
infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

Il - Programas de formacgdo pedagdgica para portadores de diplomas de
Educacao Superior que queiram se dedicar a educacao basica;

lIl - Programas de educacao continuada para profissionais de educagéo dos
diversos niveis (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, as demandas postas a formacao inicial sdo diversas, desde as
responsabilidades pessoais dos licenciandos, até as dos professores formadores, da
instituicdo e sua gestao, bem como de todos aqueles que direcionam e trabalham na
organizacdo do sistema nacional de educacdo e formagédo docente. Mesmo diante
da importancia desse espaco formativo na trajetoria do profissional e na promocéo
da educacao, sendo um dos fatores fundamentais na capacitacdo e qualidade de
ensino oferecido nas escolas, “a grande maioria dos paises ainda nao logrou atingir
os padrdes minimos necessarios para colocar a profissdo docente a altura de sua
responsabilidade publica para com os milhdes de estudantes” (GATTI; BARRETO,

2009, p. 8). Assim, faz-se necessario o0 continuo desenvolvimento de estudos,
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politicas publicas e toda a pesquisa acerca da questdo, visando ao aprofundamento
tedrico e préatico sobre a problematica e a execucdo de acdes que promovam 0O
aprimoramento da estrutura atual.

Com o objetivo de cooperar com a formacdao inicial dos professores no pais,
foram implantados programas/projetos de enriquecimento acerca dos aprendizados
e experiéncias desenvolvidas nos cursos, dentre eles, a Residéncia Pedagdgica
(RP), que consiste num conjunto de praticas e vivéncias necessarias para o
licenciando, no espaco escolar, com professores formadores, docentes da educacao
bésica e demais dindmicas que integram a iniciativa.

A residéncia, assim como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), ndo contemplam todos os alunos das institui¢cdes, diante da oferta
de vagas e bolsas disponiveis. Por isso, sdo realizados processos seletivos nas
universidades, onde os educandos se submetem a solicitacbes para integrarem 0s
projetos. Levando em consideracdo 0s potenciais presentes no contexto de
realizacdo da RP, seria essencial que todos, ou a maioria dos estudantes de todos
0S cursos participassem, porém, sabe-se das dificuldades e barreiras presentes nos

investimentos e estrutura da educacao brasileira.

O Residéncia possui carga horaria de 440 horas de atividades distribuidas
da seguinte forma: 60 horas destinadas & ambientac¢éo na escola; 320 horas
de imersdo, sendo 100 de regéncia, que incluira o planejamento e execugao
de pelo menos uma intervencdo pedagdgica; e 60 horas destinadas a
elaboracdo de relatério final, avaliacdo e socializacdo de atividades
(CAPES, 2018).

Dentre os alunos dos cursos de formacdo mais beneficiados com a
residéncia, estdo os graduandos em Letras Inglés. Trata-se de uma ciéncia de
formacdo que exige ndo apenas o desenvolvimento dos conhecimentos teorico-
praticos da lingua, sua estrutura, gramatica, historia e aplicacbes, mas como 0s
direcionamentos e saberes necessarios para o exercicio da pratica docente. Ou
seja: ndo é apenas sobre o “aprender Inglés”; mas, como lecionar e produzir os

conhecimentos e contetdos da Lingua Inglesa na educacéo Bésica.

Aprender a lingua inglesa propicia a criagcdo de novas formas de
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais
difusas e contraditorias. Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar
a todos 0 acesso aos saberes linguisticos necessérios para engajamento e
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participagdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e
para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de
interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construcdo de
conhecimentos e de continuidade nos estudos (BRASIL, 2018, p. 241).

E relevante que os licenciandos possuam uma formac&o inicial satisfatoria,
em termos de disciplinas oferecidas, atividades desenvolvidas, experiéncias e
praticas que os condicionem para seu exercicio profissional. Nos cursos de
licenciatura nao se formam “falantes ou ouvintes” da Lingua, mas professores. Por
essa razao todas as acdes que sdo propostas e desenvolvidas com o objetivo de
aperfeicoar o curriculo e a construcado da identidade docente sdo indispenséaveis,
como acentuam Medrado e Reichmann (2017):

A necessidade de que a formacgé@o docente de profissionais do ensino de
linguas ultrapasse as paredes da sala de aula dos cursos de graduacgéo e
propicie aos futuros professores a oportunidade de atuar em contextos
outros diversos tem levado as instituicbes de ensino superior a buscar o
desenvolvimento de acbes de extensdo diversas, e entre essas, em
particular, dos projetos. (MEDRADO E REICHMANN, 2017, p. 32)

7

Nesse contexto, o objetivo geral da presente pesquisa € identificar os
principais desafios enfrentados no programa Residéncia Pedagdgica pelos
residentes do curso de Letras Inglés do campus Il da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB-IIl). Os objetivos especificos se configuram em: I) analisar se as
expectativas dos residentes antes de iniciar o programa foram atendidas apos a sua
finalizacdo, Il) averiguar se os recursos/materiais disponibilizados para a execucéo
do programa foram suficientemente satisfatérios, ou ndo, para o seu pleno
desenvolvimento; e, por fim, Ill) verificar se o auxilio financeiro oferecido foi
suficiente para o desenvolvimento das atividades no programa.

Nessa perspectiva, levantamos algumas questbes para norteamento deste
trabalho:

1. Sera que a oferta dos recursos tecnoldgicos disponibilizados pelas escolas

campo para o0s residentes é suficiente para o pleno cumprimento do

programa?
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2. As instituicdes contempladas empenham-se satisfatoriamente com o objetivo
do programa, estando envolvidas no processo de ensino-aprendizagem e de
acompanhamento do residente?

3. O fato de o projeto abranger cidades circunvizinhas se tornaria um empecilho

quanto a logistica de deslocamento dos residentes?

Posto isso, justifica-se a realizagédo e a importancia deste estudo por permitir
constatar possiveis problemas vivenciados pelos alunos do curso de Letras da
UEPB-IIl, provocando, consequentemente, uma reflexdo sobre o desenvolvimento
de estratégias que cooperem com a jornada de discentes que venham a participar
de edicdes futuras do projeto.

No presente trabalho, investiga-se a influéncia da Residéncia Pedagdgica na
formacao inicial de professores, explorando a metodologia adotada para alcancar tal
objetivo. A secédo "A Residéncia Pedagogica na Formacao Inicial de Professores"
apresenta uma analise aprofundada desse programa, destacando sua relevancia e
impacto no desenvolvimento dos futuros educadores. A secao subsequente,
"Metodologia", descreve detalhadamente os participantes da pesquisa, a abordagem
de analise de dados empregada e as questdes que compdem o0 questionario
utilizado. O capitulo subsequente, "Resultados e Discussfes”, abordara as
descobertas obtidas por meio da pesquisa, explorando como a Residéncia
Pedagdgica influencia a formacéo inicial dos professores e fornecendo uma analise
critica das implicacdes desses resultados para a pratica educacional. Este trabalho
visa contribuir para a compreensdao aprofundada da eficacia da Residéncia
Pedagdgica como componente crucial na formacéo de professores, destacando seu
papel na preparacdo de profissionais qualificados e reflexivos para o contexto

educacional.
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2 A RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

As reflexdes sobre a formacédo inicial de professores ndo € uma questédo
recente. Sempre foi objeto de discussédo, analise e problematizacdo no contexto das
principais questdes que compdem o sistema educacional desde seu inicio
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009). As grandes perguntas acerca do
assunto que, inclusive, comp8em discussdes tedricas de muitos autores nas Ultimas
décadas, sdo: Os licenciandos tém recebido uma formacdo realmente relevante,
que os capacite a serem profissionais competentes, vencendo os desafios diarios da
docéncia e fazendo a diferenca onde trabalham? Os saberes e experiéncias
necessarios para uma boa formacéo pedagdgica tém sido construidos e produzidos?
E também, até que ponto esses licenciandos estdo realmente engajados no
processo?

Desse modo, o Programa Residéncia Pedagdgica (RP), implantado no ano de
2018, tem como finalidade a formacdo docente. Segundo a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Programa de Residéncia

Pedagdgica visa:

Induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de
educacéo basica, a partir da segunda metade de seu curso; Promover
a adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formacao inicial de professores da educac¢éo basica as orientacdes da
Base Nacional Comum Curricular (CAPES, 2018).

Durante esse periodo, os residentes tém atuado no acompanhamento das
aulas e na producdo de propostas e projetos que contribuam ndo apenas com 0O
aprendizado dos alunos, mas também com sua prépria formacao pedagogica, visto
que, no ato de propor, planejar, executar, acompanhar e avaliar, muitos dos saberes
docentes mais significativos sdo desenvolvidos na pratica.

Assim, os licenciandos conseguem de fato compreender como o conhecimento
da Lingua Inglesa e seus principais conceitos e objetivos se conectam ao espaco
escolar e ao cotidiano do aluno, consolidando uma formacéo cientifica embasada
em concepcdes e experiéncias pedagodgicas que proporcionam a construcao de sua

identidade enquanto professor de Inglés. A importancia dessa articulacdo entre
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7

concepcdo e pratica na formacdo desse profissional é salientada na seguinte
passagem de Freitas e Almeida (2021):

A possibilidade de ter contato com a pratica a partir de um programa voltado
para a formacao inicial, favorece a construcdo de bases tedricas que
fortaleca uma acédo futura. De modo que o presente é uma espécie de
bassola que orienta, e propicia 0 embasamento tedrico e pratico, para
desempenhar papéis distintos dentro do campo educacional. A conexao
entre os saberes aprendidos no processo formativo torna cada vez mais
eficiente esta dimens&o, do saber fazer (FREITAS; FREITAS; ALMEIDA,
2021, p. 7).

Pode-se afirmar que a Residéncia Pedagogica contribui para com os cursos de
formacdo superior em licenciatura plena das universidades publicas do Brasil,
promovendo um melhor processo formativo dos discentes, proporcionando aos
licenciandos a oportunidade de terem o contato com o espaco escolar, ajudando no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos da educacao basica onde o programa
esta sendo executado. O desenvolvendo das atividades docentes se d& junto ao
professor titular (supervisor), conforme salientam os autores Freitas e Almeida
(2021):

Destarte, a Residéncia Pedagdgica apresenta-se como um elo da formagédo
inicial e consequentemente, na formacdo continuada para os preceptores.
Varias sdo as ac¢bes que potencializam essa aproximacédo entre as unidades
de ensino. Podemos citar as orientagBes com 0s preceptores, professores
orientadores, coordenadora do programa, através de reunides periddicas,
acompanhamento na escola campo em todas as etapas do Programa,
reuniBes com nlcleo gestor para troca de saberes relacionados ao
Programa, fortalecendo a parceria entre escola e universidade (FREITAS;
FREITAS; ALMEIDA, 2021, p. 9).

No contexto especificamente da formagdo em Letras Inglés, o programa possui
o potencial de desenvolver diversas melhorias na formacdo do futuro docente que
dele participa, dentre elas: o equilibrio entre “teoria e pratica”; o contato com o
espaco escolar como um todo; o desenvolvimento e a constru¢cdo da didatica do
licenciando no decorrer das aulas e atividades postas em préatica na escola; a
aplicacdo dos conteudos adquiridos na academia para com os alunos em sala de
aula; a experiéncia extraida em contato com a realidade na educagéo basica e futuro

ambiente de trabalho; e por fim, o contato mais abrangente com a Lingua Inglesa,
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tanto enquanto ciéncia e como disciplina escolar, promovendo o0 aperfeicoamento
dos conhecimentos especificos da lingua e os pedagdgicos necessarios para o
exercicio da prética docente.

A formacdo escolar busca, de maneira intrinseca, alcancar a integralidade
entre os diversos aspectos do conhecimento gerados ao longo da histéria global, e a
habilidade de traduzir esses conhecimentos no contexto da sala de aula,
promovendo o desenvolvimento abrangente de competéncias e habilidades
cognitivas, sociais e psicomotoras, assim como todas as especificidades necessarias
para o crescimento integral dos alunos. O processo de educacao escolar, desde a
fase inicial na educacado infantil até o ensino médio, encontra-se permeado por
desafios e obstaculos, demandando esforcos consideraveis para atender todas as
exigéncias impostas pela instituicdo escolar e pelos profissionais envolvidos,
sobretudo pelos professores. Essa realidade justifica, de forma incontestavel, a
imperatividade de uma formacao inicial de alta qualidade, capaz de prover 0s
docentes com todos os saberes, habilidades e competéncias necessarios para
desempenharem com exceléncia suas responsabilidades educacionais.

Parte-se da ideia de uma formacéao integral do aluno (FREIRE, 2000), n&o se
limitando & mera transmissao de conceitos sistematizados, aspectos técnicos, ou
teorias descontextualizadas da realidade do discente.

Um dos maiores desafios da educacao brasileira nos dias atuais € conseguir
produzir uma interacdo entre os campos do conhecimento (disciplinas escolares e
demais areas de estudo), proporcionando 0 acesso a esses conhecimentos, a
producdo e construcdo de novos saberes com a participacdo e experiéncias dos
alunos em sala. Isso ocorre mediante a mediacdo do professor e a partir de todo o
conjunto de praticas aprendidas na vivéncia do espaco escolar como um todo.

Muito além de um espaco determinado para o ensino e a aprendizagem de
conteados de diversas disciplinas educacionais, a escola €& sinbnimo de
transformacdo, um espaco de socializagdo de vivéncias e saberes, visando a
formacao de sujeitos para cidadania. Enquanto instituicdo de ensino formal que visa
proporcionar a formacgéo escolar para criancas, adolescentes e jovens, esse espaco
integra papel essencial na construgéo e manutencgéo da sociedade como um todo.

Além da funcéo educacional, pode-se afirmar que a funcdo social da escola é
tdo quao importante, dada as demandas presentes na sala de aula e as

necessidades do mundo do trabalho e da convivéncia externa que, em sua maioria,



16

exigem conhecimentos, habilidades e a comprovacao de formacao que so a partir do

ingresso, permanéncia e conclusdo escolar o individuo pode obter. Assim, percebe-

se todo um conjunto de motivacdes e aspectos necessarios a serem adquiridos que

de forma singular, s6 sdo desenvolvidos (em sua plenitude) na escola, consolidando

como um dos mais importantes espacos (hdo o Unico) da formacdo humana em

diversos aspectos.

Para Cavalcanti (2012, p. 16),

Ela € um espaco peculiar dessa formacgdo, que tem como referéncia o
trabalho com conhecimentos cientificos e culturais sistematizados e,
nesse trabalho, congrega diferentes saberes produzidos e veiculados em
diversos cenarios educativos, para que sejam elaborados conjuntamente
pelos alunos. Para que seja assim, salienta-se a necessidade de sua
articulacdo a dindmica sociocultural local e global, as demandas da

sociedade contemporanea e de seus alunos, da comunidade da escola, do
bairro e da cidade em que esté.

A importancia do professor e sua atuacdo estdo totalmente ligadas a sua
formacdo inicial e continuadas, as reflexfes e experiéncias obtidas no dia a dia e em
espacos diversos, contudo, esté relacionado a escola como um todo, ou seja: todo o
exercicio profissional possui relacdo com a gestdo e comunidade escolar,
proporcionando os meios e resultado, por isso a relevancia de refletir o “todo”, desde
a escola até os alunos.

Dentre os agentes que compdem a escola, o educador tem uma funcéo
essencial para que essa instituicdo desempenhe seu papel com eficacia. No
exercicio de uma pratica docente séria, planejada e critica que, visa ndo s6 a mera
transposicdo de conteddos, mas a construcdo e troca de conhecimento em sala
entre educandos e educadores como sujeitos ativos do processo de ensino-
aprendizagem, a finalidade da docéncia, da escola e da educacéo é realizada com
mais eficiéncia.

E nesse contexto que programas como a RP, o PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), o Programa de Bolsas de Extensdo (PROBEX),
Programas de Monitoria, PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica), entre outros, tém contribuido para o enriquecimento dos licenciandos em
formacdo, ndo limitando seu acesso as escolas nos periodos em que cursam 0
Estagio Supervisionado, que j& possui, por si sO, suas limitacbes e diversas

barreiras.
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A soma dos conteudos e discussfes adquiridas em sala no curso superior,
mais as experiéncias promovidas por esses programas, com énfase na RP,
conseguem atingir um conjunto significativo de competéncias que nao sao possiveis
aos alunos que nado tém a oportunidade de participar dessas iniciativas. A troca de
conhecimento com os demais residentes; as reunides de formacéo e alinhamento
com o0s coordenadores e supervisores; as pesquisas e trabalhos publicados e
analisados; o contato com 0 espaco escolar, com as aulas das disciplinas, a
realidade das escolas e os desafios da docéncia, permitindo (de forma
acompanhada e direcionada), a execucdo de intervengcbes em sala que podem
contribuir com o melhor aprendizado dos alunos, além de serem essenciais para a
formacdo integral do residente, sdo alguns dos muitos pontos positivos a serem
destacados. A necessidade de promover o contato dos licenciandos com o0s

professores ja formados é posta em relevo por Tardiff (2002):

Na formagdo de professores, ensinam-se teorias sociolégicas,
docimolégicas, psicoloégicas, didaticas, filoséficas, histéricas e
pedagdgicas, etc., que foram concebidas, a maioria das vezes, sem
nenhum tipo de relacdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do
oficio do professor. Além do mais, essas teorias sdo muitas vezes
pregadas por professores que nunca colocaram 0s pés numa escola ou, 0
gque é ainda pior, que ndo demonstram interesse pelas realidades
escolares e pedagdgicas, as quais consideram demasiado triviais ou
demasiado técnicas. Assim, € normal que as teorias e aqueles que as
professam néo tenham, para os futuros professores e para os professores
de profissdo, nenhuma eficacia nem valor simbdlico e pratico. No entanto,
se quero saber como realizar um trabalho qualquer, o procedimento mais
normal consiste em aprendé-lo com aqueles que efetuem esse trabalho.
Porque seria diferente no caso do magistério? Somos obrigados a concluir
gue o principal desafio para a formagdo de professores, nos proximos
anos, sera o de abrir um espagco maior para 0s conhecimentos dos
praticos dentro do proprio curriculo (TARDIF, 2002, p. 241).

Os docentes formadores muitas vezes adotam uma abordagem de ensino
mais voltada para pesquisadores e técnicos, em detrimento do papel de professor
(CALLAI, 2003). Isso se reflete na restricdo das discussbes e abordagens ao ensino
apenas aos aspectos metodoldgicos, pratica pedagdgica e estagio supervisionado,
guando oferecidos. Apesar de serem educadores em uma licenciatura plena,
desatendem a criacdo de "pontes” minimas para orientar os discentes sobre como
lecionar conteudos especificos na educacéo basica. Falta o planejamento de aulas
que discutam a apresentacgdo nos livros didaticos e as diferencas de objetivos entre

a ciéncia de formacao e a disciplina escolar.
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A falta de contato, experiéncias e estudos (teodricos e praticos) acerca da
realidade escolar e 0os aspectos que integram a ciéncia de formacao superior com a
pratica de ensino futura é um dos fatores que mais tem empobrecido a formacao
inicial, dentre tantos outros desafios e dificuldades que estdo presentes no amago
do sistema de formacé&o de professores no pais.

Com énfase na formacdo do professor de Lingua Inglesa, ndo é diferente
muitos desses paradigmas, como a questdo da auséncia da pratica; grades
curriculares e formacdes mais ligadas ao conhecimento da lingua em si, sem as
discussoOes e atividades que contribuam na construcdo do professor de Inglés, que
de fato estard em sala de aula para lecionar aqueles conteddos, além de outros

mais.

E relevante observar que o professor de lingua estrangeira precisa de
conhecimento do funcionamento estrutural, social e cultural da lingua-alvo,
bem como dos saberes adquiridos por meio das experiéncias e da pratica
bem sucedida, assim como de um conhecimento tedrico, que o possibilita
explicar sua pratica pedagdgica e a refletir criticamente sobre ela, buscando
assim, produzir formas e procedimentos mais eficientes dentro do ambiente
de ensino e aprendizagem. E importante também que o professor de Lingua
Estrangeira adote uma postura profissional, cuja “pratica continue servindo
para se ver ensinando e abrindo espago para as hipOteses que se
desenvolve na reflexdo continuada” (ALMEIDA FILHO, 2006, p. 12).

Ou seja, para adocao e capacitacao do professor de Lingua Inglesa para seu
desafiante trabalho, além das necessidades béasicas do curso de formacado, que
podem ser resumidas em: estrutura e materiais disponiveis; quadro de professores e
metodologias adequadas espacos de atividades e reflexdes sobre as questbes
tedricas e préaticas do conhecimento da Lingua e dos aspectos didaticos; estimulos e
investimentos favoraveis aos licenciandos. Assim como sua notavel determinacao na
busca pelo desenvolvimento académico pessoal, é fundamental adotar acdes e
medidas que promovam de maneira eficiente o enriquecimento do repertorio
linguistico, bem como construcdo da identidade e saberes docentes do professor de
Inglés em formacédo, pois, em um curso de licenciatura plena, ndo se formam
técnicos, falantes ou ouvintes da lingua (apenas), mas docentes de Lingua Inglesa
para ensino na Educacdo Béasica. No trecho a seguir, Moita Lopes (1996) reforca a
necessidade desse conjunto de conhecimentos na formacdo do professor de

linguas:
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A formagcéo tedrico-pratica do professor de lingua no meu entender, envolve
dois tipos de conhecimentos: um conhecimento tedrico sobre a natureza da
linguagem em sala de aula e fora dela e um conhecimento sobre como atuar
na producdo de conhecimentos sobre o uso da linguagem em sala de aula,

isto é, sobre os processos de ensinar/aprender linguas (MOITA LOPES,
1996, p. 181).

Nesse contexto, situa-se a relevancia do programa Residéncia Pedagdgica e
seu vasto conjunto de oportunidades e experiéncias que sdo proporcionadas aos
residentes que dele fazem parte, contribuindo ndo s6 na formacgdo inicial do

professor de Letras Inglés, mas também ao professor das demais licenciaturas.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa esta enquadrada na concepcdo qualitativa. Este tipo de
pesquisa examina evidéncias com base em dados verbais e visuais, que ajudam a
compreender determinado fendmeno, bem como ajuda a estruturar previamente a
realizacdo de um estudo. (MAZZOTTI, 1991). A coleta de dados teve sua realizacao
através de um questionario aberto, via formulario eletrénico, que foi aplicado aos
estudantes que participaram da Residéncia Pedagdgica, no subprojeto de Inglés da
Universidade Estadual da Paraiba em edic¢des diferentes do programa, nos periodos

de (especificar anos apoés a coleta).

3.1 Os participantes da pesquisa

O presente trabalho foi concebido em colaboracdo com os discentes
envolvidos no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), no intervalo temporal
que abrange os anos de 2017 a 2019, no subprograma destinado a Lingua Inglesa.
Todos os participantes que foram admitidos nesse subprograma foram cordialmente
convidados a integrar esta pesquisa por meio de um questionario comportado
através da plataforma Google Forms, utilizando exclusivamente meios remotos. O

questionario obteve respostas de 10 estudantes.

3.2 Andlise dos dados

No questionério, buscamos entender as razdes que levaram os estudantes a
participar do PRP, identificar as dificuldades que enfrentaram durante o processo e
avaliar o curriculo de seus cursos em relacéo a eficacia na formacdo docente. Apds
a aplicacdo do questionario, utilizamos a andlise de contetdo, seguindo as fases
delineadas por Bardin (2003): Pré-analise, Exploragdo do Material, Tratamento dos
Resultados, Inferéncia e Interpretacdo. Na etapa inicial, o material de pesquisa é
organizado através de uma "leitura flutuante". Em seguida, formulam-se hipéteses e

indicadores que guiardo a interpretacdo final, observando principios como
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exaustividade, representatividade, homogeneidade, pertinéncia e exclusividade,
conforme orientagcdes de Santos (2012).

Segundo Santos (2012), ao realizar a andlise de materiais, € necessario
codificar os dados, um procedimento que envolve a identificacdo de unidades de
registro, as quais podem ser temas, palavras ou frases. Bardin (2003), por sua vez,
propde critérios para a categorizagdo, considerando-a como uma manifestacéo do
pensamento que condensa a realidade em momentos especificos. Os critérios para
a selecdo de categorias abrangem aspectos semanticos, sintaticos, léxicos e
expressivos.

Bardin (2003) define os elementos essenciais para a inferéncia, identificando
guatro polos fundamentais: o emissor, o receptor, a mensagem e o meio. O emissor,
seja uma pessoa ou um grupo, € responsavel pela producdo da mensagem. O
receptor, também podendo ser um individuo ou um conjunto de pessoas, € 0
destinatario ao qual a mensagem se dirige, buscando influencia-lo ou adaptar-se a
ele. A mensagem representa o conteudo analisado, sendo imprescindivel para
qualquer analise de conteudo. Por fim, o meio refere-se ao instrumento técnico pelo
qual a mensagem sera difundida.

Para uma andlise eficaz dos dados, é crucial retornar ao embasamento
tedrico, utilizando-o como guia para dar sentido as interpretacdes. As inferéncias sdo
fundamentais para desvendar o verdadeiro significado das palavras no texto
analisado. Os dados foram obtidos por meio de questionarios aplicados aos
estudantes. Inicialmente, procedemos a leitura do material coletado para
compreender o contexto, sem realizar uma organizagao sistematica, focando apenas
nas ideias principais. Posteriormente, identificamos unidades de significado, que
podem ser temas ou palavras-chave, antes de prosseguir para a categorizacdo. O
objetivo é agrupar as respostas dos estudantes em conjuntos que compartilhem
caracteristicas comuns, reunindo-as sob titulos genéricos, como mostrado no
Quadro 1:

Quadro 1: Organizacao das respostas dos alunos ao questionario por categorias

TITULO CATEGORIA DESCRICAO

Motivacdo para participar | 1. Experiéncia profissional | 1. Estudantes
da Residéncia interessados em adquirir
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Pedagogica 2. Incentivo financeiro experiéncias relacionadas
ao ensino

2. Estudantes atraidos
pelo incentivo financeiro

Dificuldades e problemas | 1. Problemas relacionados | 1. Dificuldades logisticas
a deslocamento para a chegada a escola
(nos casos de escolas em
2. Problemas relacionados | outras cidades)

as escolas contempladas
2. Dificuldades
encontradas na instituicao
onde as aulas eram
contempladas (materiais
fisicos/digitais)

Residéncia e Identidade 1. Avivéncia na 1. A Residéncia contribui

docente residéncia como uma para fortalecer as
imersédo pratica no convicgdes dos
exercicio do ensino. estudantes.

3.3 As questdes que compuseram o questionario

1. Qual o0 ano que vocé participou do Programa Residéncia Pedagdgica?

2. Qual o principal estimulo que o moveu a participar do Programa Residéncia
Pedagogica?

3. Falando um pouco sobre o Programa: as expectativas que vocé tinha antes do
programa foram totalmente atendidas apds sua conclusdo? Cite, no minimo, duas
especificativas e, ap0s isso, explique-nos se as respectivas expectativas foram ou
nao atendidas.

4. Quais eram 0s materiais e 0s recursos tecnolégicos que a escola campo
dispunha? Na sua opinido, tais materiais/recursos foram satisfatérios para a
realizacdo das aulas?

5. O valor oferecido pelo programa foi satisfatorio para as despesas de locomogéo e
logistica?

6. O auxilio financeiro fornecido foi suficiente para o desenvolvimento das atividades
no programa?

7. Na sua concepgdo, a escola em que voceé realizou a residéncia, estava engajada

com a proposta do projeto? Explique-nos, por favor.
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8. Houve alguma dificuldade com relagdo as idas a escola campo? Se houve,
explique-nos qual/quais foi/foram os problemas enfrentados no que tange a logistica

de deslocamento.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O foco inicial de nossa analise recaiu sobre a motivacao subjacente a adesao
dos estudantes ao programa de residéncia pedagdgica. No ambito desse tema,
organizamos as declaragbes dos participantes com base na natureza de suas
motivacdes. Entre os estudantes que aceitaram participar do estudo (um total de 10
alunos), observou-se que alguns se envolveram no projeto devido a perspectiva de
receber uma bolsa, enquanto outros buscavam uma oportunidade de
desenvolvimento profissional. Notavelmente, a prevaléncia das motivacdes apontou
para a busca de experiéncia profissional, com nove estudantes destacando essa
como sua principal motivacdo, enquanto um mencionou o incentivo financeiro como
fator motivador.

Na busca por uma vivéncia enriqguecedora, os estudantes anseiam pela
oportunidade de experimentar a docéncia durante sua formacdo académica. Eles
aspiram ndo apenas aprimorar suas habilidades de ministragdo de aulas, mas
também a compreender as complexidades do cotidiano de um professor, cientes de
que suas responsabilidades vao além do ato de ensinar. No Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), aos estudantes sdo oferecidos a chance de
compartilnar experiéncias com os docentes, deparando-se com as nuances e
desafios do ambiente escolar. Esse contato direto permite que desenvolvam praticas
para lidar eficazmente com os alunos (FIGUEIREDO; GAGNO, 2020). A imerséo na
realidade escolar desempenha um papel crucial na consolidacdo das convicgdes
profissionais dos estudantes, como expresso pela afirmagdo do estudante 1: "Eu
acreditei que passar mais tempo na escola seria uma excelente oportunidade para
ter certeza se eu realmente desejava seguir a carreira de professora no ensino
basico ou ndo."

Os estudantes sdo motivados a participar da residéncia em busca de uma
experiéncia profissional mais abrangente, impulsionada pelo fato de que o Programa
de Residéncia Pedagdgica (PRP) oferece uma carga horaria substancialmente maior

do que o estagio supervisionado. Isso permite aos participantes da residéncia uma
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imersdo mais profunda em comparagdo com a experiéncia disponivel no estagio
supervisionado. Conforme evidenciado pela declaracdo do estudante 1, mencionado
anteriormente, fica evidente que os estudantes reconhecem a importancia de
dedicar mais tempo de sua formacdo nas escolas que se tornardo seus futuros
locais de trabalho. No entanto, Silva e Cruz (2018) expressam criticas em relacéo a
carga horaria estipulada pelo PRP, que € de 440 horas de acordo com o edital de
2018. Esses autores argumentam que, na sua concepcdo, 800 horas seria mais
apropriado, especialmente ao comparar com as horas de estagio exigidas em
campos como medicina e engenharia.

Poladian (2012) afirma que, se devidamente planejado, o estagio
supervisionado oferece ao estudante a oportunidade de conferir significado a teoria.
Nessa perspectiva, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) pode ser
encarado como uma reformulacdo necessaria para o estagio supervisionado, ja que
proporciona uma imerséo real na escola, indo além do simples ato de dar aulas e
contemplando as demais esferas que compdem a experiéncia de ser professor.
Lucas et al. (2016) demonstram que as principais atividades de um professor estdo
vinculadas a sua habilidade de se relacionar com os trés tipos de saberes docentes:
0 conteudo, o ensino e o aprendizado. Nessa perspectiva, a motivacao dos
estudantes em adquirir experiéncia profissional é atendida na Residéncia
Pedagogica, onde cada um desses saberes docentes pode ser amplamente
desenvolvido pelos estudantes durante sua imersédo na escola.

No que se refere as dificuldades associadas ao plano de estudos da
Instituicdo de Ensino Superior (IES), categorizamos os desafios que os alunos
mencionaram, os quais de alguma maneira estavam vinculados a estrutura curricular
de seus cursos. Alguns dos participantes do estudo destacaram questdes
relacionadas a formacao do curriculo.

Os estudantes descreveram alguns desafios ao interagir com as instituices
educacionais em que estavam agregados, sobretudo no que diz respeito a
comunicacdo com os professores. Essas dificuldades podem ser consideradas
normais, uma vez que os estudantes passaram a se envolver em todas as atividades
e processos da escola. Problemas com relacdo a comunicacdo infelizmente
permeiam a relacdo dos estudantes com as escolas que os recebem, uma vez em
gue eles se encontram com falta de clareza com o que devem trabalhar em sala de

aula. Ao longo do periodo de residéncia, ocorreram algumas reunides com a escola,
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porém, lamentavelmente, na Otica dos estudantes, esses encontros ndo se

mostraram tao eficazes. A declaragao do estudante 2 destaca esse desafio:

“Eu esperava ter uma orientagdo melhor quanto a pratica em sala de aula,
tanto ja questdo do planejamento das aulas, como na questdo do
desenvolvimento delas. Tivemos muitos encontros em dois anos, mas
nenhum deles teve orientacdes voltadas para a pratica pedagoégica.”

Dessa forma, torna-se imperativo que os futuros editais da Residéncia
dediguem uma atencdo mais abrangente a interacdo entre todas as partes
envolvidas no programa. A organizacdo em todas as fases do programa
desempenha um papel fundamental na consecucdo dos objetivos estabelecidos.
Além disso, é relevante destacar que alguns alunos, especificamente os residentes
2, 4 e 9, relataram que a escola ndo estava efetivamente envolvida no projeto. Essa
observacédo ressalta a necessidade de uma abordagem mais eficaz na integracao
escola-residéncia, visando aperfeicoar a participacdo e o engajamento de todas as
partes interessadas.

O curriculo da licenciatura destaca a comunicagédo dos estudantes como uma
habilidade crucial a ser desenvolvida. Em geral, o curriculo visa preparar 0s
estudantes para enfrentar os desafios da realidade escolar. Ao ingressarem nas
escolas, 0s estudantes percebem a integracdo entre o que aprenderam na
instituicdo de ensino superior (IES) e as demandas da profissdo docente. No
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), espera-se que o0s estudantes
residentes tenham concluido pelo menos metade de seu curso de licenciatura. Neste
ponto, € importante considerar se os estudantes estdo adequadamente preparados
para essa transicdo. A preocupacdo com a estrutura dos curriculos dos cursos de
licenciatura ndo é uma questdo recente; estudos ja na década de 1990 indicavam
desafios na elaboracdo e nos objetivos desses curriculos (MARQUES, 1992).
Infelizmente, a formacdo de professores muitas vezes ocorre de maneira
fragmentada entre as disciplinas. Entre as disciplinas ndo diretamente relacionadas
a licenciatura, observa-se uma lacuna na contextualizacdo entre o conteddo de
Letras Inglés e sua aplicacdo na educacgéo basica.

No que tange ao estagio supervisionado no contexto do curriculo de cursos
de licenciatura, persistem desafios na concepcéo e integracdo desses estagios nos
programas académicos (LIRA; FERREIRA; DUARTE, 2018). Silva e Oliveira (2016)

destacam que o propésito do estagio supervisionado € instruir e preparar 0s
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estudantes para os desafios de suas futuras carreiras, sendo o estdgio o momento
crucial para identificar os desafios inerentes a profissdo escolhida. Infelizmente, é
comum que haja escassa énfase pratica no curriculo de licenciatura, resultando na
participacdo dos estudantes em escolas apenas no estagio final, geralmente no 7°
semestre. Freire (2001) argumenta que o estdgio constitui a dimensdo pratica
essencial nos cursos de formacao, ressaltando a importancia de criar condicoes que
favorecam a reflexdo por parte dos estagiarios durante essa experiéncia. De acordo
com Freire (2001), é fundamental que os estagios proporcionem aos estudantes a
aquisicdo de conhecimentos relacionados ao processo de ensino e as praticas
profissionais, facilitando a transicdo do pensamento académico para o pedagdgico.
Portanto, € necessario construir uma formacédo inicial mais significativa para os
estudantes, sendo a Residéncia uma ferramenta que pode contribuir para essa
renovacao.

Nessa Otica, o Estagio Supervisionado surge como uma abordagem
inovadora para redefinir a forma como encaramos a pratica supervisionada,
estabelecendo uma conexdo mais estreita entre 0 aluno e as instituicées de ensino.
Com uma carga horaria total de 440 horas, essa abordagem possibilita uma imersao
completa do estudante no ambiente escolar, permitindo sua participagdo ativa nas
atividades conduzidas pelos preceptores na escola. Vale destacar também a
relevancia da colaboracdo entre as Instituicbes de Ensino Superior (IES) e as
escolas, visando construir uma formacdo mais significativa para os alunos dos
cursos de licenciatura. De acordo com Souza, Amorim e Silva (2011), é
responsabilidade das IES proporcionar uma formacdo mais adaptavel aos
estudantes, visando o desenvolvimento de competéncias que 0s preparem para o
mercado de trabalho.

Destaca-se a relevancia da interagdo dos estudantes com profissionais mais
experientes, como 0s professores preceptores, enriquecendo a experiéncia
educacional. Em um estudo sobre o PIBID, Trevisan et al. (2016) concluiu que essa
interacdo € benéfica para ambas as partes, proporcionando um aprendizado mutuo.
A relacdo nado é unilateral, pois os preceptores também podem aprimorar suas
praticas ao interagir e compartilhar experiéncias com os residentes. Em uma
pesquisa com professores preceptores, Santos et al. (2021) identificou que a
principal motivagéo para participar do PRP é contribuir para a formacgédo de futuros

professores. Esse contato entre preceptores e residentes ndo apenas facilita a troca
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de experiéncias, mas também revitaliza o preceptor ao se reconectar com
conhecimentos académicos trazidos pelos residentes. Santos et al. (2021) ressalta
que essa interacdo promove o0 intercambio de experiéncias, facilitando a
aproximacdo do preceptor com 0s conhecimentos académicos e incentivando
também a troca de experiéncias entre 0s proprios residentes.

As respostas fornecidas pelos participantes em relagdo ao valor oferecido
pelos programas destacam uma diversidade de experiéncias e perspectivas. Alguns
expressaram satisfacdo, enfatizando que o montante fornecido foi crucial para sua
participacdo no programa e para superar desafios financeiros associados a
locomocéo e logistica. Uma citacao ilustrativa desse ponto de vista € citada pelo
participante 1: "Contribuiu bastante e sem esse valor, infelizmente, eu ndo teria
conseguido me sustentar no programa e me locomover para os estagios. [...]"

No entanto, outras respostas revelaram preocupacdes significativas sobre a
adequacdo do valor em relacdo as despesas associadas ao programa. A
necessidade de destinar o valor integral da bolsa para custos essenciais, como
aluguel, evidencia uma limitacdo na abrangéncia do suporte financeiro, como citado
pelo participante 2: "Na época ndo. Eu usava o valor integral da bolsa para pagar
meu aluguel para me manter na cidade e concluir o curso."

A andlise das respostas revela uma variedade de experiéncias em relagdo ao
valor oferecido pelos programas. Em alguns casos, 0 montante proporcionou um
suporte adequado, permitindo que os participantes se concentrassem nas atividades
do programa sem preocupacgOes financeiras significativas. Isso se reflete na
percepcao positiva de que o valor foi satisfatério, contribuindo para despesas de
locomocao, logistica e até mesmo para a manutencao basica durante a participacao
no programa. Essas situa¢cfes destacam a importancia de considerar ndo apenas as
despesas basicas, mas também outros custos associados ao envolvimento em
programas educacionais.

E interessante notar que, em alguns casos, 0s participantes adotaram
estratégias para otimizar o uso da bolsa, como pegar carona para reduzir oS custos
de locomocdo. Essas adaptacbes evidenciam a criatividade e a resiliéncia dos
envolvidos para lidar com limitagdes financeiras. Além disso, a mengao de que o
valor contribuiu para a formagéo de cidadaos, fornecendo conhecimento em lingua

estrangeira, destaca a importadncia ndo apenas de atender as necessidades
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imediatas, mas também de reconhecer o impacto mais amplo do investimento em
educacéao.

Dessa forma, € crucial assegurar que a interacdo dos estudantes com as
escolas de ensino fundamental e médio seja iniciada o mais cedo possivel no ambito
dos programas de formacdo de professores. E evidente que a construcdo da
identidade profissional dos futuros docentes esta intrinsecamente vinculada a pratica
pedagogica, sendo que os significados e o0 reconhecimento proprio desses
profissionais surgem predominantemente de questfes educacionais relacionadas
aos seus alunos (GALINDO, 2004).

Em uma pesquisa conduzida por Gatti e Barreto (2009), evidenciou-se que
48,6% dos alunos matriculados em cursos de licenciatura que participaram do
ENADE de 2005 escolheram essa trajetoria porque almejavam se tornar
professores. Contudo, 23,9% dos estudantes optaram pela licenciatura como uma
alternativa caso ndo conseguissem se inserir em outras areas de atuacdo. Estes
dados ressaltam a importancia de iniciativas como a Residéncia Pedagdgica, que
desempenha um papel fundamental na formacdo da identidade profissional dos
estudantes nos cursos de licenciatura, especialmente diante dos desafios
enfrentados por esses futuros educadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a andlise detalhada sobre a motivacdo dos estudantes para
participar do programa de residéncia pedagodgica, as experiéncias durante o
programa e os desafios enfrentados, € possivel extrair conclusdes valiosas sobre a
formacdo de professores. A busca pela experiéncia profissional mais abrangente,
destacada por grande parte dos participantes, ressalta a importancia da imersdo na
realidade escolar para o desenvolvimento das convic¢cdes profissionais dos futuros
educadores.

A necessidade de uma abordagem mais significativa na formagdao inicial dos
professores torna-se evidente, pois a imersdo mais profunda proporcionada pela
residéncia pedagogica frequentemente encontra obstaculos na integracao plena com
0 ambiente escolar. Questdes relacionadas a comunicacdo, colaboracdo e
alinhamento de objetivos entre a residéncia e a escola podem impactar
negativamente a experiéncia dos estudantes, limitando a exploracdo das
complexidades do ato de ensinar e das diversas esferas que compdem a jornada do
professor.

Entretanto, também sao destacados desafios significativos relacionados a
estrutura curricular dos cursos de licenciatura. A lacuna na contextualizagdo entre o
conteudo académico e sua aplicacdo na educacédo basica destaca a necessidade de
uma revisdo nos curriculos, assegurando que o0s estudantes estejam
adequadamente preparados para a transicédo entre a instituicido de ensino superior e
a pratica pedagogica.

As dificuldades de comunicacdo entre os estudantes e as instituicoes
educacionais durante a residéncia pedagdgica apontam para a importancia da
organizacédo eficaz em todas as fases do programa. E crucial que os proximos
editais da residéncia dediqguem uma atencédo mais ampla a interacéo entre todas as
partes envolvidas, garantindo uma orientacdo efetiva em relacdo a pratica em sala

de aula.
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No que diz respeito ao suporte financeiro oferecido pelo programa, a
variedade de experiéncias destaca a importancia de uma abordagem abrangente ao
fornecer assisténcia financeira. Enquanto para alguns participantes o valor da bolsa
foi suficiente, outros enfrentaram desafios em conciliar as demandas financeiras com
as exigéncias do programa. Isso ressalta a importancia de considerar nao apenas as
despesas bésicas, mas também os custos adicionais associados a participacdo em
atividades educacionais.

Por fim, a discussao sobre a construcdo da identidade profissional dos futuros
docentes destaca a relevancia da préatica pedagogica desde as fases iniciais dos
cursos de licenciatura. Iniciativas como a Residéncia Pedagdgica desempenham um
papel fundamental na formacéo dessa identidade, proporcionando aos estudantes a
oportunidade de enfrentar desafios reais e desenvolver as competéncias
necessarias para uma atuacao eficaz na educacéao basica.

Em sintese, sdo apontadas necessidades de uma abordagem integrada na
formacdo de professores, que contemple desde a revisdo dos curriculos até a
promocdo de uma interacdo eficaz entre estudantes, instituicbes educacionais e
programas de residéncia pedagdgica. Essa abordagem holistica € essencial para
preparar os futuros educadores de maneira abrangente, capacitando-os para 0s
desafios e responsabilidades da profissdo docente.
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ANEXOS

ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O sr (sra) esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que tem como
finalidade identificar os desafios encontrados pelos estudantes de Letras Inglés no

programa Residéncia Pedagogica.

Ao participar deste estudo o sr (sra) permitirA que o pesquisador utilize as
informacdes fornecidas para analises e estudos. O sr (sra) tem liberdade de se
recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sr (sra). Sempre que quiser podera pedir
mais informacdes sobre a pesquisa através do e-mail do (a) pesquisador (a) do
projeto: jhourosendo@gmail.com.

A coleta de material sera na forma de um questionario online, composto de 08
questbes. A participacdo nesta pesquisa nao traz complicacbes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢do no. 196/96 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua

dignidade.

Todas as informacdes coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais.
Somente o (@) pesquisador (a) e o (a) orientador (a) terdo conhecimento dos dados.

Sua identidade n&o sera publicada de forma alguma.

Ao participar desta pesquisa a sr (sra) nao tera nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informacgbes importantes sobre as lacunas

encontradas no programa, de forma que o conhecimento que sera construido a partir
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desta pesquisa possa contribuir positivamente para melhor desempenho do
programa, onde o pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.

O sr (sra) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem

como nada sera pago por sua participacao.



