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IDENTIDADE DOCENTE E AUTORREFLEXAO NOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS | E Il: UMA CAMINHADA EVOLUTIVA

TEACHING IDENTITY AND SELF-REFLECTION IN SUPERVISED INTERNSHIPS
I AND II: AN EVOLUTIONARY JOURNEY

Giulianne Vieira Santos?

RESUMO

Esta pesquisa contempla a transformacédo e desenvolvimento da identidade docente
ao longo da formacao inicial, durante os Estagios Supervisionados (doravante ES) de
observacédo e regéncia, no curso de Letras Inglés da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), assim como também contempla a autorreflexdo da pratica docente.
Como objetivo geral, buscamos analisar a identidade docente e a autorreflexdo de
uma professora de lingua inglesa em formacao inicial, autora desta pesquisa, com
relacdo a pratica docente comparando as suas vivéncias nos componentes
curriculares de ES | e Il. Desta forma, delineamos o0s seguintes objetivos especificos:
(i) descrever as experiéncias vivenciadas em ES | e Il; (ii) compreender o papel da
autorreflexdo na formacao docente inicial; e (iii) refletir acerca da transformacao da
identidade docente na transicdo de aluna observadora para professora regente. Para
discusséao acerca do ES como locus de autorreflexdo docente, utilizei as contribuicbes
de Pimenta e Lima (2005/2006), Perrenoud (2002), Alvarez e Mazza (2011),
Cavalcanti, Mudo e Sa (2018), Evangelista de Oliveira (2018), Freire (2022), Scrivener
(2011) e Barbosa (2022); quanto a construcéo identitaria no ES, utilizei Iza et al (2014),
Eckert-Hoff (2008), Faria (2013), Faria e Ramos (2018). Em termos metodoldgicos, a
investigacao caracteriza-se como qualitativa, sendo classificada como estudo de caso.
Além disso, o campo investigativo da Linguistica Aplicada contempla o espaco da
pesquisa em questdo. Nesse sentido, a pesquisa foi realizada no contexto académico,
voltada a andlise da préatica docente da autora deste estudo durante o periodo de
observacdo e de regéncia das aulas de inglés no contexto dos componentes
curriculares de ES | e Il. Quanto aos resultados alcancados, considerei essencial 0
papel que a autorreflexdo desempenha no avanco e transformacao da identidade e
pratica docente, através das experiéncias vivenciadas durante o ES, contribuindo no
meu desenvolvimento profissional como professora de lingua inglesa. Assim,
compreendo que, ao adotar uma postura critico-reflexiva e levar em consideragéo o
contexto social e escolar dos alunos, o professor pode atuar como agente
transformador da realidade escolar.

Palavras-Chave: Estagio Supervisionado; Construcdo identitaria; Autorreflexdo
docente.

ABSTRACT

1 Graduanda em Letras Inglés. Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). E-mail:

giulianne.santos@aluno.uepb.edu.br.
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This research considers the transformation and development of teaching identity
throughout initial training, during the Supervised Internships (hereinafter SI) of
observation and teaching, in a course of Modern Languages (English) in the State
University of Paraiba, as well as self-reflection of teaching practice. As a general
objective, we sought to analyze a teacher's teaching identity and self-reflection during
initial training concerning teaching practice by comparing experiences in the curricular
components of SI | and Il. We outlined the following specific objectives: (i) to describe
the experiences of a teacher in initial training in SI | and II; (ii) to understand the role
of self-reflection in initial teacher training; and (iii) to reflect on the transformation of
teaching identity in the transition from an observing student to teacher. To discuss
about Sl as a locus of teaching self-reflection, we used the contributions of Pimenta
and Lima (2005/2006), Perrenoud (2002), Alvarez and Mazza (2011), Cavalcanti,
Mudo and Sa (2018), Evangelista de Oliveira (2018), Freire (2022), Scrivener (2011)
and Barbosa (2022); regarding identity construction in the SI, we used Iza et al (2014),
Eckert-Hoff (2008), Faria (2013), Faria and Ramos (2018). The methodology has a
gualitative nature, being classified as a case study. Furthermore, the research space
includes the investigative field of Applied Linguistics. The research was carried out in
the academic context and aimed at analyzing our teaching practice during the period
of observation and teaching English classes in the subjects of Sl | and Il. Regarding
the results achieved, we consider essential the role that self-reflection plays in the
advancement and transformation of teaching identity and practice, through the
experiences faced in Sl | and Il, contributing to the teacher's professional development.
Thus, we understand that by adopting a critical-reflective stance and taking into
account the social and school context of the students, the teacher may act as a
transformative agent of school reality.

Keywords: Supervised Internship; Identity construction; Teacher self-reflection.

1 INTRODUCAO

A Linguistica Aplicada reconhece a linguagem como uma préatica social,
engajando-se ativamente com seu contexto e desenvolvendo teorias que dialogam
com a pratica (Moita Lopes, 2006). Vale ressaltar, também, o papel crucial que a
Linguistica Aplicada exerce em contextos educacionais e académicos,
compreendendo os alunos e professores como agentes integrantes/participantes do
meio escolar, cultural e social, assim “trazem consigo historias, participam central ou
perifericamente de praticas culturais locais e globais, e (re)constroem identidades em
e por sua insercdo nas instituicdes de ensino, ou por sua exclusdo delas (Grande;
Kleiman; Vianna; 2019, p. 727).

Levando em consideracdo 0s aspectos mencionados anteriormente, esta
pesquisa contempla a identidade docente nos estagios de observacao e de regéncia
de uma professora de inglés em formacao inicial, no que concerne a reflexdo e analise
da pratica docente durante o periodo em que cursou os componentes de ES | e 112 de
um curso de Letras Inglés da UEPB.

2 Embora no referido curso de Letras Inglés o componente de Estagio Supervisionado seja subdividido
em trés componentes, para fins desta pesquisa, nos concentramos nas experiéncias vivenciadas nos
ES I e ll, tendo em vista o tempo exiguo que teriamos para a realizacdo desta pesquisa.



Dessa maneira, o desenvolvimento da identidade docente é de fundamental
relevancia para compreendermos melhor como ocorre a experiéncia docente no ES,
e quais sdo as respectivas implicacbes geradas nesse processo formativo. E
importante ressaltar, também, a complexidade do processo de transicdo de alunos
para professores, o qual esta relacionado a maturidade, pratica docente, crencas, e a
capacidade de lidar com diferentes pessoas na sala de aula, fatores esses que sao
aperfeicoados ao longo das experiéncias vivenciadas nos componentes de ES | e ES
.

No entanto, € essencial analisar o grau de transformacao identitaria que o
processo de formacédo inicial causa nos estudantes de graduacdo, apresentando
experiéncias individuais que sobressaem em sua vida pessoal e profissional. Essas
experiéncias estao conectadas ao processo de ensino e aprendizagem escolar, o que
afeta a motivacao do professor e sua performance na sala de aula.

Neste sentido, desenvolvemos esta pesquisa com 0 objetivo geral de analisar
a identidade docente e a autorreflexdo de uma professora de lingua inglesa em
formacéo inicial, autora desta pesquisa, com relacéo a pratica docente comparando
as suas vivéncias nos componentes curriculares de ES | e Il. Especificamente,
pretendo:

I) descrever as experiéncias vivenciadas em ES | e Il;

ii) compreender o papel da autorreflexdo na formagéao docente inicial; e

i) refletir acerca da transformacao da identidade docente na transi¢éo de aluna
observadora para professora regente.

Para o propoésito deste estudo, a tematica da identidade docente é de
fundamental relevancia. Assim, € importante compreender os fatores que contribuem
para a identidade docente no contexto educacional, a saber: o papel dos professores
formadores do meio académico na transformacdo da identidade docente dos
professores em formacao inicial; as experiéncias e relacdes construidas entre alunos
e professores, a instituicdo educacional e a sociedade; e quais reflexdes sao
realizadas no que concerne ao processo de ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, evidenciamos a importancia do desenvolvimento profissional da pratica
docente, pois € um exercicio constante no decorrer da docéncia (Kawachi; Marques,
2010).

Considerando o papel que a identidade docente desempenha na transformacgéao
identitaria de aluna observadora para professora regente, abordamos dois temas
principais: a) o ES como l6cus de (auto)reflexdo docente; e b) a construcédo identitaria
no ES.

Este trabalho estd organizado nas seguintes secdes: Introducdo, na qual
apresento a contextualizacéo, o objetivo geral, os objetivos especificos e justificativas
para a realizacdo deste estudo; Fundamentacdo Teorica, na qual abordamos a
discussdo acerca do ES como l6cus de autorreflexdo docente e a construcao
identitaria; Metodologia, na qual descrevemos a tipologia de nossa pesquisa, seu
contexto de realizacdo, o perfil da professora colaboradora, os instrumentos e
procedimentos usados para geracdo de dados; Analise de Dados, na qual
interpretamos os dados gerados para este estudo; e Consideracdes Finais, se¢édo na
gual discorremos sobre as nossas constatacdes gerais sobre a pesquisa realizada.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Como fundamentacao tedrica para a realizacdo deste estudo, refletimos sobre
dois temas centrais: 1) O Estagio Supervisionado como l6cus de autorreflexdo
docente a luz das contribuices de Pimenta e Lima (2005/2006), Perrenoud (2002),
Alvarez e Mazza (2011), Cavalcanti, Mudo e Sa (2018), Evangelista de Oliveira (2018),
Freire (2022), Scrivener (2011) e Barbosa (2022); e 2) A construgdo identitaria no
Estagio Supervisionado com base em lIza et al (2014), Eckert-Hoff (2008), Faria
(2013), Faria e Ramos (2018).

2.1 O Estagio Supervisionado como l6cus de autorreflexdo docente

O ES é essencial no processo formativo, proporcionando ao professor em
formacao inicial o exercicio e desenvolvimento da préatica docente, utilizando os
conhecimentos tedrico-praticos e critico-reflexivos como ferramentas para
problematizar acerca do processo de ensino-aprendizagem de inglés. Além disso, o
ES visa aproximar o professor em formacado inicial da realidade de ensino,
promovendo reflexdes sobre como agir diante dessa realidade (Pimenta; Lima,
2005/2006).

Segundo Perrenoud (2002), a reflexado sobre a acéo possibilita que o professor
reflita melhor e examine outras possibilidades de atuacdo, uma vez que a pratica
reflexiva docente esta em constante processo de mudanca e aperfeicoamento. Nessa
perspectiva, os professores passam uma parte significativa do seu tempo refletindo
sobre as suas aulas antes, durante e depois da sua execucao, considerando diversas
guestdes, a saber: a) comportamento dos alunos; b) sua propria abordagem de
ensino; c) dificuldades de aprendizagem; d) relacdo entre professor-aluno; e)
acontecimentos pessoais dos alunos, dentre outros. Porém, apesar da necessidade
de refletir continuamente sobre essas e outras questfes, em razdo de seu tempo
exiguo, muitas vezes, o professor acaba refletindo apenas sobre o que fazer na aula
seguinte, conforme esclarece Perrenoud (2002, p. 33):

No fogo da acdo pedagdgica, temos pouco tempo para meditar. Refletimos,
principalmente, para decidir o passo seguinte: interromper ou ndo uma
conversa, iniciar ou ndo um novo capitulo antes do final da aula, aceitar ou
nao uma desculpa, punir ou ndo um aluno indisciplinado, responder ou ndo a
uma pergunta insolente, idiota ou descontextualizada, permitir ou ndo que um
aluno se retire da sala de aula, etc.

Diante dessa realidade, embora o professor tenha ciéncia da importancia de
aprimorar varios aspectos de suas praticas pedagogicas, ele se sente, muitas vezes,
despreparado para tal vivéncia. Além disso, o fato de muitos professores em formacéao
inicial ainda enxergarem a relacéo entre teoria e pratica de forma dicotbmica, resulta
numa atuacdo docente pouco critico-reflexiva, baseada em uma aprendizagem
mecanica, bem distante da realidade do ambiente educacional (Alvarez; Mazza,
2011).

Outro aspecto importante a ser considerado, desde o ES, é a devida
competéncia linguistica a ser desenvolvida pelo professor de LI em formacao inicial,
de modo que consiga fazer uso adequado da lingua-alvo em sala de aula e, assim,



ser capaz de motivar os seus alunos no seu proprio aprendizado. Neste sentido,
Cavalcanti, Mudo e S& (2018, p. 2) argumentam:

Em vista disso, o dominio e a necessidade da aprendizagem da LI no ambito
nacional gera um desafio aos professores da lingua, que, por vezes, mesmo
conscientes da relevancia dessa competéncia linguistica na atualidade, nao
se consideram capacitados para fazerem parte desse processo de aquisicdo
da lingua como elemento motivador da aprendizagem de seu alunado, haja
vista a sua falta de dominio de aspectos linguisticos, quer na habilidade oral
ou na escrita. Isso, portanto, pode significar uma deficitaria base pedagdgica
adquirida na formacéao desses profissionais. (Cavalcanti, Mudo e S4, 2018, p.
2)

Dessa maneira, compreendo que, para que os professores em formacéo inicial
possam realizar o seu oficio de forma consistente, dentre outras questdes, é essencial
gue desenvolvam suas competéncias linguisticas, bem como que ampliem sua
compreensao sobre a relevancia da contribuicéo tanto da teoria quanto da prética ao
longo da formacéo, o que resultara numa postura critico-reflexiva diante do seu proprio
agir, ressignificando saberes. Nesse sentido, Alvarez e Mazza (2011, p. 188)
evidenciam que “o profissional competente atua refletindo sobre sua pratica e
construindo, a partir dessa reflexdo, novas teorias”.

Assim, & importante que o professor seja autdnomo e reflexivo nas suas aulas,
indo além dos conteudos ministrados em sala de aula, considerando também o
contexto cultural, social, politico e historico em que seus alunos estéo inseridos. Além
disso, acredito que a formacao docente deve ser continua, de modo que o professor
esteja sempre em um processo de evolucédo, (trans)formacdo e aprendizagem ao
longo da sua carreira académica e escolar (Evangelista de Oliveira, 2018).

Pimenta e Lima (2005/2006, p. 21) apontam que o estagio possibilita o trabalho
docente colaborativo, visto que “o ensino ndo é um assunto individual do professor,
pois a tarefa escolar é resultado das acdes coletivas dos professores e das praticas
institucionais, situadas em contextos sociais, historicos e culturais.” Assim, podemos
afirmar que o estagio é visto como atividade instrumentalizadora da praxis docente
(Pimenta; Lima, 2005/2006), apresentando um papel crucial na aproximacado e
transformacéao da realidade escolar.

O ES representa uma etapa fundamental e indispensavel na jornada do
professor em formacéo inicial, promovendo “uma oportunidade de aproximagado com
a realidade no qual o estudante atuara no futuro” (Barbosa, 2022, p. 15). E durante o
periodo de estagio que o professor em formacéo inicial tera um contato direto com a
realidade da sala de aula, o que o possibilitara refletir sobre como deve aplicar seus
conhecimentos nas aulas, desenvolvendo competéncias e habilidades essenciais a
sua prética docente.

Além disso, conforme esclarece Scrivener (2011), é necessario promover um
ambiente interativo de aprendizagem, permitindo que ocorra um relacionamento
confiavel entre alunos e professores. Nesse sentido, o papel do professor como
mediador envolve atuar como facilitador do processo de aprendizagem, permitindo
gue os alunos sejam autbnomos na tomada de decisfes.

O ES também apresenta varios desafios para os discentes. Todavia, Barbosa
(2022) ressalta que o ES também pode ser um espaco limitador para os professores
em formacdo inicial, quando essa experiéncia se pauta na imitacdo de modelos.
Segundo a autora, essa visao do ES como um espaco para imitacdo de modelos
assume gue a realidade do contexto escolar € inalteravel, e que, portanto, para evitar



problemas, é s6 reproduzir uma pratica adotada por outro docente. Como podemos
observar, nessa perspectiva, o professor em formacao inicial fica privado de qualquer
oportunidade de critica e reflexao.

Defendo o entendimento de que o professor precisa refletir sobre sua prépria
pratica docente, considerando qual € o papel e 0 posicionamento expresso na sua
atuacdo docente (Barbosa, 2022). Sob essa perspectiva, acredito que esse
movimento de busca e (trans)formac&o mobiliza o professor na construcado de sua
identidade docente. Dessa forma, a construcéo identitaria estd em constante processo
de evolucéo, reflexdo, e aprendizagem, ndo s6 durante a formagcédo docente, mas ao
longo da carreira do professor.

Na subsecao seguinte, analisei como ocorre essa construcao identitaria, etapa
fundamental a ser desenvolvida na formacgédo docente inicial, permitindo que ocorra
uma reflexdo sobre ser professor, através do ambiente de sala de aula em que o
professor em formacao inicial € exposto.

2.2 A construcao identitaria no Estagio Supervisionado

A identidade envolve a interdependéncia entre o proprio sujeito e a sociedade,
visto que o individuo esta constantemente refletindo sobre qual papel exerce no
mundo ao seu redor. Nesse sentido, Hall (2006) destaca trés concepc¢bes sobre
identidade, a saber: sujeito do iluminismo, sujeito sociologico e sujeito pdés-moderno.
O sujeito do iluminismo possui uma identidade autdbnoma, independente, ativa, e
consciente das suas ac¢fes. A identidade do sujeito sociologico é moldada por meio
das interacbes com outras identidades e os contextos sociais estabelecidos. Ja o
sujeito poés-moderno nao possui uma identidade definida, mas contraditéria e
inconstante, estando continuamente em processo de mudanca, e alterando o sentido
de identidade.

Com relacdo a identidade docente, de acordo com lIza et al (2014), essa
também esté relacionada ao dever social que cada professor desempenha, o que leva
a um sentimento de independéncia e dedicacdo ao seu trabalho. Sob essa
perspectiva, o desenvolvimento profissional € essencial no que concerne a
continuidade da formacdo docente, de maneira a “‘romper com a tradicional
fragmentacdo entre formacéo inicial e continuada, passando a ideia de evolucédo e
continuidade ao longo da carreira” (Iza et al, 2014, p. 277). Devemos compreender
como as experiéncias ocorrem no desenvolvimento profissional do professor,
definindo valores e crencas concernentes a identidade docente, permitindo que o
professor enxergue a si mesmo e sua profisséo (Iza et al, 2014).

No decorrer do curso de graduacdo em Letras Inglés, a identidade docente
comeca a ser construida, especialmente, no componente de ES. Nesse sentido, é
provavel que seja nesse componente que o professor em formacéo inicial tenha, de
fato, sua primeira experiéncia como professor numa sala de aula real. Levando isso
em consideracao, o professor em formacéo inicial pode se identificar com a docéncia
ou nado, dependendo das expectativas geradas na sua performance nas primeiras
regéncias no ES.

O ES exerce um papel crucial no desenvolvimento e crescimento profissional
dos professores. Assim, no componente de ES, os professores formadores do meio
académico contribuem de maneira significativa na formacdo dos seus alunos,
permitindo que reflitam sobre sua prépria pratica e venham a aprimora-la, bem como
evidenciando aspectos didaticos, realidade escolar, contexto cultural e social dos
alunos. A identidade docente esta em constante evolugdo como resultado das
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experiéncias e relagdes que se constroem com os alunos, a instituicdo educacional e
a sociedade. Nesse sentido, € possivel constatar a influéncia dos professores
formadores na evolugdo da construcdo identitdria dos professores em formacédo
inicial. Sob esse olhar, Iza et al (2014, p. 288) esclarece que:

0 estagio curricular supervisionado € um momento fundamental na formacao
inicial, pois este possibilita a transi¢éo entre o discurso académico e a prética
profissional, podendo, quando bem realizado, propiciar avangos na
identidade dos estudantes e professores participantes do processo.

Assim, podemos afirmar que as perspectivas de outras pessoas com quem
interagimos socialmente desempenham um papel na compreensdo de nossas
identidades pessoais e profissionais (Faria; Ramos, 2018). No caso do professor de
LI, Faria (2013) esclarece que o conceito de identidade profissional envolve uma série
de fatores linguisticos, académicos e interpessoais,

[..] defino identidade profissional de lingua inglesa como: conjunto formado
pelo conhecimento linguistico da lingua inglesa, pela formagédo académica,
pela capacidade de lidar com pessoas, pelas crencas sobre o que é ser
professor e sobre o ensino e aprendizagem de linguas [..], € pela motivacao
e agéncia que lhe permitam atuar no contexto de ensino. (Faria, 2013, p. 19)

Nesse sentido, as crengas sobre ser professor de LI podem afetar a atuacéo
futura dos professores em formacao inicial, acarretando mudancas na construcao das
suas identidades. Sob essa perspectiva, alguns professores passam a desenvolver
determinados perfis identitarios ao longo da formacao, sendo influenciados pelas
praticas de ensino de outros professores da comunidade académica, assim como a
sua proépria pratica docente durante o ES. Assim, é necessario que, desde o inicio do
curso de graduacdo, as crencas dos professores em formacao inicial sejam
externadas, identificadas, problematizadas e, eventualmente, ressignificadas de modo
a favorecer a sua construcao identitaria, conforme esclarece Faria (2013, p. 35):

[..] detectar as crencas dos alunos de Letras e trabalhar com elas sdo de
grande importancia para evitar que essas crencas se tornem empecilhos para
o desenvolvimento profissional de futuros professores, e, consequentemente,
para a construc¢édo de suas identidades.

Faria (2013) classifica as identidades docentes em quatro perfis identitarios, a
saber: professor em formacéo; o de professor que opta por adotar ou nao praticas
realizadas por educadores com mais tempo de experiéncia; professor critico; e o
professor sabe-tudo. Sob esse olhar, destaquei dois perfis essenciais para a
realizacdo da minha pesquisa: o professor-sabe-tudo e o professor critico. O primeiro
acredita que o conhecimento linguistico € fundamental para ensinar inglés, assim
como ter o dominio perfeito do idioma. Enquanto que o segundo enxerga que a sua
profissdo é capaz de trazer mudancas significativas na sociedade, levando em
consideracao a realidade social e cultural dos seus alunos, a formacéo de cidadaos
criticos e ativos.

No nosso entendimento, em relacdo ao professor-sabe-tudo, esse ponto de
vista limitado pode ter um impacto negativo no futuro desempenho profissional do
professor e na sua formacdo, embora seja crucial que os professores possuam a
devida proficiéncia na lingua-alvo. Por outro lado, o professor critico tem um papel
fundamental na sociedade, na instituicdo escolar, e na realidade dos seus alunos.
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Esse perfil identitario ndo se limita apenas a execucao de atividades e provas para
cumprir as demandas da instituicdo escolar na qual leciona, mas considera como
importante o contexto social e cultural dos alunos, colocando o aluno como centro da
aprendizagem. Assim, entendemos que o foco da formag&do docente deve ser no
desenvolvimento desse segundo perfil: do professor critico.

Na secédo seguinte, descrevemos a metodologia utilizada para realizacao desta
pesquisa no que diz respeito a tipologia adotada, a professora colaboradora, ao
contexto de realizacao da pesquisa e aos instrumentos e procedimentos utilizados na
geracao de dados.

3 METODOLOGIA

Gonsalves (2001) afirma que classificar a pesquisa de acordo com os objetivos
envolve questionar sobre seus propoésitos, intencdes, e que efeito todo esse processo
acarreta. Dessa maneira, a caracterizacdo da minha pesquisa com relacdo aos
objetivos alcancados esta associada ao paradigma interpretativista, no que concerne
a “capacidade de compreensao do observador [que] esta enraizada em seus proprios
significados” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32). Nessa perspectiva, o paradigma
interpretativista permite que o0 pesquisador observe sua propria pesquisa,
apresentando seus conhecimentos sobre o tema abordado, e tendo como base 0s
instrumentos de geracao de dados, em que a compreenséo depende da interpretacao
do pesquisador.

Em relacéo aos procedimentos de geracao de dados, este estudo classifica-se
como estudo de caso, pelo fato de evidenciar e investigar um caso especifico, além
de aprofundar a investigacdo sobre determinado tema e cooperar "na tomada de
decisdes sobre o problema estudado, indicando as possibilidades para sua
modificacdo" (Gonsalves, 2001, p. 67). No que concerne a natureza dos dados da
pesquisa, é de abordagem qualitativa, pois busca investigar fatores relacionados aos
individuos e conjunturas sociais (Moreira; Caleffe, 2006).

Dessa maneira, 0 espaco refere-se ao cenario de atuacdo da pesquisa. Sob
essa perspectiva, o espaco da pesquisa realizada no contexto escolar esta
diretamente relacionado ao campo investigativo da Linguistica Aplicada (Moita Lopes,
2006), pelo fato de abordar a linguagem como pratica social, permitindo que alunos e
professores sejam agentes sociais no contexto em que estdo inseridos.

Nessa perspectiva, como participante desta pesquisa, sou® professora de
inglés em formacéo inicial, graduanda no curso de Letras Inglés, cursando o 10°
periodo, da UEPB. No que concerne as minhas experiéncias no ensino de LI, atuei
como professora na educacéo infantil (alfabetizacao bilingue) para criancas de 4 a 10
anos na escola de idiomas Miss Raema Institute. Além disso, atuei como
auxiliar/trainee com o publico infanti no Colégio Meta, ambos em Campina
Grande/PB.

Esta pesquisa foi realizada no contexto académico, direcionado ao
desenvolvimento e analise da nossa pratica docente durante o periodo de regéncia e
observacéo de aulas de inglés ao longo dos componentes curriculares de ES | e I,
com carga horéaria de 105 horas e 150 horas respectivamente, do curso de Letras
Inglés da UEPB.

3 O uso da primeira pessoa do singular a partir dessa secéo do texto, deve-se ao fato de tratar-se de
uma narrativa pessoal.
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Considerando que o componente curricular ES tem como objetivo promover
uma reflexdo e compreenséo da pratica docente, na ementa do ES | do referido curso,
consta: concepcdes de lingua, estagio, linguagem, ensino de gramatica, elaboracao
de reflexes direcionadas ao periodo de observacdo durante as aulas de inglés no
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Segundo a ementa de ES Il, esse componente, por sua vez, consiste no
planejamento e execuc¢do de aulas direcionadas a regéncia no Ensino Fundamental:
anos finais, e producao de Relato de Experiéncia. O conteldo programatico consistiu
em questbes sobre letramentos criticos, letramentos digitais, graméatica
contextualizada, entre outros. Além disso, o ensino-aprendizagem de LI no Ensino
Fundamental é guiado através de documentos oficiais como BNCC e Curriculo da
Paraiba.

Como instrumentos de geracdo de dados, apés a aprovacdo* do projeto de
pesquisa por parte do Comité de Etica da Universidade Estadual da Paraiba, fiz uso
da narrativa de aprendizagem (Apéndice A) escrita por mim durante o ES I; do plano
de aula do ES Il (Apéndice B) elaborado em dupla com minha colega de Estagio; e do
relato de experiéncia do ES Il (Apéndice C) produzido em colaboracdo com minha
colega de Estagio, conforme procedimentos descritos abaixo.

Na narrativa, eu abordo questdes relacionadas a minha compreensao sobre o
meu desempenho e comprometimento com o estagio; expectativas geradas antes,
durante e depois do componente de ES I, meus valores e crencas sobre o ensino-
aprendizagem de LlI.

O plano de aula do ES Il consiste na elaboracdo e execucéo das atividades a
serem desenvolvidas ao longo do periodo de regéncia, apos o periodo de observacao
das aulas de inglés no ambito do Ensino Fundamental. Além disso, é importante
mencionar que durante o ES é necessario refletir sobre como utilizar praticas
pedagodgicas baseadas nos conhecimentos tedricos abordados na graduacao.

O Relato de Experiéncia € um género textual realizado no e para o estagio
académico, possuindo carater critico-reflexivo. Assim, nos (professores em formacao
inicial) fomos orientados pelo professor formador a abordar um tema especifico
relacionado as observacoes e regéncias durante o periodo de ES II. Nesse Relato,
nos contextualizamos o cenario em que se deu o Estagio, definindo seu objetivo geral
e especifico, apresentando as teorias que estabelecem associa¢cdes com o tema do
Relato, bem como as nossas reflexdes sobre essa vivéncia.

Assim, apresento, a seguir, a secdo de analise de dados, tendo como base o0s
instrumentos de geracao de dados utilizados na realizacao desta pesquisa.

4 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, utilizei os instrumentos de geracdo de dados como base para
retratar fatores e resultados desenvolvidos no periodo de ES | e ES Il, bem como
reflexdes sobre a préatica docente e a construcao identitaria, no que tange a descri¢ao
das experiéncias vivenciadas por mim, como professora de lingua inglesa em
formacé&o inicial, autora desta pesquisa, além da reflexdo acerca da transformacéo da
identidade docente na transicdo de aluna observadora para professora regente e a
compreensao sobre o papel da autorreflexdo na formacéo docente inicial

4 Aprovacdo comprovada pelo Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n°
76590623.2.0000.5187 e Parecer n° 6.612.989. Disponivel no site:
https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf.
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Para isso, desenvolvi a andlise por meio da interpretagcdo de trechos das
narrativas, dos relatos e dos planos de aula, tendo em vista o alcance dos objetivos
especificos pretendidos com esta pesquisa.

4.1 Descricdo das experiéncias vivenciadas por uma professora em formacéao
inicialem ES le ES lI

No que concerne aos componentes curriculares ES | e ES 1, tive a oportunidade
de um primeiro contato direto com a sala de aula, colocando em pratica os
conhecimentos tedricos discutidos na graduacdo, desenvolvendo competéncias e
habilidades pedagdgicas.

No inicio do ES I, por ndo estar preparada para essa vivéncia, ndo houve
identificacdo com a docéncia, logo, poucas expectativas foram criadas. Além disso,
varios desafios foram encontrados durante as aulas observadas nesse Estagio, dentre
eles, posso citar: falta de conhecimento basico da Lingua Inglesa (doravante LI) por
parte dos alunos; turma agitada; foco no ensino de gramatica, dentre outros. Destaco,
ainda,que a escrita da narrativa em ES | foi desenvolvida em lingua inglesa. Nos
excertos, a seguir, € possivel identificar alguns dos desafios mencionados::

[...] Também vi que alguns alunos tinham dificuldades com o proprio
idioma — a maioria deles. (Excerto da narrativa)®

[...] No entanto, muitos alunos conversavam a maior parte do tempo e
nao permitiam que a professora falasse e explicasse algumas
atividades. Devido a agitacao e desobediéncia da turma, a professora
acabou desistindo de tentar explicar a atividade. Quando a maioria dos
alunos ndo demonstrou interesse pela atividade, ela persistiu e tentou
auxilid-los. Em outros momentos, a turma manteve a disciplina e o
foco. Consequentemente, a professora conseguiu controlar o
ambiente e gerenciar o comportamento dos alunos. (Excerto da
narrativa)

[...] algo que poderia melhorar a metodologia de ensino desta aula
seria evitar expor muitas informac0@es e detalhes sobre determinados
conteldos e ndo apresentar regras gramaticais frequentemente, mas
sim tornar a aula interativa e dindmica, onde haja cooperacdo entre
aluno e professor. (Excerto da narrativa)

[...] portanto, ndo é simples ensinar inglés nas escolas publicas,
principalmente para professores recém-formados, inexperientes em
sala de aula ou ainda n&o familiarizados com o cenario de uma
instituicdo escolar publica. Para alguns professores, a Unica exposi¢ao
a tal ambiente ocorre durante o tempo que passam praticando a
docéncia durante os estagios supervisionados. (Excerto da narrativa)

Os desafios enfrentados no ensino de inglés nas escolas pareciam reforcar a
minha nao identificacdo com a docéncia, conforme é possivel observar no ultimo
excerto da narrativa apresentada acima. Nessa perspectiva, entendi que ensinar
inglés sem estar familiarizado com o ambiente de sala de aula, especialmente em se

5 Essa e as demais tradugdes da narrativa em ES | sdo de minha autoria.
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tratando da primeira experiéncia do professor em formacao inicial, representa um
processo desafiador, em que o professor nao esperava deparar-se com tal realidade.

Segundo Barbosa (2022), o ES também pode ser visto como imitacdo de
modelos. Nesse sentido, esse ponto de vista acaba sendo prejudicial, por basear-se
na ideia de que a realidade do ambiente educativo ndo precisa de modificagbes e que
a solucdo seria replicar um método escolhido por outro professor. Assim, determinada
perspectiva ndo permite que o professor em formacéo inicial se posicione de maneira
critica e reflexiva.

Ao observar as aulas, foi percebido que a maioria dos alunos nao sabia como
usar 0s pronomes pessoais, bem como verbos auxiliares. Observei que os alunos
estavam com medo e inseguros de questionar quais eram suas duvidas, porém
consegui identificar quais dificuldades eles tinham e, logo em seguida, os auxiliei. No
entanto, mesmo durante o estagio de observacdo, a pratica critico-reflexiva foi
necessaria, portanto, houve uma observagao nao “passiva’, em que os estagiarios
ndo podiam colaborar, porém estavam dispostos a auxiliar a turma, mediante
consentimento e requerimento dos professores regentes. A seguir, apresento excertos
da narrativa que ilustram a observagéo que fiz quanto a a inseguranca e vergonha por
parte dos alunos acerca das atividades descritas:

Tentei me aproximar de alguns alunos e auxilia-los na atividade.
Alguns ficaram com vergonha de fazer perguntas ou n&o
compreenderam o assunto. Dei 0 meu melhor para ajuda-los e fiquei
grata pela oportunidade de ter essa breve experiéncia. (Excerto da
narrativa)

Assim, durante o periodo de observacdes no ES |, percebi que a didatica
utilizada no processo de ensino voltava-se a aspectos que sdao encontrados em
métodos e abordagens de ensino tradicionais, a exemplo do hiperfoco na estrutura
sintatica de frases em LI, muitas vezes, desconexas da realidade dos discentes, nao
contribuindo para a aprendizagem do aluno.

Nessa perspectiva, compreendi que durante a formacéo inicial, muitas vezes,
os professores consideram a teoria e a pratica como elementos distintos, levando a
pratica docente a ser pouco critico-reflexiva e desvinculada da realidade escolar
(Alvarez; Mazza, 2011). Portanto, defendo ser necessario enxergar tanto a teoria
como a pratica como complementares, uma vez que uma depende da outra para
existir e funcionar.

O componente curricular ES Il, por sua vez, estava voltado as observacdes e
regéncias de aulas de inglés em turmas do Ensino Fundamental. Além disso, muitas
das atividades em ES II, incluindo os planejamentos de aula, a ministracdo de aulas e
a elaboracédo do Relato de experiéncia, foram realizadas em dupla, o que contribuiu
na evolucdo da identidade docente, ao agir mediante a colaborac&o do outro, ou seja,
de outra professora em formacao inicial.

No planejamento, adotei uma abordagem de ensino na perspectiva dos
letramentos criticos através da producao de advertisements (anuncios). Os resultados
foram bem satisfatorios, pois percebi um maior engajamento dos alunos nas aulas e
compreensao critica dos mesmos. Além disso, os alunos resistiam ao ensino de
gramatica e interagiam com mais empenho nas questdes sociais sobre os temas
abordados nos advertisements, conforme é possivel verificar no excerto a seguir do
relato de experiéncia:



15

Durante as aulas de produgcdo dos advertisements, foi possivel
observar um maior engajamento e progresso dos alunos, tanto em
relacdo a escolha dos temas, quanto a escrita dos respectivos
advertisements. Dessa maneira, é importante mencionar como a teoria
dos letramentos criticos contribui significativamente em relacdo a
producdo dos advertisements, permitindo que ocorra o “foco em
abordagens que dialoguem com as necessidades de professores e
alunos” (SILVA, 2021, p. 8). Com isso, vale ressaltar a importancia que
0os temas abordados desempenham no contexto escolar e social
desses sujeitos. (Excerto do Relato)

Sob essa perspectiva, 0 professor precisa levar em consideragcdo o contexto
escolar e social dos alunos e ir além do ambiente escolar, da execucao de atividades,
proporcionando a interacéo e dinamicidade em suas aulas. Segundo Scrivener (2011),
€ essencial promover uma atmosfera colaborativa para a aprendizagem, facilitando a
relacéo entre aluno e professor. Dessa maneira, a fungdo mediadora do professor
consiste em servir de estimulo a aprendizagem, concedendo aos alunos liberdade
para tomarem suas proprias decisdes. Assim, considero necessario que o professor
coloque o aluno como centro da aprendizagem, assim, compreendendo que todos séo
capazes de evoluir na aprendizagem dos diversos conteudos, possibilitando seu
protagonismo e autonomia durante as aulas.

Nos planos de aula do ES II, é possivel identificar as escolhas pedagodgicas
guanto ao uso do género textual advertisements nas aulas. Solicitei aos alunos para
identificar a estrutura dos advertisements, objetivos, campanha, publico-alvo,
elementos verbais e ndo verbais, recursos utilizados para persuadir o publico,
permitindo que os alunos refletissem sobre os problemas sociais e quais medidas
tomar para minimiza-los, conforme podemos observar nos seguintes excertos do
plano de aula:

Excerto I
Students present the ad they have researched.

Each group has 4 minutes to present the ads they found. They must
talk about the following points:

The ad’s main objective;

The campaign it supports;

The target audience;

The layout;

The resources used to persuade the audience.

After each presentation, a teacher asks students about their opinion on
the ads they chose: “What do you think about this ad?”; “Do you think
it is persuasive?”; "Do you think this ad helps to spread awareness
about the problem?”, "Do you think the choice of visual elements was

good?”. (Excertos do plano de aula)



16

Quanto aos trechos do plano de aula destacados acima, solicitei aos grupos
gue apresentassem os advertisements pesquisados por eles, apontando as principais
caracteristicas do género textual, como seu objetivo principal, a campanha, identificar
qual € o publico alvo em questéo, layout, elementos verbais e ndo verbais (quais
imagens ou frases que convencem o publico, e despertam sua atencdo). Apds cada
grupo identificar os elementos principais dos advertisements, questionei aos alunos
sobre o posicionamento deles em relagdo aos anuncios apresentados: “(...) como
VOCEs se sentem em relagcdo ao anuncio?” vocés o consideram persuasivo?; vOcés
acham que este anuncio contribui para aumentar a conscientiza¢do sobre o assunto?"
e “vocé acha que a selegdo dos componentes visuais foi apropriada?” (...).

Nesse sentido, o professor critico, conforme abordado por Faria (2013),
desempenha um papel crucial na instituicdo escolar e na sociedade, pelo fato de
priorizar a realidade social, cultural e escolar dos alunos, permitindo que a formacao
de cidadaos criticos e ativos seja possivel. Sob esse viés, considero necessario adotar
a postura do professor critico, reconhecendo minha pratica de regéncia como forma
de auxiliar os alunos no pensamento critico sobre os contetudos abordados nas aulas,
e colocando o aluno como centro de aprendizagem.

Enxerguei o ES | como uma experiéncia desafiadora, pelo fato de ter sido o
meu primeiro contato com a realidade escolar. Por outro lado, o referido componente
contribuiu no desenvolvimento de competéncias e habilidades pedagogicas. Apesar
de apenas observar as aulas dos professores regentes, muito foi aprendido com essas
observacoes, pois nos (colegas de Estagio) refletimos sobre a abordagem de ensino,
planejamento de aula, avaliacdo, comportamento dos alunos, processo de ensino-
aprendizagem e a relacdo professor-aluno. Nessa perspectiva, pude refletir como
seriam as aulas nos proximos estagios, enxergar o meu papel como professora, e
como cooperar na aprendizagem dos alunos.

Também considerei a experiéncia no ES Il positiva e enriquecedora, pois
consegui executar uma aula eficaz, que nao estivesse limitada as regras gramaticais,
mas levando em consideracao questdes sociais presentes no ambito escolar e social
dos alunos, desempenhando um papel fundamental na sua formacgéo cidada e critica.
Assim, a luz das contribuicbes de lza et al (2014), entendi que as experiéncias
contribuem para o desenvolvimento profissional do professor, determinando valores e
crencas referentes a identidade docente.

Na subsecdo a seguir, analisei os dados com foco na autorreflexdo do
professor em formacao inicial.

4.2 Compreensdao sobre o papel da autorreflexdo na formacao docente inicial

Considero a autorreflexdo como elemento fundamental no processo critico-
reflexivo ao longo da formacéo docente. Entendo que a autoavaliacdo do professor
relacionada a sua pratica docente, levando em consideracdo também o contexto
educacional, possibilita ao professor avaliar as crencas que respaldam suas praticas
no contexto escolar, visto que “ele proprio € agente consciente do processo
educacional do qual participa” (Alvarez; Mazza, 2011, p. 191).

Nessa perspectiva, em uma das aulas do ES II, orientei os alunos na producao
final e apresentacdo dos advertisements, em que o problema social foi selecionado
por sorteio e cada grupo apresentou sobre o tema escolhido. Além disso, direcionei
os alunos a sala de informatica, onde os advertisements foram produzidos na
plataforma Canva. Assim, constatei que a atividade elaborada contribuiu de maneira
significativa para o movimento de autorreflexdo, pois percebi que através das aulas
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sobre questbes sociais, surgiu um maior interesse e motivacdo dos alunos,
contribuindo no avancgo e melhoria da minha pratica docente ao longo da formacéo.
Assim, isso pode ser constatado nos excertos do plano de aula, a seguir:

Excerto I:
1st moment (10 minutes)

Teachers lead students to the computer’'s room

Teachers tell students that today's class is the final production of their
ads.

Students develop and explore their ideas regarding the themes,
allowing for an exchange of the concepts at hand.

2nd moment (35 minutes)

Teachers guide students while they produce their advertisements.
Teachers instruct students on how to use the Canvas platform.
Teachers aid students regarding the vocabulary or any unfamiliar word

during the ad’s production. (Excertos do plano de aula).

Quanto a atividade aplicada no plano de aula acima, percebo a sua contribuicdo
e relevancia no que concerne a autorreflexdo docente. Levando isso em consideracéao,
utilizamos uma abordagem de ensino critico-reflexiva a fim de incluir temas
pertinentes ao contexto social e escolar dos alunos, despertando um maior
engajamento e motivacao, e contribuindo no processo de tomada de decisdes.

Dessa forma, entendo que € necessario que o professor crie oportunidades de
reflexdo e compreensdo da sua pratica, buscando aprimora-la sempre que for
possivel, reproduzindo novas perspectivas de ensino através das vivéncias no periodo
de regéncia e observacdo no ES | e Il. Foi esse movimento que realizei nos dois
Estagios, conforme consta nos excertos do relato, a seguir:

[..] € de suma relevancia que os professores em formacao inicial
reconhegam seu trabalho em sala de aula como um meio de contribuir
para a formacéo de cidadaos criticos e ativos. Assim, ressignificando
e transformando o ensino de inglés nas escolas publicas, contribuindo
no processo de formacdo cidadd dos sujeitos que ocupam este
espaco. (Excerto do Relato)

[..] através da observagéo do envolvimento dos alunos no processo de
leitura, planejamento e producdo dos textos, acreditamos que 0s
discentes tomaram uma posi¢éo critica e reflexiva diante de tépicos
gque sdo relevantes nos ambitos de convivéncia escolar e social.
Assim, fazendo possivel o ensino de Inglés a partir dos letramentos
criticos, e contribuindo para a formacdo cidadd desses sujeitos.
(Excerto do Relato)

Sob esse olhar, de acordo com lIza et al (2014), a identidade docente esta
relacionada a responsabilidade social que cada professor cumpre, promovendo assim,
autonomia e compromisso com a sua profissdo. Dessa maneira, através das suas
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aulas, o professor desempenha um papel fundamental no que diz respeito a formacgéo
critica e ativa dos alunos, contribuindo na transformacédo da realidade escolar e do
ensino de Inglés.

E necessario que os professores compreendam que cada aluno apresenta um
ritmo diferente no processo de aprendizagem e podem nao aprender de forma tao
rapida como outros colegas, pois, todos possuem um estilo de aprendizagem unico.
Nesse sentido, pude observar esse movimento de autorreflexdo no seguinte excerto
da narrativa:

Os professores precisam ter uma maior consciéncia das
caracteristicas Unicas de cada aluno, passando a vé-los como
individuos que também cometem erros. Devemos considerar
experiéncias e conhecimentos anteriores porque alguns alunos podem
nao aprender de forma tao eficiente e rapida como outros. O ritmo com
que o professor administra a aula e transmite o assunto vai depender
de como isso acontece. Outro fator essencial € que os alunos tém um
estilo de aprendizagem Uunico e apropriado para cada etapa da
experiéncia de aprendizagem. Ao atingir esse objetivo, ha uma
possibilidade visivelmente maior de interacéo produtiva entre alunos e
professores. (Excerto da narrativa)

Dessa maneira, € necessario compreender que cada aluno aprende em um
ritmo diferente, conforme ja& mencionei, visto que apresentam estilo Unicos de
aprendizagem. Por isso, € necessario adequar os interesses dos alunos as suas
necessidades, de acordo com as aulas ministradas pelos professores. De acordo com
Perrenoud (2002), a reflexdo sobre a acéo leva o professor a refletir e considerar
outras alternativas de execucdo em suas aulas, visto que a pratica reflexiva docente
esta sempre evoluindo e se transformando. Assim, pude identificar esses fatores que
levam a reflex@o e incluséo das necessidades e interesses dos alunos no excerto da
narrativa, a seguir:

Seria melhor proporcionar aos alunos cenarios da vida real para
ilustrar como 0 assunto esta relacionado com a lingua inglesa. Além
disso, é crucial criar uma atmosfera animada, incluindo jogos e
atividades envolventes. Os alunos que tém essa oportunidade tendem
a gostar mais das aulas, sentir-se mais motivados e desejar aprender
inglés. (Excerto da narrativa)

Sob esse olhar, evidenciei que € necessario adequar o conteido abordado em
sala de aula aos interesses dos alunos, gerando uma maior motivacéo, engajamento
e, consequentemente, contribuindo no processo de aprendizagem. Porém, percebi
gue a maioria dos professores séo solicitados a cumprir demandas da instituicao
escolar, utilizando o livro didatico como base para executar as suas aulas. Essa
realidade pode ser alterada quando o professor adapta o material didatico conforme
as necessidades dos alunos e os objetivos de aprendizagem que pretende alcancar.

Na subsecédo a seguir, apresentei os dados com énfase na reflexdo acerca da
transformacdo da identidade docente na transicdo de aluna observadora para
professora regente.
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4.3 Reflexdo acerca da transformacao da identidade docente na transicdo de
aluna observadora para professora regente

A transformacé&o da identidade docente na transicao de aluna observadora para
professora regente foi um marco na minha carreira profissional como educadora. Sob
essa perspectiva, pude observar esse movimento de reflexdo acerca da
transformacéao da identidade docente a partir do seguinte excerto da narrativa:

Por proporcionar aos futuros professores que ainda ndo estdo em sala
de aula a primeira experiéncia de atuagdo profissional, e lhes
proporcionar uma compreensao clara das variaveis que podem afetar
seu desempenho, 0 estagio supervisionado é visto como uma fase
crucial no desenvolvimento e crescimento dos professores. (Excerto
da narrativa)

Assim, é necessario levar em consideracdo como as experiéncias moldam o
seu desenvolvimento profissional, estabelecendo os seus valores sobre a identidade
docente (Iza et al, 2014). Nessa perspectiva, a identidade do professor passa a evoluir,
guando este percebe que sua profissédo traz mudancas significativas para a vida dos
seus alunos, da instituicdo escolar e da sociedade ao seu redor. Aléem disso, 0
professor desenvolve conhecimentos e habilidades pedagdgicas, que podem ser
vistas ao longo das experiéncias de ES | e ES II, encontrando a sua propria voz como
professor através do seu olhar direcionado a identidade docente, e refletindo sobre a
relevancia do seu agir docente no contexto social e escolar.

E necessario que o professor em formacao inicial busque continuamente refletir
sobre sua propria pratica, encontrando meios de aprimora-la quando for necessario,
assim, desenvolvendo habilidades e conhecimentos no decorrer da formacéo.
Levando isso em consideracao, o professor estara apto a lidar e superar os desafios
de ensino, identificando quais sao as possiveis lacunas de aprendizagem dos alunos,
e como incluir estratégias pedagogicas que cooperem na melhoria do ensino de Inglés
nas escolas.

No excerto da narrativa, a seguir, pude observar esse movimento de reflexao
da transicao de aluna observadora para professora regente:

Neste sentido, os estudantes universitarios devem refletir sobre as
suas praticas para se prepararem para as suas futuras carreiras como
professores. Outra questdo importante € como as concepgdes praticas
dos professores sobre o ensino de inglés nas escolas publicas sdo
alteradas quando refletem e analisam as suas praticas. (Excerto da
narrativa)

Nessa perspectiva, considero essencial evidenciar assuntos que vao além do
livro didatico, trazendo a tona temas presentes no contexto social, cultural e escolar
dos alunos, possibilitando a compreensdo critica sobre as questdes sociais,
contribuindo, assim, na formacao de cidadaos criticos e ativos. Dessa maneira, pude
identificar, através da atividade elaborada a seguir, um movimento de reflexdo que
revela a transformacao da identidade docente:
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2nd moment (20 min):

e Teachers present two ads to students as seen below:

Students are asked about their opinions on the ad: what is the ad
about?; what idea is the ad promoting?; do you think the ad helps to
stop a social issue or does it help to perpetuate it?; what are the main
objectives of the ad?

Then, teachers present a video about three people reacting to a racist
ad: https://youtu.be/n8HhjjIBZ5M.

Students are provoked with questions: what did you understand from

the video?

Teachers return to the video to translate any part they had trouble
understanding.

Students are asked:

What did you think about the ads shown in the video?

What was the aim of the ads in your opinion?

What about the three arguments presented for the advertisement, do
you agree or disagree with it?

Do you think ads can influence people's opinions on certain matters?
Would you classify the ads presented as bad advertisements?

(Excertos do plano de aula)

Nessa perspectiva, ao observar o excerto do plano de aula acima, constatei
sua contribuicdo na transformacdo e progresso da identidade docente, pois ao
levarmos para a sala de aula uma tematica com relevancia social e percebermos o
engajamento e aprendizado dos alunos, me senti capaz e confiante na importancia do
meu papel de formadora daqueles aprendizes. Nesse sentido, entendo que, por meio
de praticas como essas, 0 professor passa a construir uma identidade autdnoma e
ativa, gerando satisfacdo e amor pelo seu trabalho. Sob esse viés, Iza et al (2014)


https://youtu.be/n8HhjjIBZ5M
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evidencia que a identidade docente estd ligada a responsabilidade social que o
professor exerce, possibilitando autonomia e compromisso com a sua profissao.

Pude constatar outro momento que revela a transformacao da identidade
docente, no que diz respeito ao desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, e
0 pensamento critico-reflexivo dos alunos durante a producdo dos advertisements
sobre problemas sociais. Além disso, presenciei um maior engajamento e interacéo
durante as aulas que envolviam questdes sociais predominantes na convivéncia
escolar e social dos alunos, levando a proatividade e iniciativa sobre os temas
abordados. Como resultado, o excerto do relato a seguir ilustra esse movimento de
transformacéo da identidade docente:

[...] os letramentos criticos promovem o desenvolvimento de individuos
“reflexivos, participativos, autbnomos, capazes de atuar ativamente
para a mudanca social, através da aproximacdo critica com suas
realidades” (SILVA, 2021, p. 33). Assim, é possivel analisar que os
alunos estavam aptos a desenvolver suas habilidades, tanto em
relacdo ao ambito da leitura quanto ao da escrita, proporcionando
assim, um resultado satisfatério na producéo do género. (Excerto do
relato)

Nesse sentido, ao abordar questdes que vao além do livro didatico, o professor
permite que os alunos reflitam sobre a aproximacao e familiaridade com sua realidade
social, os envolvendo no processo de tomada de decisdes.

A seguir, apresento as consideracdes finais da nossa pesquisa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo foi desenvolvido com o objetivo geral de analisar a
identidade docente e a autorreflexdo da professora ao longo de sua formacéo inicial,
de acordo com as experiéncias vivenciadas nos componentes curriculares de ES | e
ESII.

Em relacdo aos objetivos especificos, constatei que, mesmo diante dos
desafios enfrentados durante as aulas, os componentes de ES | e Il contribuiram de
maneira significativa no meu desenvolvimento profissional como professora em
formacéao inicial.

No que diz respeito ao primeiro objetivo especifico de descrever as
experiéncias vivenciadas pela professora em formacéo inicial em ES | e ES I, pude
refletir sobre as abordagens de ensino adotadas pelos professores regentes, sua
postura critico-reflexiva nas aulas, a relacdo desenvolvida entre professor e aluno e o
processo de ensino-aprendizagem.

Retomando o objetivo de compreender o papel da autorreflexdo na formacéo
docente inicial, considero necessario que o professor estabeleca caminhos de reflexao
e compreensdo da sua pratica docente, buscando continuamente o seu
aprimoramento, pois a préatica reflexiva docente envolve um processo de
transformac&o continua ao longo da formacdo. E essencial que o professor esteja
constantemente encontrando meios de como melhorar o seu agir docente, sendo,
assim, um agente transformador da realidade escolar.

No que concerne ao objetivo de refletir acerca da transformacéo da identidade
docente na transicdo de aluna observadora para professora regente, observei que a
identidade do professor evolui quando sua profissao passa a ter um impacto relevante
na instituicdo escolar e na sociedade em geral. No entanto, mesmo diante dos
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desafios, insegurancas e nao identificagdo com a docéncia durante as primeiras aulas
de observacao no ES I, percebi que minha identidade docente sofreu transformacgao
no componente de ES II, quando passei a ministrar as aulas com outra professora em
formacao inicial. Essa parceria contribuiu na evolu¢do da minha identidade e prética
docente, e passei a me enxergar como professora.

Além disso, durante a pesquisa, levei em consideracéo que o professor critico
contribui na formagéo cidada e critica dos alunos ao abordar questbes sociais
prevalentes no contexto escolar e social. Portanto, é necessario desenvolver, ao longo
da docéncia, o perfil de professor critico.

Como limitacdo deste estudo, acreditei que poderia ter ampliado o olhar ao
aplicar um questionario com outros professores de inglés em formacdao inicial que
também tivessem vivenciado os ES | e Il, de modo que pudessem compartilhar suas
experiéncias e perspectivas. Porém, ao término deste estudo, acredito que ao
concentrar o meu olhar em meus préprios textos sobre o trabalho (narrativas, planos
de aula e relatos), tive a oportunidade de refletir sobre meu préprio agir docente,
ampliando, assim, a compreenséo sobre minhas vivéncias, bem como favorecendo o
fortalecimento da minha construcao identitaria.

Diante do exposto, recomendo aos futuros professores e pesquisadores da
area que ampliem suas leituras sobre o tema nao sO por meio desta pesquisa, mas
de outras que abordem aspectos fundamentais a construcédo e fortalecimento da
identidade docente, tendo em vista a importancia das vivéncias durante o0s
componentes de ES e o reconhecimento da evolucdo e avanco proporcionados a
pratica docente. Para isso, € necessario que o professor adote uma postura critico-
reflexiva diante da sua prépria pratica e, através dessa reflexdo, inclua novas
perspectivas e métodos de ensino de acordo com as necessidades dos alunos.
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APENDICE A - Narrativa de aprendizagem do ES |
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DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES - DLA
CURSO DE LETRAS INGLES
DISCIPLINA: Socio-Linguistica

Docente: Celso Junior

Discente: Giulianne Vieira Santos

NAREATIVE OF LEARNING AND EEFLECTION ON INTERENSHIP

Teachers need to have a better awareness of the unique characteristics of each
student, beginning to see them as individuals who also make mistakes. We should consider
previous experiences and knowledge because some students may not learn as efficiently
and fast as others. The pace at which the teacher manages the class and conveys the subject

matter will depend on how it happens.

Another essential factor is that learners have a unique learning style appropriate for
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students in comprehending Teachers should be aware of whether their teaching approach
1s directed positively or negatively toward studenis.

Therefore, it 15 not simple to teach English in public schools, particularly for
recently graduated teachers, those who are inexperienced in the classroom, or those sull
unfamiliar with the scenario of a public school institution. For some teachers, their sole
exposure to such a setting 1s during the time they spend practicing teaching duning the
supervised internships.

Since it gives future teachers who are not vet in the classroom their first experience
of professional conduct and gives them a clear understanding of the variables that could
affect their performance, the supervised internship is seen as a crucial phase of teachers’

development and growth.

What is missing is more frequent exposure for English student-teachers to the
classroom and school setting throughout their undergraduate years. At the university, this
only happens when students are about to face the internship for the first time. Therefore, in
the university, there 1s no preparation and prior exposure for students on how the internship
works; instead, some professors only provide the theory rather than the actual teaching
practice.

As a result, some students start working as interns in educational institutions
without having experience with how the environment functions or how to deal with
students. The umversity focuses on providing different teaching methods to its students but
disregards issues like the relationship between students and teachers, disrespect, and

devaluation of the teacher profession.
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The supervised internship practice should be conducted 1 a setting where English
teachers in training could learn from this opportunity to be aware of the numerous realities
of teaching m diverse cwrcumstances. In this regard. university students must reflect on
their practices to prepare for their future careers as teachers. A further important issue is
how teachers' practical conceptions about teaching English in public schools are altered
when they reflect on and analyze their practices. Moreover, teachers should consider the

elements that make language teaching challenging in the context of public schools. Taking

this into consideration is the kev to improving such a situation.

Schools are limited by external factors, such as the need to be proficient in English
to succeed in today's globalized environment, when looking for teaching ideas that are
more coherent with advanced models. In this way, some teachers do not explore other
dialects, accents, and varieties of the English language. It is paramount to increase the
relevance of English teaching for students, reducing the dissatisfaction of both teachers
and students. Thus, to make language learning meaningful to the student, classes should be
conducted where the student's reality is given preference, allowing them to have beneficial

contact with the target language.

Before starting an internship at a public school, I felt apprehensive about how the
classes would be, the students, whether they were quiet or agitated, and whether they
respected the teacher or not. Several thoughts crossed my mind. After participating in a
brief, supervised internship, my expectations and perspective changed. I admit that on the

first day, I was nervous. However, [ was not terrified of the environment or the students.
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Furthermore, I was surprised that high-school students were more agitated and
disobedient than elementary school pupils; I had expected the opposite. Despite these
obstacles, students participated and enjoyed the class. | also saw that some students
struggled with the language itself—the majonty of them. It was a positive experience for
me when the teacher let my intern friend and I distribute the activities to the students. I
tried to approach some students and assist them with the task. Some were embarrassed to
ask questions or did not comprehend the subject matter. [ did my best to assist them, and [
was grateful for the chance and the opportunity to have this brief experience.

It 15 necessary to discuss the teachers’ methodology dunng the supervised
internship. In elementary school, the teacher sometimes resorted to translating some words
in English mnto Portuguese, and this can often compromise students' learning and
understanding. In this sense, sometimes it is unportant to translate some terms so that

students understand them better, as only some have mastery of the English language.

[t would be better to provide students with a scenario or the actual context of daily
life to illustrate how the subject iz related to the English language. Additionally, it 1s
crucial to create a lively atmosphere by including games and engaging activities. Students
who are provided this opportunity tend to like their classes more, feel more motivated, and

destre to learn English.

Another aspect observed during the internship in high school classes 1s that, despite
the complexity of the subject, some students made an effort to participate in the activity
and comprehend 1t. Others appeared to have no interest in the topic. Additionally, cell
phone use 1 class hinders pupils' ability to learn. On the other hand, several students'

concentration on comprehending the subject was visible, which was encouraging.
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It 1s worth mentioning the teacher’s methodology n high school classes. First, the
teacher explained effectively. However, many students were talking most of the time and
did not allow the teacher to speak and explain some activities. As a result of the class's
agitation and disobedience, the teacher eventually gave up trying to explain the activity.
When the majority of the students showed no interest in the activity, she persisted and tried
to assist them. At other times, the class maintained discipline and focus. Consequently, the

mnstructor was able to control the environment and manage the students’ behavior.

Something that could improve the teaching methodology of this class would be to
avoid exposing too much information and details about certain content and not frequently
presenting grammar rules, but make the class mteractive and dynamic, where there 1s

cooperation between student and teacher.
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APENDICE B - Planos de aula do ES I

CONTENT: Advertisement in English.

DURATION: 45 minutes

GROUP OF STUDENTS: %h Grade of middle school
OBJECTIVES:

o To comprehend and identify the structure of advertizements.

e To identify verbal and non-verbal elements in advertisements.

o To identify persuasive resources and convincing elements in advertisements.
METHODOLOGY: Dialogued and exposttive class with an interactive approach.
ASSESSMENT: Summative evaluation of the students’ participation through the progression
of the lessons and proposed activities.

RESOURCES: Paper, whiteboard, whiteboard marker.

PROCEDURES:
1st moment (05 minutes):
® Teachers resume the previous lesson, asking students what they remembered about the

lesson, what their difficulties were, and how they felt while doing the homework.

2nd moment (20 minutes):
¢ Students present the ad thev have researched.
¢ FEach group has 4 minutes to present the ads they found. They must talk about the
following points:

o The ad’s main objective;
o The campaign it supports;
o The target audience;
o The layout;

o The resources used to persuade the audience.



o After each presentation, a teacher asks students about their opinion on the ads they
chose: “What do vou think about this ad?”; “Do yvou think 1t 1s persuasive?”; "Do vou
think this ad helps to spread awareness about the problem?", "Do you think the choice

of visual elements was good?”.

3rd moment (10 minutes)
® Then, the teacher summarizes the charactenistics of the advertisement genre on the
whiteboard, and students must write 1t down 1n their notebooks.

e Teachers write down the following characteristics of the advertisements:
o A genre that aims to promote a product or an idea.
o It has a persuasive tone to convince the audience.
o Uses verbal and non-verbal language (pictures, layout, colors, symbols) to

convince the target audience.

o Itis onginal creative, and exaggerated

o Features slogans.

4th moment (10 minutes):
e The teacher hands out a text about racism. Along the text, there is an ad about an

anti-racism campaign, as seen below:
s —

' Background

Racism and racial discrimination take many forms and
impact all aspects of life.

impacts couid inciude the abilty to find 2 job, get an education,
have equal access to healthcare housing, food, water or get fair
treatment in o couwrt of law.

R n, xenophobia and related discrimination and
intolerance exist In all socleties, everywhere.

They affect us 8l -~ dvectly of ineSrectly. We all lose in & society
Chsrscierized by discrirmination, divisson, distrust, irlolersmnce,
and hate

Raciz=m harmes not jJust the lives of those who
andure it but also society as & whaole It deepons
INERTY L, CRRTING SUSPICION O Al Sickes and
tearing apart tha social fabric

Like COVID 19, racizm and xenophobia are
comagious killers

We need to come together and continue
working for the common good with
conviction and determination,

Equal protection of the law for all persons
should be ensured to halt police brutality.
Zero impunity for perpetrators Is a must.

Source: United Nations https:/www.un org/en/fight-racism/background the-road-to-fight-9racism.
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Source: Way to english for brazilian leamers, 9° ano.

Students read the text and ad, trying to establish connections between both.

Students share their thoughts with the class.

Teachers then tell the students they have homework, which 1s an activity on the texts
that were discussed.

In the following class, the correction will be made.

EXERCISE

What do this advertisement and the text have in common?
a. Both texts are about racism.

b. Both texts invite people to speak up.



2. What 1s the main objective of both texts?

3. According to text 1, which aspect of one's life can be affected by racism?

4. According to text 1, what measures must be adopted to minimize racism?
a. Equal protection of the law for all and zero impunity for perpetrators.
b. Protection of the law exclusively for a group and punishment for perpetrators

online in some cases.
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5. Which resources are employved in the advertisement to persuade the audience? Choose the

correct items below:

a. A catchy slogan ("Stand up. Speak up.").
b. The choice of colors to refer to racism (black and white).
c. Verbs in the imperative ("wear”, "help”, "stand up”, "speak up”).

d. Formal language and difficult key words.

6. What is the meaning of stand up in the advertisement?

a. To be on your feet

b. To deal effectively with a difficult situation.

REFERENCES:
FRANCO, Claudio. Way to english for brazilian learners, 9° ano : ensino

fundamental. anos finais / Claudio Franco. -- 2. ed. -- S0 Paulo : Atica__ 2018,
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CONTENT: Advertisements in different platforms
DURATION: 45 minutes

GROUP OF STUDENTS: %th Grade of middle school
OBJECTIVES:

o Obzerve advertizsements in use through different platforms and forms.

METHODOLOGY: Dialogued and expositive class with an interactive approach.
ASSESSMENT: Summative evaluation of the students’ participation through the progression
of the lessons and proposed activities.

RESOURCES: TV, computer, videos, paper
PROCEDURES:
1st moment (05 minutes):

o Teacher resumes the previous lesson, by asking students: "what did we learn last

class?", "what do vou remember about the use of modal verbs?"

35



2nd moment (20 min):

e Teachers present two ads to students as seen below:

i

Source: Google Images
e Students are asked about their opinions on the ad: what is the ad about?; what idea is
the ad promoting?; do vou think the ad helps to stop a social issue or does it help to
perpetuate it?; what are the main objectives of the ad?
e Then, teachers present a video about three people reacting to a racist ad:

https://voutu.be/n8Hh{{IBZ5M.

e Students are provoked with questions: what did you understand from the video?

Teachers return to the video to translate any part they had trouble understanding.
Students are asked:
o What did vou think about the ads shown in the video?
o What was the aim of the ads in vour opinion?
o What about the three arguments presented for the advertisement, do you agree
or disagree with 1t?
o Do vou think ads can influence people's opinions on certain matters?

o Would vou classify the ads presented as bad advertisements?
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CONTENT: The mmtial production of students” ads
DURATION: 45 minutes

GROUP OF STUDENTS: %th Grade of middle school
OBJECTIVES:

¢ Toreview the common features of an advertisement
¢ To be able to reflect on social 1ssues

¢ To produce one advertisement that help to put a stop to social issues

METHODOLOGY: Task-based approach.
ASSESSMENT: The production of the ads.
RESOURCES: Paper. whiteboard, whiteboard marker.

PROCEDURES:

1st moment (10 minutes):

® Teachers ask students how thev did on the test they had the previous week.
# Then, teachers tell students that in today’s class, they have to start producing one

advertisement of their own.

® Teachers revise the elements that are featured in an advertisement. tell students that
they have to produce one advertisement about a social 1ssue.

¢ Teachers write some social issues on the board: racism, gender inequality, religious
discrimination, homophobia, transphobia, xenophobia, and bullying.

¢ 5Students chose one of the themes to produce their ads.

2nd moment (25 minutes):

¢ Teachers remund students of the importance of verbal and non-verbal elements to ads.

¢ Teachers remind students of the ads they have seen during the course of the classes.

¢ Students are told to produce the texts they want to feature on their ads as well as to
think of images or symbols they want to include.

¢ Students are told that they must reflect on the social issue they chose to produce a
good ad.
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The ads should feature modal verbs.
On this first draft, they are told to write in Portuguese to then translate 1t into English.

Teachers aid students with vocabulary.

3rd moment (10 minutes)

Individual feedback and suggestions from the teachers.
Teachers inform students that they should revise and do further research on their
chosen social 1ssues to perfect their productions.

Teachers tell students that the next class will happen at the computer’s room.
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APENDICE C - Relato de experiéncia do ES lI
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LETRAMENTOS CRITICOS .-'f_I'R_-'&Tl::S DA PRODUCAQ DE ADVERTISEMENTS
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2.2 Letramentos Criticos

De acordo com Barros (2022), é imprescindivel compreender o papel dos letramentos
criticos no ensino de lingua inglesa, principalmente “nas experiéncias de docéncia na
formacdo iicial” (BARROS, 2022, p. 77). Além disso, o letramento critico pretende
desenvolver no aluno a sua formac3o critica e educacional.

Nessa perspectiva, Araujo e Vilaga (2019) afirmam que o individuo deve desenvolver
uma construcio e reconstrucdo de sentidos, analisando quais objetivos pretende alcancar, de
maneira que possua uma consciéncia critica e nfo se mantenha neutro em relacio ao
“posicionamento sobre os modos e as estratégias de producdo e interpretacio de textos”
(ARAUJO; VILACA, 2019, p. 340).

Dessa maneira, vale ressaltar que os letramentos criticos do individuo estdo associados
aos saberes, e as vivéncias do contexto social no qual esta inserido (ARAUJO; VILLACA,
2019). Nesse sentido, € importante que o mdividuo ndo se limite ao senso comum, mas que
reconheca e compreenda as diversas questGes culturais presentes na interpretacio e producio
dos textos, bem como “rompendo preconceitos e estereotipos, sem verdades absolutas,
ampliando entio sua maneira de compreender o mundo™ (ARAUJO; VILACA, 2019, p. 343).

Além disso, vale enfatizar que os letramentos criticos buscam o envolvimento no exercicio
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critico por meio da linguagem, desafiando as dindmicas de poder, os discursos, e as possiveis
consequéncias para o individuo, ou o grupo social ao qual pertence (MOTTA, 2008).

Se torna cada vez mais desafiador a presenca de um ensino transformador, pelo fato de
persistir no ensino contemporaneo a educacio mecanicista e bancaria, a qual o educador €
visto como transmissor de contetndos, bem como "detentor do conhecimento, que conduz os
educandos ao aprendizado a partir da memorizacio de informagdes” (SILVA, 2021, p. 30).
Essa realidade preocupante precisa ser alterada, pois determinada pratica nfio ira proporcionar
utna comunicacdo mutua entre aluno e professor, e a aprendizagem nfo sera eficaz, o que de
certa forma “impede o companheirismo e aprofunda o distanciamento entre estes atores
sociais” (SILVA, 2021, p. 30).

E unportante que se faca presente na sala de aula o desenvolvimento de uma
compreensfo critica, pois ira permitir que os alunos sejam mais reflexivos e ativos,
principalmente nas atividades de lettura, possibilitando a importancia de compreender melhor
como ocorre os ~contextos imediatos de estudantes e professores, desvelando os conflitos de

nosso tempo, considera o continuum educacio-politica’politica-educacio, nfo podendo esses

eixos serem separados™ (SILVA, 2021, p. 33).

Nessa perspectiva, € essencial evidenciar que os letramentos criticos vio além do
ambito da lettura e da escrita, envolve utilizar determinado conhecimento sociocultural em
conjunturas socials, para agir mediante a injusticas socials que podem ser apoiadas pelo
discurso (SILVA, 2021). Além disso, € essencial agir de manera critica em relacio aos

discursos, permitindo que a lettura se torne “um espaco de autonomia, independéncia

Lt

transgressio, luta e transformacdo™ (SILVA, 2021, p. 30).

Porém, a realidade dos letramentos criticos ainda precisa ser trabalhada de maneira
significativa, pelo fato de que muitos professores nio possuem um conhecimento amplo sobre
determinada pratica, mas almejam utilizar a abordagem critica em suas aulas, promovendo
assim:

a implementagdo de agdes de formaclo mais intensificadas sobre este assunto, nio
apenas para ze conhecer o que € o letramento critico, mas principalmente para
preparar o3 professores para utiliza-lo adequadamente em suas aulas, capacitando-os
a preparar atividades dentro desta abordagem (MOTTA, 2008, p. 20).



Na primeira aula, abordamos o género advertisements, com o objetivo de compreender
e identificar a estrutura do género. Num primeiro momento, foi feito um brainstorming no
quadro listando o que os alunos ja sabiam sobre o género. Apds esse momento, os alunos
foram divididos em grupos. Cada grupo recebeu uma advertisement para analisar se as
caracteristicas atribuidas por eles ao género estavam sendo utilizadas nos posters, anexados a

seguir.

Fonte: Google Images Fonte: Google Images  Fonte: Google Images

Fonte: Google Images Fonte: Google Images

Apd: o momento de observacio, os alunos apontaram as caracteristicas que
encontraram. Em seguida, pediu-se que eles apontassem o possivel objetivo, publicoalvo e a
semelhanca entre todos os posters. Além das caracteristicas do género, os discentes notaram a
semelhanca no assunto tratado pelas advertisements: problemas sociais.

Em seguida, solicitamos aos alunos que pesquisassem na internet sobre adverfisements
que tinham o objetivo de minimizar questdes sociais (como racismo, bullying, intolerdncia
religiosa, desigualdade de género, etc), para apresentarem na proxima aula. Apenas um grupo

fez a pesquisa.
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Na segunda aula, apresentamos formalmente as caracteristicas do género
advertisements, que incluiam elementos verbais e ndo verbais usados para atrair e convencer o
publico alvo. Estas caracteristicas foram listadas no quadro. Na terceira aula, introduzimos os
modal verbs may e might, trazendo exemplos por meio de advertisemenis e textos
previamente apresentados aos alunos. O objetivo era explicar o significado dos modal verbs, e
como utiliza-los em determinados contextos. No entanto, percebemos que os alunos nio se
engajaram o suficiente em relagdo ao topico gramatical.

Dessa maneira, observamos que a maioria dos alunos se envolviam com mais
entusiasmo nas discussdes sociais sobre os advertisements do que no conteudo gramatical.
Com 1sso, observa-se que determinada perspectiva se alinha ao que € proposto por Araujo e
Vilaca (2019) no que diz respeito ao papel da vivéncia e do contexto social dos sujeitos nos
letramentos criticos.

Na quarta aula, trabalhamos o género adverfisements a partir de posters e videos.
Nesta aula, o foco era mostrar advertisements consideradas problematicas, wvisto gque
propagam ideias que perpetuam preconceitos. Os alunos tiveram um momento de analise

para cada advertisement, e apontaram as ideias preconceituosas ali presentes.

Assim, a proposta alinhou-se ao eixo lemfura proposto pela BNCC (BRASIL.
Mimistéerio da Educaciio, 2017)., que propde a pratica da lettura de géneros que sejam
relevantes para a vida dos discentes, proporcionando momentos de analise e problematizacio
dessas lerturas para, assim, desenvolver a criticidade do aluno. Adicionalmente, o momento
também propds envolvimento critico dos alunos por me1o da linguagem (verbal e nfo verbal,
no caso do género advertisement), como posto por Motta (2008).

Nessa perspectiva, a proposta tambem alinhou-se a perspectiva dos letramentos
criticos discutidos por Barros (2022). Com isso, ¢ importante mencionar o valor que o
letramento critico possul em relacio a capacidade dos alunos de compreender criticamente as
atividades de lettura e escrita, e participar ativamente das aulas. Alem disso, os letramentos
criticos buscam promover a formacio critica e educacional dos alunos, bem como
“distanciando-se de uma logica de ensino de linguas meramente transmissor (BARROS,
2022 p. 7).

As aulas V, VI e VII estavam voltadas para a escrita do género advertisements, com o
objetivo de orientar os alunos na producéo e apresentacio de suas producdes. Os alunos foram
divididos em grupos. Cada grupo ficou responsavel pela producio de advertisements sobre

um problema social que fo1 decidido via sorteio.
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Dessa manetra, a proposta associa-se ao eixo escrita discutido pela BNCC (BRASIL,
Ministério da Educagio, 2017), que pretende desenvolver e aprimorar a pratica de escrita dos
alunos, possibilitando sua respectiva compreensdo critica, e os envolvendo em processos de
tomada de decises sobre a producio textual: o que e para quem comunicar’. Além disso, a
oportunidade de produzir os possibilitou assumir protagonismo durante as aulas, o que

também ¢é proposto pela BNCC.

Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal

Durante as aulas de produgdo dos advertisements, fo1 possivel observar um maior
engajamento e progresso dos alunos, tanto em relagio a escolha dos temas, quanto a escrita
dos respectivos advertisements. Dessa maneira, € importante mencionar como a teoria dos
letramentos criticos contribui significativamente em relagdo a produgdo dos advertisements,
permitindo que ocorra o “foco em abordagens que dialoguem com as necessidades de
professores e alunos™ (SILVA, 2021. p. 8). Com isso, vale ressaltar a importancia que os

temas abordados desempenham no contexto escolar e social desses sujeitos.

, RELIGIOUS
HOUT XENOF 1 INTOLERANCEISA
LESS FOOLISH WORL CRIME

WE MUST RESPECT
DIVERSITY

Fonte: Produgdo dos alunos. Fonte: Produgdo dos alunos
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Fonte: Produgdo dos alunos

"WEREALLTHESAME

Q

Racizm must be tackled
wrgently

Fonte: Produgdo dos alunos Fonte: Produgédo dos alunos

Sendo assium, € essencial mencionar que a teoria dos letramentos criticos tambem deve
alinhar-se com a proposta da BNCC (BRASIL, Ministério da Educacio, 2017), no que diz
respetto ao papel que o ensino desempenha e contribui na formacio cidadi e tomada de
decisdes dos alunos. Nesse sentido, os letramentos criticos promovem o desenvolvimento de
individuos “reflexivos, participativos, autonomos, capazes de atuar ativamente para a
mudanca social, atraves da aproximacio critica com suas realidades™ (SILVA, 2021, p. 33).
Assim, € possivel analisar que os alunos estavam aptos a desenvolver suas habilidades, tanto
em relacio ao dmbito da lettura quanto ao da escrita, proporcionando assim, um resultado
satisfatorio na produgdo do género.

Nesse sentido, € essencial que o individuo esteja apto a desenvolver uma consciéncia
critica, possibilitando a reconstrugdo e construgio de sentidos (ARAUJO; VILACA, 2019).
Sob esse wvies, os letramentos criticos desempenham um papel fundamental no que diz
respeito ao meio social, vivéncias, e os conhecimentos adquiridos pelos individuos. Assim, os
letramentos criticos estdo relacionados ao exercicio critico através da linguagem, a capacidade
de desenvolver um pensamento critico, permitindo gue os individuos sejam autdénomos e
ativos. Logo, € necessario que haja um conhecimento mais amplo em relacio aos fatores

culturais, sociais e historicos presentes no processo de interpretaciio e producio de textos.
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