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RESUMO

As leis que possibilitam a incluséo estdo cada vez mais presentes na sociedade atual. Essas
politicas contribuem para que esse processo inclusivo aconteca também no ambiente
educacional. No entanto, por outro lado, observamos que ainda é um desafio para o professor
ensinar a alunos com alguma deficiéncia, especialmente os alunos autistas. Nesse sentido, a
pesquisa teve por objetivo identificar os desafios que os educadores de Geografia encontram
para incluir os alunos com TEA em suas aulas. Para que o trabalho fosse realizado com firmeza,
foi feito uma revisao bibliografica, apontando autores que tratam acerca do autismo, da inclusdo
e os desafios para ensinar aos estudantes com autismo. Dessa forma, a pesquisa é de cunho
qualitativo, sendo assim, foi feito uma pesquisa de campo, através de observacgdes na sala 3°
série do ensino medio, com a presenca de dois alunos autistas e entrevista com trés professores
de Geografia, sendo essa pesquisa realizada na Rede Estadual Prof° Itan Pereira, na cidade de
Campina Grande, PB. Desse modo, os resultados contribuiram para perceber as dificuldades
existentes para trabalhar de modo inclusivo. De tal modo, € primordial que se pense em uma
educacdo inclusiva, sendo necessario repensar a formacao inicial e continuada dos professores,

além de preparar toda a comunidade escolar para atender alunos que possuam deficiéncia.

Palavras-Chave: autismo; desafios da incluséo; ensino de geografia.



ABSTRACT

Laws that enable inclusion are increasingly present in contemporary society. These policies
contribute to this inclusive process also happening in the educational environment. However,
on the other hand, we observed that it is still a challenge for teachers to teach students with
disabilities, especially autistic students. In this sense, the research aimed to identify the
challenges that Geography educators face when including students with ASD in their classes.
In order for the work to be carried out firmly, a bibliographical review was carried out, pointing
out authors who deal with autism, inclusion and the challenges of teaching students with autism.
Furthermore, the research is of a qualitative nature, therefore, field research was carried out,
through observations in the 3rd grade high school room, with the presence of two autistic
students and interviews with three Geography teachers, this research being held at the Prof®
Itan Pereira State Network, in the city of Campina Grande, PB. In this way, with the results it
was possible to perceive existing difficulties in working in an inclusive way. Therefore, it is
essential to think about inclusive education, and it is necessary to rethink the initial and
continuing training of teachers, in addition to preparing the entire school community to serve

students who have disabilities.

Keywords: autism; inclusion challenges; geography teaching.
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1 INTRODUCAO

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DMS-5,
2014), do instituto American Psychiatric Association, 0s transtornos normalmente se
manifestam cedo no desenvolvimento da crianga, desse modo, acontece quando o individuo
ainda ndo tem ingressado na escola, sendo caracterizados por atrasos no desenvolvimento, que
trazem prejuizos no funcionamento em varias instancias como no pessoal, social, académico ou
profissional.

Existem diversos transtornos que apresentam caracteristicas diferentes, como o
Transtorno Bipolar, Transtornos Depressivos, Transtornos de Ansiedade, Transtornos
Alimentares, entre outros. Dentro desses transtornos, temos o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), que sera objeto de estudo desta pesquisa. Dessa forma, déficits como esses podem
dificultar o aprendizado das pessoas com necessidades especificas.

Araujo (2014) vai afirmar que individuos autistas tem o comprometimento em trés areas
do desenvolvimento, a saber: comunicacdo, interacdo social e a imaginagdo. Ainda de acordo
com o autor, esses comprometimentos causados pelo autismo podem dificultar o processo de
ensino e aprendizagem, mas, ainda assim, esses individuos podem aprender. No entanto, quando
passamos a olhar por uma perspectiva desafiadora no ambito da Residéncia Pedagdgica na rede
estadual de ensino da Paraiba, mais especificamente na ECI prof. Itan Pereira (ambiente em que
foi realizada a pesquisa), é notdrio que ha uma dificuldade do professor de Geografia, tanto no
aspecto de metodologias adequadas para ensinar, quanto na dificuldade para fazer a mediagéo
dos assuntos para lecionar para alunos com autismo. Silva (2022, p. 30) afirma o seguinte “os
professores da educacdo regular de ensino publico ainda ndo estdo tendo a formacao adequada
para atender ao publico dos estudantes com TEA™. Nesse sentido, € evidente que muitos
professores ainda passam por dificuldades para ensinar a alunos autistas.

Incluir alunos com Espectro Autista nas aulas de Geografia € , porque o docente, muitas
vezes, se encontra sem saber como mediar de modo a inclui-lo, de fato, pois ndo obteve uma
formacdo inicial e, também, muitas vezes, ndo tem uma formacdo continuada para trabalhar
com estudantes que possuem necessidades especificas.

Por sua vez, o componente de Geografia se apresenta como uma ferramenta importante
para o entendimento da sociedade, onde desenvolve uma importante funcéo social, além de
favorecer a compreensdo da realidade, como aponta Silva (2019). Desse modo, aqueles
professores que ndo possuem uma formagéo inclusiva, passam por dificuldades para mediar os

conhecimentos geograficos para alunos com autismo. Lima (2019), afirma em seu trabalho que
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apenas docentes que possuiam interesse na educacdo especial é que se dirigiam para uma
formacdo especifica e, logo apos, faziam escolhas profissionais que nao envolviam a educacéo
especial. O pesquisador supramencionado ainda ressalta que, mesmo que um aluno que tenha
alguma deficiéncia seja matriculado em uma escola, ndo significa que isso seja totalmente
inclusdo, pois para que haja essa educagdo inclusiva, € necessario que haja aprendizagem. E,
para isso, é de suma importancia rever o curriculo da formacéo inicial dos professores, que
infelizmente, ainda é pouco focado nessa necessidade. Diante do exposto, devem existir
alternativas para vencer os desafios para a inclusdo de alunos com TEA nas aulas de Geografia,
a comecar por uma grade curricular na formacao profissional desses professores.

De acordo com que fora mencionado, a presente pesquisa deu énfase aos desafios
encontrados pelos professores de Geografia para trabalhar com alunos autistas na escola ECI
Prof. Itan Pereira, na cidade de Campina Grande, PB. Desse modo, levanta-se a seguinte
questdo: Quais desafios sdo encontrados para ensinar a Geografia para alunos que possuem o
Transtorno do Espectro Autista?

De tal modo, a Lei Berenice Piana, N° 12.764, de dezembro de 2012, fortalece a protecéo
dos direitos da pessoa com TEA. Mediante isso, a lei assegura que a pessoa com autismo esteja
inserida no ensino regular. Dessa forma, a escola tem o dever de inclui-los em sala de aula.
Entretanto, ainda, que seja assegurado pela lei, incluir alunos com alguma deficiéncia é um
desafio para os docentes de Geografia da ECI Prof. Itan Pereira, principalmente para aqueles
alunos com TEA. Torna-se primordial, no entanto, pesquisar mais a fundo os desafios
encontrados pela professora para incluir alunos com esse transtorno no ensino regular na
Instituicdo de ensino Prof. Itan Pereira.

Analisando a realidade da escola, como residente pedagogica em Geografia, optou-se
por realizar o estudo na Rede Estadual Professor Itan Pereira, em Campina Grande, PB. Assim
sendo, o trabalho tem por objetivo identificar os desafios que os educadores de Geografia
encontram para incluir os alunos com TEA nas aulas de Geografia, na escola Prof. Itan Pereira,
bem como identificar se existe formacao inicial e continuada dos professores para trabalhar com
esses alunos; analisar os desafios do ponto de vista metodoldgico para se pensar o curriculo
para ensina-los; e, por fim, avaliar as dificuldades para a mediacdo de conteudo para os alunos
com TEA.

Justifica-se esta pesquisa pelo fato de ter encontrado desafios notérios na inclusao de
alunos autistas, na disciplina de Geografia, no periodo em que estive participando da residéncia
pedagdgica como bolsista. Diante disso, buscou-se entender esses desafios na turma da 3° série

do ensino médio, além disso, encontrei dentro da residéncia, motivos para lutar pela inclusao
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total da pessoa com deficiéncia no ensino regular, especialmente nas aulas de Geografia. De
acordo com Araujo (2014), pesquisas relacionadas ao autismo despertam muito interesse no
mundo académico, no entanto, ainda ha poucos estudos no Brasil, quando se trata do TEA.
Sendo assim, pesquisas relacionadas a inclusdo do autismo se fazem necessarias, para que 0s
possiveis desafios sejam vencidos.

Mediante ao exposto, buscou-se, por meio de revisdes bibliograficas, estudos referentes
ao autismo e a incluséo dos alunos com TEA no ensino regular. Fez-se necessario a busca por
autores que abordassem essas questdes. Diante disso, a pesquisa terd como base obras de autores
como: Bianchi (2017), que em seu trabalho aborda os desafios e as possibilidades dos docentes
sobre a incluséo do aluno autista; temos a obra de Mantoan (2003), que aborda a inclusao
escolar; Sousa (2015), que analisa os desafios do docente em busca de uma educacao inclusiva;
Sousa (2019), que trata da importancia de praticas pedagogicas inclusivas no ensino da
Geografia; Arruda (2023), que em sua pesquisa busca compreender a formacao dos professores
em Geografia, mediante o contexto autista. Além disso, a Constituicdo Federal (1988) e outras
legislacBes sobre o0 autismo e os direitos que esse publico tem, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB e o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA.

Foi utilizada uma abordagem de cunho qualitativa. De acordo com Minayo e Sanches
(1993), a abordagem qualitativa realiza uma aproximacao entre o sujeito e o objeto que esta
sendo estudado, porque ambos sdo da mesma natureza. Sera realizada, ainda, observacao
sistematica, segundo Marconi e Lakatos (2033, p. 193), neste tipo de observagao, “o observador
sabe 0 que procura e 0 que carece de importancia em determinada situacéo; deve ser objetivo,
reconhecer possiveis erros e eliminar a sua influéncia sobre o que ver ou recolhe”. Ocorrera
entrevista semiestruturada, para Marconi e Lakatos (2003, p. 195) “A entrevista ¢ um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto, mediante conversacdo de natureza profissional.”

Como forma de estruturacdo, a monografia serd dividida em oito etapas, sendo a
presente introducdo, a primeira parte; a segunda, trata sobre o contexto historico do autismo; a
terceira parte, abordara o marco legal da inclusdo no contexto educacional brasileiro; a quarta,
abordara a inclusdo na Geografia; a quinta, aborda a incluséo autista na rede regular, tomando
por referéncia a ECI Itan Pereira; na sexta parte sera apresentada a metodologia; seguida dos
resultados e discussoes e, por fim, as consideragdes finais, logo ap0s, a bibliografia.

Destarte, torna-se necessario pesquisas no ambito educacional que tratem com mais
vigor a questdo da inclus&o dos alunos com Transtorno do Espectro Autista, ndo s no ambiente

escolar, mas também dentro da sala de aula, interagindo com os demais alunos e participando
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igualmente das atividades, faz-se mister, mais aten¢do ao autismo, levando esse assunto a

debates, para que alternativas sejam encontradas para solucionar os devidos desafios.
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2 CONTEXTO HISTORICO DO AUTISMO

A palavra autismo, do grego autos, tem como significado “dentro si mesmo”. Esse termo
foi usado pela primeira vez por Eugene Bleuler, que retrata caracteristicas das pessoas autistas,
visto que encontram grandes dificuldades em se concentrar ao ambiente, além de ter
dificuldades para se relacionar com os demais. (Cunha, 2009, apud Bianchi, 2017).

As principais pesquisas sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) que se tem noticia
foram iniciados pelo Doutor Leo Kanner (que era mencionado por desenvolver trabalhos com
criangas autistas), por volta dos anos de 1943, nos Estados Unidos, Kanner publicou um artigo
no qual intitulou de “Os distarbios autisticos do contato afetivo”, em que estava propondo uma
nova patologia. Em seus atendimentos, Kanner notou caracteristicas que eram comuns em onze
criangas, percebendo ali, que se tratava de algo que ainda era desconhecido.

Naquela época, as criangas que apresentavam transtornos, lhes eram reservados outros
diagndsticos, como: debilidade mental, a psicose infantil e a esquizofrenia infantil, como afirma
Lima (2014). Sendo assim, Leo Kanner observou que havia nas crian¢as uma incapacidade de
se relacionar normalmente com pessoas e situagdes. De acordo com Bianchi (2017), os estudos
de Leo Kanner foram muito importantes para a descoberta do autismo, valido ressaltar que a
definicdo basica do autismo permanece em vigor até os dias de hoje.

Cunha (2009) apud Bianchi (2017), reconhece que antes de Kanner, o suico Eugen
Bleuler foi o pioneiro a utilizar o termo “autismo”, que no ano de 1911, procurava entender a
fuga da realidade e o recolhimento interior que era sofrido pelos seus pacientes, ainda jovens,
que na época eram diagnosticados com esquizofrenia.

A autora aborda, ainda, que o0s casos antes eram considerados como um tipo de

esquizofrenia, como ja fora mencionado acima.

As deméncias conhecidas na época, eram caracterizadas principalmente pela perda da
lucidez, perda da capacidade de julgamento e de realizar escolhas, contudo essas
caracteristicas s6 se manifestavam em individuos mais velhos, diferentemente do
quadro de pacientes de Bleuler. Sem uma definicdo que abrangesse essas novas
caracteristicas, o autismo durante as primeiras décadas do século passado, era
reconhecido como um tipo peculiar de esquizofrenia que se manifestava
principalmente em individuos bem jovens.” (Silva, 2008, apud Bianchi, 2017, p. 101).

Verifica-se, portanto, que os casos de autismo no século passado eram identificados
como outras variacdes da esquizofrenia, ja que, até entdo, ndo se tinha muito conhecimento a
respeito do assunto, s6 depois de muitos estudos, comegaram a perceber que se tratava de um

novo transtorno (Bianchi, 2017). Portanto, mesmo sendo Bleuler o pioneiro do termo autismo,
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as pesquisas que mais se tem conhecimento sdo as de Leo Kanner, que se mostraram
promissoras e importantes para descobrir o que, até aquele momento, era desconhecido: o
Transtorno do Espectro Autista, sendo sua defini¢do ainda valida no momento.

Depois de muitos estudos a respeito desse transtorno, foi separado por niveis, do mais
leve a0 mais severo, para facilitar a compreensdo, ja que o transtorno apresenta caracteristicas
diferentes de pessoa para pessoa. As autoras Onzil e Gomes (2017), dizem que as subcategorias
fazem parte do TEA, havendo trés niveis de gravidade, nesse sentido, no nivel um, ha a
exigéncia de apoio; no nivel dois, exige apenas apoio substancial; e o nivel trés, exige muito
apoio substancial. Como o autismo se apresenta de diferentes formas de individuo para
individuo, existem os niveis para poder compreender em qual nivel o autismo se encontra e qual
Serad 0 apoio que essa pessoa ird precisar.

O Quadro 1, mostra detalhadamente esses niveis, que foram definidos pelo Manual de

diagnostico e estatistico de transtornos mentais (DMS - 5, 2014).

Quadro 1: Niveis para o Transtorno do Espectro Autista

NIVEIS DE GRAVIDADE PARA TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Nivel Comunicacéo social Comportamentos restritos

e repetitivos

Inflexibilidade de
comportamento, extrema
dificuldade em lidar com a
mudanga ou outros

Nivel 3 (severo)
“exigindo apoio muito substancial”

Déficits graves nas
habilidades de comunicacéo
social e verbal e ndo verbal
causam prejuizos graves de

funcionamento, grande | comportamentos restritos/
limitacdo em dar inicio em | repetitivos interferem
interacOes sociais e resposta | acentuadamente no
minima a aberturas sociais | funcionamento em todas as
que partem de outros. Por | esferas. Grande
exemplo, uma pessoa com | sofrimento/  dificuldades
fala inteligivel de poucas | para mudar o foco ou as
palavras que raramente | agOes.
inicia interagdes e, quando o
faz, tem abordagens
incomuns  apenas  para
satisfazer a necessidades e
reage somente a abordagens
sociais muito diretas.
Nivel 2 (moderado) Déficits graves nas | Inflexibilidade do
“Exigindo apoio substancial” habilidades de comunicagdo | comportamento,

social verbal e ndo verbal;
prejuizos sociais aparentes

dificuldade de lidar com a
mudanca ou outros
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mesmo na presenca de
apoio; limitacdo em dar
inicio a interacfes sociais e
resposta  reduzida ou
anormal a aberturas sociais
que partem de outros. Por
exemplo, a pessoa fala uma
frase simples, cuja interacao
se limita a interesses
especiais reduzidos e que
apresenta comunicagdo nao
verbal acentuadamente
estranha.

comportamentos

restritos/repetitivos

aparecem com frequéncia
suficiente  para  serem
Obvios ao  observador
casual e interferem no
funcionamento em uma
variedade de contextos.
Sofrimento el ou
dificuldade de mudar o
foco ou as agoes.

Nivel 1 (leve)
“Exigindo apoio”

Na auséncia de apoio,
déficits na comunicacao
social causam prejuizos
notaveis. Dificuldade para
iniciar interacdes sociais e
exemplos claros de
respostas atipicas ou sem
sucesso a aberturas sociais
dos outros. Pode parecer
apresentar interesse
reduzido por interacdes
sociais. Por exemplo, uma
pessoa que consegue falar

frases completas e
envolver-se na
comunicacao, embora

apresente falhas na
conversacao com 0S outros
e cujas tentativas de fazer
amizade sdo estranhas e
comumente malsucedidas.

Inflexibilidade de
comportamento causa
interferéncia significativa
no funcionamento em um
ou mais contextos.
Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para

organizacgéo e
planejamento séo
obstéaculos a

independéncia.

Fonte: Manual de diagndstico e estatistico de transtornos mentais (DMS - 5, 2014).

E possivel analisar, através do quadro, as caracteristicas de cada nivel do autismo. Dessa

forma, existem subcategorias para definir esse transtorno, ja que apresentam caracteristicas

diferentes, tem-se os niveis para identificar em qual nivel determinado individuo se encontra.

E possivel observar que ainda existem muitas questdes a respeito do autismo que

precisam ser estudadas mais a fundo para poder entender como se comporta 0 TEA.

O Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, do instituto American

Psychiatric Association, menciona que:
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Em anos recentes, as frequéncias relatadas de transtorno do espectro autista, nos
Estados Unidos e em outros paises, alcangaram 1% da populagdo, com estimativas
similares em amostras de crian¢as e adultos. Ainda ndo esté claro se taxas mais altas
refletem expansdo dos critérios diagndsticos do DSM-IV de modo a incluir casos
subliminares, maior conscientizagdo, diferencas na metodologia dos estudos ou
aumento real na frequéncia do transtorno (DMS-5, 2014, p. 55).

Nesse direcionamento, observa-se que estudos sobre o autismo estdo e devem acontecer
com frequéncia, para entender como ele se comporta, suas caracteristicas e definicdes.

No Brasil, existem alguns mecanismos para ajudar os profissionais a compreenderem
como se comporta a pessoa com autismo, contribuindo assim, para que os profissionais
consigam ajudar no desenvolvimento do autista. Onzil e Gomes (2017), apontam que no ano de
2013, o Ministério da Saude em Parceria com o Sistema Unico de Satide — SUS, criaram uma
cartilha chamada de “Diretrizes de Atencdo a Reabilitagdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro do Autismo”, tendo como um dos objetivos orientar as equipes multiprofissionais que
atendem o individuo com autismo e, também, a familia que, muitas vezes, ndo aceita a condicdo
do filho(a) ou que precisa de ajuda para compreender as caracteristicas do filho.

A cartilha € importante, porque visa orientar equipes médicas em como contribuir para
o melhor desenvolvimento da pessoa autista, além de ajudar as familias desses individuos.
Trata-se, pois, de uma estratégia positiva, que auxilia a vida dos autistas e as suas respectivas
familias em como lidar com autismo na vida cotidiana.

O autista por ter suas singularidades pode dificultar o entendimento e quando se criam
mecanismos que auxiliam na compreensdo, notadamente percebe-se que ficara mais facil
compreender 0 que 0 autista esta querendo expressar; compreender o que ele gosta de fazer; o

que o deixa irritado e outras peculiaridades apresentadas.

2.1 Caracteristicas do autismo

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno que afeta as criancas
precocemente, sendo caracterizado por niveis, que podem ser do mais leve até o mais severo,
dificultando, desse modo, sua vida social, profissional, afetiva, dentre outras esferas, sendo
essas algumas caracteristicas definidoras do autismo, ou seja, a pessoa com o transtorno tem
dificuldades, principalmente, com a interacdo social, com a comunicacdo, comportamento,
além de afetar a sua aprendizagem. As autoras Tomazeli e Barbosa (2022) afirmam que o
individuo com autismo apresenta déficits na formacdo da linguagem, nesse caso, 0 autista
apresenta dificuldades para falar, como alteracdes no nivel de fonemas e palavras ou, em alguns

casos, tem a perda completa da linguagem, nesse caso, ndo emite palavras.
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E interessante apontar que alguns autistas ndo tém nenhum impedimento vocal, o que
acontece é pelo motivo de que ha uma falha na comunicacdo, porque ndo compreendem a
fungéo da linguagem, no entanto, diante de uma intervengédo, a maioria consegue compreender
e falar algumas palavras (Bianchi, 2017). Nota-se que essas particularidades dificultam o
aprendizado, uma vez que dificultam a interagdo com os demais, mas, ainda assim, nao é
impossivel que os autistas consigam aprender, sendo necessario mais atencéo e conhecimento
acerca desse transtorno, para que seja mais facil a interacdo com essas pessoas.

Ainda, sobre as caracteristicas do autismo, o Manual de Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DMS-5, 2014, p. 32), do instituto American Psychiatric Association,
aponta que:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicacdo social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade
social, em comportamentos ndo verbais e comunicacgao usados para interacdo social e
em habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos
déficits na comunicacdo social, o diagnéstico do transtorno do espectro autista requer
a presenca de padrBes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades (DMS-5, 2014, p. 32).

As pessoas com TEA apresentam caracteristicas diferentes, sendo necessario
compreendé-las para haver uma melhor interacdo com elas, de forma a inclui-la socialmente. O
Manual ainda ressalta que as caracteristicas sao registradas por meio de uso de especificadores,
que oportunizam aos clinicos uma descri¢do mais rica desses individuos.

E valido ressaltar que os sintomas do TEA costumam ser identificados no segundo ano
de vida, no entanto, podem ser percebidos antes, se forem graves e apos, se forem leves (DMS-
5, 2014). Bianchi (2017, p. 15) aponta que “em determinados casos o individuo pode ainda
iniciar sua infancia falando, e com o tempo essa fala pode sofrer regressdo ou até mesmo
desaparecer.”

Séo diversas as especificidades do autismo, que afetam varias esferas da vida da pessoa
com o TEA e é sabido que, quanto mais rapido for descoberto e dado o diagndstico, serd mais
rapido o acompanhamento, possibilitando que esse individuo tenha um melhor
desenvolvimento e consiga uma melhor relagdo na sua vida profissional, social, afetiva e afins.
Nesse sentindo, € necessario que a familia esteja observando constantemente as criancas para
que possiveis comportamentos diferentes sejam notados mais rapidamente, para que se possa
iniciar o acompanhamento cedo e que as criangas ndo venham a sofrer mais tarde com o
diagndstico tardio. Verifica-se que a observacdo é primordial para identificar o TEA. A esse

respeito, 0 Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, afirma que:
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O transtorno do espectro autista ndo € um transtorno degenerativo, sendo comum que
a aprendizagem e compensagdo continuem ao longo da vida. Os sintomas séo
frequentes mais acentuados na primeira infancia e nos primeiros anos de vida escolar,
com ganhos no desenvolvimento sendo frequentes no fim da infancia pelo menos em
certas areas (p. ex., aumento no interesse por interacBes sociais). Uma pequena
proporcdo de individuos apresenta deterioracdo comportamental na adolescéncia,
enguanto a maioria dos outros melhora. apenas uma minoria dos individuos com
transtorno do espectro autista vive e trabalha de forma independente na fase adulta;
aqueles que o fazem tendem a ter a linguagem e capacidades intelectuais superiores,
conseguindo encontrar um nicho que combine com seus interesses e habilidades
especiais. Em geral, os individuos com niveis de prejuizo menores podem ser mais
capazes de funcionar com independéncia. Mesmo esses individuos, no entanto, podem
continuar socialmente ingénuos e vulneraveis, com dificuldades para organizar as
demandas praticas sem ajuda, mais propensos a ansiedade e depressdo (DMS-5, 2014,
p. 56).

Dessa forma, ndo ha como saber como sera o desenvolvimento da pessoa autista ao
longo da vida, uma vez que as caracteristicas sdo diferentes para cada um deles. Oliveira e Sertié
(2017), mencionam que essas sdo as caracteristicas mais comuns para definir o autismo, no
entanto, existem outras que podem estar presentes, ou seja, o fendtipo de cada autista pode
variar, abrangendo individuos com deficiéncia intelectual até individuos com quociente de
inteligéncia normal, sendo esses que levam sua vida independente, além de que os autistas
podem apresentar hiperatividade, distarbios de sono, epilepsia, gastrintestinais e outros.

Além da muitos individuos apresentarem o autismo, junto com esse transtorno podem
vir outras comorbidades, como a deficiéncia intelectual. Dessa forma, ndo ha como saber com
quais caracteristicas o autista vai vir, no entanto, é preciso estar acompanhando para saber como
se comportara o autismo. Entdo, verifica-se que o autista pode apresentar diversos déficits, que
dificultam o seu desenvolvimento e sua vivéncia com os demais individuos, no entanto, por

outro lado, suas potencialidades podem contribuir para a interagdo com os demais.
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3 MARCO LEGAL DA INCLUSAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, menciona em seu artigo 5° que: Todos séo iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade (Brasil, 1988).

A carta magna considera ainda no seu no artigo 205°, que “A educagdo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa” (Brasil, 1988), validando ainda mais o direito do
aluno com deficiéncia.

Assim, a CF garante igualdade para todos, além de uma educacdo de qualidade. Ainda
na lei 12.764/12, o artigo 3°, menciona a garantia da pessoa com autismo a ter acesso a
educacdo, menciona ainda, no seu artigo 7°, que o gestor escolar, que por uma eventualidade
recusar a matricula de algum aluno autista ou de qualquer outro que tenha algum tipo de
deficiéncia, sera punido com multa de trés a vinte salarios-minimos.

Ao analisar o artigo 59° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), Lei
de n° 9. 394 de 20 de dezembro de 1996, esta afirmando que os sistemas de ensino devem

assegurar educacao as pessoas que necessitam de atencdo especial, a seguir:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos,para atender as suas necessidades;

I — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
11| — Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns. (Art. 59, inc. | a Ill da Lei N°
9.394).

No Artigo 61°, da lei mencionada acima encontra-se o seguinte em relagdo a formagéo
dos profissionais da educacdo: "A formacédo de profissionais da educacdo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando.” Observa-se, portanto, que perante a lei € necessario que haja
uma formac&o inicial para os profissionais da educacdo, onde seja possivel transitar em varias
modalidades de ensino.

Adicionalmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também menciona:

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagdo de curriculos e
propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educacdo Especial,
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Educacdo de Jovens e Adultos, Educag¢do do Campo, Educagdo Escolar Indigena,
Educacdo Escolar Quilombola, Educacéo a Distancia), atendendo-se as orientagdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais. (Brasil, 2018, P. 17).

Ainda de acordo com a BNCC (2018, p. 18), “Nas duas ultimas décadas, mais da metade
dos Estados e muitos Municipios vém elaborando curriculos para seus respectivos sistemas de
ensino, inclusive para atender as especificidades das diferentes modalidades.” Ao fazer a
observacdo desses documentos, € possivel perceber que fazem mencdo as diferentes
modalidades de ensino e que ha essa necessidade de o aluno que possua alguma deficiéncia
esteja inserido no ensino regular. Nesse caso, ndo se pode pensar em inclusdo sem pensar no

papel do professor frente a essa questdo (Bianchi, 2017).

3.1 O autismo no Ordenamento Juridico Nacional

Existem, atualmente, varias leis que garantem alguns direitos para as pessoas autistas,
sendo primordial que sejam conhecidas, especialmente, pelas suas familias, para que assegurem
0s seus direitos. Uma das leis recentes é a de n. 13. 977, conhecida como Lei Romeu Mion,
sancionada em janeiro de 2020, que cria a carteira de identificacdo da pessoa com TEA. Essa
carteira pode ser emitida no préprio municipio ou estado em que o autista reside e tem como
finalidade garantir atencdo para esse publico, além de pronto atendimento com prioridade.

A importéncia de se ter a carteirinha é real, uma vez que a maioria dos individuos com
TEA n&o possuem nenhuma caracteristica fisica que mostre o seu transtorno, sendo assim, com
a carteirinha em maos, ha a garantia ao acesso aos servicos com prioridade como lhe é
garantido, evitando que eles e a familia passem por dificuldades.

E valido abordar que as criancas e adolescentes autistas também tem seus direitos
garantidos no Estatuto da Crianga e Adolescentes (Lei 8.069/90), que em seu Art. 3° assegura
que a crianca e o adolescente tém todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana.
Dessa forma, todas as oportunidades e facilidades lhe serdo assegurados. No seu Art.4°, aponta
que é dever da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico garantir que os direitos
dessas pessoas sejam garantidos e cumpridos mediante a lei.

E os autistas que ja possui mais de 60 anos de idade, sdo protegidos pelo Estatuto do
Idoso (Lei 10.741/2003). No seu Art. 3° afirma que é dever assegurar todos os direitos da pessoa
idosa e sua devida prioridade aos servicos (igualmente como fora mencionado no art. 4° do

Estatuto da Crianca e adolescente - ECA).
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Observa-se nessas duas Ultimas leis que os autistas, independentemente da idade, tém
seus direitos em lei, dessa forma devem reivindicar esses direitos para que 0 acesso aos meios
de servigos, salde, educacdo e afins, lhe sejam garantidos de maneira adequada.

A lei Berenice Piana 12.764/12 - Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista visa a determinacédo de direitos para as pessoas com TEA.

No seu artigo 3°, deixa claro garantias que sdo da pessoa com autismo, a saber:

I- A vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

I1- A protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracao;

I1l- O acesso a acles e servicos de salde, com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de salde [...];

IV- O acesso [...]. (Art.3°,inc. 1 a IV, da lei 12.764/12).

Observa-se, atraves desse artigo 3°, que ha a garantia de atendimento médico, de uma
nutricdo adequada, da disponibilidade de medicamentos, aléem de assegurar educagdo, moradia,
acesso ao mercado de trabalho, dentre outras. Verifica-se 0 quanto essas leis se tornam
primordiais para se viver em uma sociedade excludente, como a brasileira. Dessa forma, se
pode apoiar-se em leis que tornem mais facil a vivéncia na sociedade, ndo sé dos autistas, mas
de todos os outros que tem alguma deficiéncia.

Ainda o artigo 4° dessa mesma lei assegura que nenhum autista sera submetido a
tratamento desumano, nao serd privado da sua liberdade, nem sofrera discriminacdo por motivo
de deficiéncia. Além de se ter apoio nessas leis, existe também, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei 13.146/15), que menciona que ¢ “destinada a assegurar € a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.”

Tem-se ainda as normas internacionais, como a Convencéo das Nacdes Unidas sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, internalizado no Brasil a partir do decreto N° 6.949, de
25 de agosto de 2009, que visa garantir os direitos as pessoas que possuem deficiéncia, sendo
assim, o decreto afirma que:

O propésito da presente Convencdo € promover, proteger e assegurar 0 exercicio
pleno e eqiitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas
as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente. Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com

diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condi¢des com as demais pessoas (Art. 1°, do decreto N°6.949/2009).

E, pois, notdrio que as leis existentes visam assegurar que as pessoas que possuem

alguma deficiéncia tenham as mesmas oportunidades que aquelas que ndo possuem nenhuma
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deficiéncia. Dessa forma, com as leis em vigor, a pessoa atipica, em especial, 0 autista, pode
exigir pelos seus direitos em qualquer lugar que venha a estar inserido.

A seguir, outras leis que propdem alternativas para que as pessoas que tenham
deficiéncias estejam inseridas na sociedade sem que sofram tanto com os desafios existentes
nela. Desse modo, as leis surgem como alternativas para amenizar 0s impactos negativos que

0s atipicos, inclusive os autistas, sofrem na sua vivéncia.

Tabela 1: Leis que asseguram direitos para pessoas autistas

Leis que asseguram direitos para autistas

Lei Funcéo
Lei 13.370/2016 Jornada de trabalho reduzida para o

servidor publico que possuir filho, conjuge

ou dependente com deficiéncia.

Lei 8.899/94 Pessoas com de deficiéncia, como o0s

autistas, poderdo ter passe livre, caso seja
comprovadamente carente, ao transporte

coletivo interestadual.

Lei 8.742/93 Lei Organica da Assisténcia Social, que

oferece beneficios.

Lei 7.611/2011 Assegura educacdo inclusiva e de

qualidade para os educandos que possuli
deficiéncia, além do atendimento

educacional especializado.

Lei 7.853/1989 Estipula apoio as pessoas com deficiéncia

para 0 pleno exercicio de seus direitos

garantidos.

Lei 10.098/2000 Assegura normas gerais e critérios basicos

para garantir acessibilidade.
Lei 10.048/2000 Propde atendimento prioritario.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E possivel analisar através da tabela que todas as leis que estio presentes na tabela tém

como finalidade possibilitar o facil acesso aos servicos da sociedade, sendo necessario o
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monitoramento para que haja cumprimento na pratica do que foi promulgado por essas leis,
entdo a familia deve estar atenta, para que ndo se passe despercebido e as pessoas com
deficiéncias acabem sofrendo com a falta de oportunidades, de acordo com as suas limitagGes.

Essas leis permitem que as pessoas, destaca-se, em especial, as autistas, consigam ter
motivos suficientes para querer estar inseridos em varios ambitos: social, profissional,
académico e outros. Logo, os autistas ndo podem, nem devem ver suas caracteristicas como
problemas que impegam a sua relagdo com o meio. Desse modo, € necessario que sempre se
busquem melhorias e condicBes para que os autistas consigam ter um desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social (Santos e vieira, 2017).

Diante dessas leis, verifica-se que o autista tem varios direitos que foram normatizados,
dentre eles, estd 0 acesso a educagdo para todos os alunos com TEA. Embora ainda existam
muitos desafios para a inclusdo desse publico, ndo s6 na area educacional, como também em

outros &mbitos, as normas estdo vigentes no pais para serem cumpridas.

3.2 O autismo na escola atual

Como ¢é garantido pelas leis, a pessoa com TEA deve estar inserida no ambito escolar,
preferencialmente na rede regular de ensino. Isso significa dizer que ela deve estar junta dos
demais alunos que ndo possuam nenhuma deficiéncia. No entanto, muitas vezes e muitas
escolas ndo possuem organizacdo adequada para que esses alunos estejam inseridos

adequadamente na escola, como afirma a autora Friszman de Laplane (2018, p.115):

Os dispositivos responsaveis por dar a institui¢do a sua configuragdo propria, assim
como as praticas pedagodgicas vigentes, atendem, na maioria das instituicfes
educativas, aos critérios normativos que envolvem desde os modos de organizagdo do
espaco a disposicdo das pessoas até a transmissdo de valores e conhecimentos. Estes
se traduzem em competéncias, aprendizagens e comportamentos valorados
positivamente que se contrapdem a comportamentos e aprendizagens nao desejados.
N&o basta a crianca aprender. Ela devera aprender o que é ensinado, sentada, calada,
sozinha e de forma ordenada, mesmo que o ambiente seja compartilhado com outras
trinta ou mais criangas; devera ser organizada e também mostrar “boas maneiras”;
aprender a lidar com a frustracdo, a adiar os seus desejos e necessidades e a aceitar as
regras de convivéncia e de obediéncia, a responder perguntas e realizar provas e
exames, a participar, enfim, do modo convencional e esperado. (Fisxman de Laplane,
2018, p. 115).

Assim, percebemos que muitos alunos ndo vao se adequar ao modelo tradicional em que
as instituicbes impdem ao ver os alunos de forma homogénea, nesse contexto, dentro dessa néo
adequacao, se inserem 0s autistas que, como € sabido, apresentam caracteristicas singulares e

que precisam ser entendias pela escola. A autora supramencionada afirma que muitas escolas
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veem 0 aluno com TEA como um problema, justamente por desafiar as normas de
comportamento que séo exigidas pela instituicdo. Logo, o ambiente escolar tem dificuldades
para lidar com a diferenca de cada um e, também, para oferecer a essas crian¢as uma educacao
de acordo com suas proéprias singularidades, se comunicar e se comportar Friszman de Laplane
(2018).

Muitas instituicfes, ainda carecem de muitos meios para que a inclusdo de fato seja
efetivada, ja que foram pensadas para atender a um determinado pubico, mas, atualmente, a
demanda ¢ outra, possuindo alunos bastantes diversificados (Neto et. al, 2018). Sendo assim,
isso implica em novas mudancas na educacao, ja que poucas escolas possuem suporte para a
demanda existente no momento. Os mesmos autores ainda afirmam que a educacdo inclusiva
traz uma mudanca dos costumes da educacao tradicional, sendo assim, ha o desenvolvimento
de novas politicas para que haja uma reestruturacdo da educacdo, sendo necessaria a
transformac&o do sistema educacional, que ainda é muito excludente, que esta, infelizmente,
destinado a receber criancas que sdo consideradas dentro do padrdo de normalidade que foi
estabelecido historicamente e que perdura até os dias de hoje.

A escola foi criada para atender aos alunos que estejam dentro do padrédo que foi
imposto, embora este cenario esteja mudando. Isso é perceptivel pelo nimero de alunos com
deficiéncia que entram nas escolas, ou seja, aqueles que eram excluidos por serem diferentes
dos demais. O grande desafio € mudar as estruturas que antes atendiam a um publico, mas que
agora veem a necessidade de aprender a entender o diferente do padrdo para que a educacao
aconteca.

E notdrio que precisa haver uma reestruturacio da educacio para que possamos falar de
educacdo de fato inclusiva, reiterando novamente, que os alunos ndo bastam apenas estarem
inseridos dentro da escola, se ndo estiverem participando das atividades, assim como 0s demais.
N&o é uma tarefa facil tratar essas questdes inclusivas, visto que a escola, de modo geral, ndo
foi preparada para atender esse publico, mas ndo é algo impossivel. Pensar em uma educacéo
inclusiva € abrir portas para a diversidade.

Nascimento (2014) apud Neto et. al, (2018) aponta que é preocupante as escolas ndo
assegurarem uma educacao de qualidade e que ainda estdo centradas numa educacao que é mais
excludente do que inclusiva, afinal grande parte das escolas ndo apresentam estruturas
adequadas para receber esses alunos e nem condicfes didatico-pedagdgicas que satisfacam as
necessidades dos educandos com deficiéncia. O autor ainda afirma que é preciso transformagéo

e que esta ndo deve vir apenas das escolas, mas de cada um, abrangendo a sociedade em geral.
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E de grande valia que toda a sociedade entenda que é necesséaria a mudanca, para que
todos, de modo geral, tenham condi¢bes de viver em sociedade sem ser excluidos ou
discriminados pela sua condi¢do, mas, de fato, podemos afirmar que a educagéo se mostra como
grande aliada para vencer esses desafios, uma vez que é através dela que podemos vencer 0s
preconceitos existentes na sociedade. No entanto, ndo podemos fechar os olhos para os
preconceitos que, muitas vezes, os individuos com deficiéncia sofrem, em especial, os autistas,
mesmo que muito se tenha mudado e esse publico tenha conquistado espago, mas ainda é
notdria a exclusao deles, inclusive dentro do proprio ambiente escolar.

Sobre esse apontamento, verifica-se que as politicas publicas educacionais e 0s
professores precisam se moldar para buscar uma educacao que atenda a todos igualmente, sem
que alguns sejam excluidos. E necessario que se conhega 0 pubico que esta inserido na escola,
em especial, os autistas, que possuem singularidades e que devem ser entendidas, ndo sé por
professores, mas todos que estdo ligados a escola, para que possamos avancar rumo a educagdo
inclusiva.

Precisa ser pensada em uma educacdo na qual todos possam fazer parte dela. Segundo
Neto et. al, (2018), é necessario que se entenda que o0 processo de aprendizagem aconteca na
sala de aula e passe a modificar o pensamento excludente em que se acredita que os alunos
atipicos ndo serdo capazes de aprender e conviver com 0s demais.

Os autores mencionados ainda ressaltam que a escola possui um papel primordial na
vida dos alunos, ja que proporciona desenvolvimento cultural, social, intelectual e fisico. Nesse
mesmo direcionamento, visto que o meio escolar é um dos destaques da vida do aluno, entdo
tem-se que se pensar numa escola inclusiva, porque néo basta ser destaque apenas do aluno que
ndo possui deficiéncia, tem que ser importante para a vida do estudante que possui alguma
deficiéncia, para que ele enxergue dentro da escola caminhos que possam ser seguidos e néo
que veja sua deficiéncia como um problema que nao se tem respostas. Todos tém condicdes de
aprender, basta que a sociedade, a escola e a familia mostrem caminhos para isso. A autora
Mantoan (2003), afirma que a escola ndo pode ignorar 0 que acontece ao seu redor, muitos
menos continuar marginalizando as diferencas culturais, sociais e até étnicas, nos processos
pelos quais forma os alunos, uma vez que, para aprender é necessario expressar, de diversas
formas, 0 que ja sabemos. A escola, por mais que esteja mudando seus preceitos, ainda tem
muito que avancar para sair do tradicionalismo excludente.

Verifica-se, que a escola deve estar apta a receber todos os discentes sem ignora-los,
ndo se pode anular a existéncia da pessoa com TEA, ou qualquer outro educando que possua

deficiéncia. A escola tem que ser acolhedora, pois € a base para a formacdo do individuo e se
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ele ndo encontrar acolhimento nesse lugar, ndo seré possivel que ele tenha desenvolvimento, e
até mesmo, sentira dificuldades para conviver com o restante da sociedade, ja que na escola ndo
estava sendo incluido.

Mantoan (2003), ainda ressalta que muitos pais de estudantes que ndo séo deficientes
n&o concordam que alunos que possuem alguma deficiéncia estejam inseridos no ensino regular
juntos com os demais, isso porque na visao deles a escola perderia sua qualidade de ensino.
Percebe-se, portanto, que o desafio ndo é somente reestruturar a escola para atender a esses
alunos, mas também fazer com que os pais de alunos compreendam que a escola é para todos,

independente das suas singularidades. Ainda segundo Mantoan (2003, p. 18):

A escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte significativa
dos seus alunos, que sdo marginalizados pelo insucesso, por privacfes constantes e
pela baixa auto-estima resultante da exclusdo escolar e da social — alunos que séo
vitimas de seus pais, de seus professores e, sobretudo, das condi¢des de pobreza em
gue vivem, em todos os seus sentidos. Esses alunos sdo sobejamente conhecidos das
escolas, pois repetem as suas séries varias vezes, sdo expulsos, evadem e ainda séo
rotulados como mal nascidos e com hébitos que fogem do protétipo da educacéo
formal.

Assim, é perceptivel que, de acordo com a autora, muitas escolas preferem criar rotulos
para 0s seus alunos, classificad-los como rebeldes para poderem se esquivar de seus deveres.
Nesse sentido, analisa-se o fato de muitas escolas terem alunos com alguma deficiéncia, mas
que ignoram a sua existéncia, deixando-os & mercé do tempo. E necessario extirpar a exclusio
das escolas e, também, fora delas, os desafios sdo sempre primordiais a fim de que se possa

progredir e evoluir para uma educagéo inclusiva (Mantoan, 2003).
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4 INCLUSAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A Geografia, de acordo com Arruda (2023), se tornou disciplina escolar autbnoma no
Brasil no Estado Novo, tendo a influéncia francesa, que veio a contribuir para a formacao de
institutos de Geografia e, logo apés, o surgimento para a formacdo de professor nessa area.
Assim, observa-se que na Geografia houve abertura para que houvesse formacdo de
profissionais dessa ciéncia em questdo e que pudessem atuar em escolas para transpor assuntos
abordados dentro da disciplina.

Embora enxergarmos isso como algo positivo, e €, ainda tem-se muito que caminhar
para que a Geografia se torne uma disciplina para todos, uma vez que mesmo que ela seja
ensinada nas escolas para todos os estudantes, a maneira como ela é explanada pode ndo chegar
a todos de forma compreensivel, isto porque dentro de sala de aula ha uma grande variedade
de publico, que apresenta diferencas e essas fazem com gque muitos ndo consigam compreender
essa disciplina, fazendo-se necessario um novo olhar do professor de Geografia frente a essa
questéo.

Mediante tal constatagdo, dentre as diferencas dentro de sala, esta a do aluno com TEA,
cuja incluséo nas aulas é sempre desafiadora, ja que ndo se sabe quais as singularidades irdo
apresentar. Dessa forma, antes de tudo, é preciso analisar e conhecer as caracteristicas desse
publico, para que se possa pensar em atividades que tais alunos possam fazer parte juntos com
os demais. Sabe-se que como 0s alunos autistas vao sempre apresentar variadas caracteristicas,
€ necessario que as atividades sejam preparadas com cautela.

E importante entender que uma sala de aula pode apresentar mais de um aluno atipico,
que com suas condicdes particulares vao se comportar de maneira diferente, entdo o professor
tera que analisar as potencialidades do aluno, para que se possa pensar em atividades adaptadas
para ele. Leva-se em consideracdo que as aulas de Geografia apresentam muitos fatores que
contribuem para a insercdo desse aluno nas aulas, ja que essa disciplina apresenta inimeras
possibilidades para ser trabalhada. No entanto, por outro lado, encontra-se o desafio de se
conhecer as singularidades de cada aluno, para poder fazer a incluséo nas aulas de Geografia.
Como afirma Arruda (2023, p. 2):

A pratica de ensino inclusiva na Geografia é um grande desafio para o professor, pois
exige uma didatica diferenciada e capaz de envolver os alunos e entender & equidade,
diante das suas singularidades. Além disso, tal ensino, em muitos momentos, trabalha
com subjetividades, exigindo a compreensdo, anélise e formac&o de opinido, além de
trabalhar com as questdes sensoriais e despertar os indicadores visuais|...].
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E importante que, antes mesmo do aluno entrar na aula de Geografia, ele conheca a
escola como algo inclusivo e acolhedor para que se sinta pertencente ao espaco em que esta
inserido. Como afirma Sousa (2019), para se haver uma eficacia das praticas pedagdgicas no
processo de inclusdo, é primordial que haja, primeiramente, uma efetivacdo de mudancas em
toda estrutura escolar, uma vez que nada adianta ser inclusivo dentro de sala, e ndo ser em todo
espaco da escola, e essas praticas inclusivas em todo o &mbito escolar sdo essenciais para que
os individuos com deficiéncia se sintam atuantes e produtores do espaco geografico.

Entdo, é necessario que se entenda que o discente precisa se sentir pertencente ao espago
em que esta inserido e, para que isso aconteca, deve-se pensar em um contexto geral. A autora
mencionada ainda ressalta que as praticas pedagdgicas inclusivas tém como um dos objetivos
buscar entender e fornecer um auxilio que seja capaz de integrar a diversidade dos individuos
e suas diferencas. Ainda, Ribeiro e Machado (2016) apud Sousa (2019), apontam que o
geografo Eliseé Reclus se preocupava com uma Geografia que estivesse voltada para o povo,
logo, em sua Geografia Social j& eram realizadas discussfes voltadas para a inclusdo, desse
modo, torna-se primordial que esta pauta seja mais discutida.

Ainscow (1997) apud Sousa (2019) vai ressaltar que préaticas pedagdgicas, de fato
realmente boas, sdo apropriadas para todos os alunos, ja que cada educando tem seus aspectos
para a aprendizagem individual, tanto alunos com deficiéncia, como 0s que ndo possuem, tem
diversas maneiras e estilos para aprender, uns vao precisar de mais tempo que 0s outros, com
abordagens ou varia¢des individualizadas, mas ndo se pode pensar em estratégia totalmente
diferentes para um aluno com autismo comparado aos demais alunos em sala, esse processo,
conhecemos bem, chamamos de exclusdo e isso deve ser alterado. Dessa forma, inovar em
praticas pedagogicas é essencial para quebrar o ciclo de exclusdo que € mantido na educacéo e
buscar por outras formas construtivas de aprendizagem (Sousa, 2019).

Entre as possibilidades para trabalhar a Geografia com os alunos autistas dentro de sala
de aula, Sousa (2019) aponta que para auxiliar no ensino-aprendizagem dos conceitos basicos
da Geografia, pode-se estar utilizando a cartografia. A autora cita Seemann (2016) quando diz
que os mapas podem ajudar na comunicacdo e incentivar o pensar geografico. “O uso de
recursos visuais, como imagens e mapas, torna a aprendizagem mais significativa para os alunos
com TEA.” (Sousa, 2019, p. 31). Nesse sentido, fica evidente, que se pode trabalhar a Geografia
através de diversos campos, mas, ainda assim, ndo € uma tarefa facil para quem ndo possui
habilidades para lidar com um publico atipico, enquanto ndo houver mudangas na estrutura
académica, na qual se passe a enxergar a educagdo inclusiva como algo indispensavel, nao

haverd tarefa facil.
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A Geografia nasce como uma importante ciéncia na vida das pessoas, pois permite que
a sociedade possa refletir acerca das coisas que a rodeia, e esse carater reflexivo que a Geografia
tem ndo esté voltado apenas para as pessoas que nao tem deficiéncias, mas é necessario que até
mesmo aqueles que sentem dificuldades, sejam elas fisicas, mentais ou outras, possam estar
incluidos dentro deste “poder” reflexivo, tornando -se importante até mesmo para indagar sobre

seus direitos previstos em leis. De acordo com Silva e Gomes (2015, p. 7-8):

A necessidade do conhecimento geografico esta na importancia de seu carater
reflexivo, sendo este respaldado pela analise e interpretagdo da organizacao do espago.
A geografia interpreta a realidade mediante as relacfes que se dao entre homem e
natureza, através do uso de seus conceitos chave; espaco, paisagem, territério, lugar e
regido a mesma objetiva o desvendamento da acdo humana na superficie terrestre,
bem como as implicacdes destas a¢Bes. Consideramos imprescindivel o processo de
reflexdo sobre a realidade em que vivemos e neste sentido enfatizamos a importancia
da educacdo geogréfica na vida das pessoas, pois a mesma remete a compreendermos
as dimensdes politicas, ambiental e socioeconémica do mundo.

Nesse direcionamento, verifica-se que a Geografia deve estar presente na vida das
pessoas e para que isso seja efetivado e que abranja todo o publico, é necessario que 0s
professores passem a enxergar uma sala de aula a partir das diferencgas, na qual eles necessitam
fazer adaptacOes para que todos possam aprender, sendo importante que se conhecam os alunos
presentes em sala de aula para que a mediacdo se dé de forma mais atrativa e que todos
consigam aprender.

Além disso, Nascimento (2020) destaca em sua pesquisa que a Geografia é uma grande
aliada para o desenvolvimento do aluno autista, porque ajuda no processo de aprendizado, ou
seja, ajuda a desenvolver a sequenciacdo de eventos espaciais através da observacdo, além
disso, promove nocdes de pertencimento e identidade no espaco em que esta inserido, ajuda
também em entender a interacfes que acontecem no contexto familiar ou algum grupo na qual
0 autista esteja inserido. A Geografia contribui de maneira significativa para que aluno autista
compreenda melhor os eventos que acontecem ao seu redor.

Assim, percebe-se o0 qudo fundamental é a Geografia para educandos com TEA, sendo
valido ressaltar novamente que, para que ele consiga compreender a Geografia, € importante
que se pense em adaptacdes de acordo com suas singularidades, que também os professores
enxerguem que € preciso lutar por uma educacdo inclusiva, que a Geografia é uma ciéncia
primordial para que os estudantes possam refletir sobre os seus direitos enquanto alunos e
também enquanto membros da sociedade, na qual eles tem o direito de participar ativamente.
O autista ndo aprendera a Geografia se esta ndo estiver adaptada as devidas singularidades que
cada um deles apresenta. A Geografia abre portas para o desenvolvimento de muitas atividades

adaptadas, por ser uma ciéncia rica em varios aspectos.
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4.1 Desafios na formacéo na academia

De acordo com Araujo (2014), o autismo apresenta niveis de severidade distintos de
pessoa para pessoa, sendo assim, no processo de ensino-aprendizagem € necessario conhecer
essas particularidades para saber em que nivel o aluno esta aprendendo, se apresenta maior ou
menor dificuldade para aprender. No entanto, quando olhamos a realidade da formacao inicial
dos professores, nota-se que ha uma lacuna, porque muitos ndo tiveram componentes na sua
formacdo inicial que tratassem dos assuntos voltados para transtornos, sindromes e deficiéncias
e também tiveram pouco acesso a uma formacao continuada, tornando-se muito dificil conhecer
as diferentes caracteristicas dos alunos para poder inclui-los em sala de aula.

Cunha (2009) apud Bianchi (2017) afirma que o processo de inclusdo escolar tem inicio
pelo professor, apesar da existéncia de leis que asseguram uma educagéo na qual os deficientes
estejam inclusos, nem sempre essas sao postas em pratica, isso porque nédo basta apenas criar
leis, mas também deve-se preparar aqueles que estdo trabalhando dentro do ambiente escolar
para poderem aplica-las.

Mediante isso, observa-se que h& essa lacuna na formacao dos professores, que as leis
existentes para a inclusdo estdo tendo pouca eficacia, ja que formacbes adequadas para 0s
professores se tratando da inclusdo sdo escassas. A autora ainda menciona que é necessaria uma
preparacdo daqueles profissionais que receberdo estudantes com alguma deficiéncia, para
deixa-los mais confiantes para lidar com todas essas questdes de inclusdo, uma vez que estardo
aptos para isso, (Bianchi, 2017).

Freitas (2006) apud Bianchi (2017, p. 45-46) esclarece que ha uma falta de formacao
para ensinar a esses alunos, especialmente autistas, tornando-se necessario que haja sempre uma

continuacgdo desse processo de formacéo.

[...] a existéncia da caréncia de uma formacdo profissional aprofundada para
professores. [...] compreende essa formacdo como um processo permanente e
continuo, que demanda do professor disponibilidade e desejo de aprendizagem, e que,
o0 sistema escolar no qual se insere como profissional, Ihe proporcione condi¢des de
continuar aprendendo.

E, portanto, indiscutivel que, esse processo de conhecimentos acerca da inclusdo tenha
inicio na licenciatura e perdure durante todo periodo em que o docente estiver exercendo a
profissdo, onde seja possivel na formacéo inicial do discente construir competéncias que serao
Uteis para a sua profissdo e postas em prética para a inclusdo e, na sua formacdo continuada,
aperfeicoar as praticas para as novas dificuldades que, porventura, venham surgir.

Também héa a necessidade de se pensar uma metodologia viavel para que a inclusdo

aconteca da maneira correta e que os estudantes com deficiéncias ndo sejam excluidos da sala
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e da escola. Muitas vezes, o docente ndo consegue desenvolver estratégias de inclusdo desses
alunos (em especial, os autistas), e nem se pode utilizar uma metodologia especifica para eles,
porque certamente estaria excluindo os alunos com autismo da sala de aula. Dessa forma,
Bianchi (2017) aponta que o grande desafio do professor sera encontrar alternativas inovadoras
e adapta-las para as necessidades que se apresentam para cada autista, além disso, que a
atividade seja pensada para todos da turma, que, como ja fora mencionado, em um ambiente
educacional inclusivo, as praticas realizadas sdo pensadas para ser flexiveis para atender as
pessoas com deficiéncias, mas ndo devem ser diferentes dos demais.

E necessario que as redes de ensino estejam estruturadas para atender as demandas que
sdo muito evidentes no Brasil de pessoas que possuem alguma deficiéncia, primordial ainda,
que haja reorganizacdo para que aqueles estudantes que tenham dificuldades encontrem
acolhimento na escola, especialmente dos educadores, estes que fardo parte do processo de
aprendizado dos alunos com TEA, deverdo ser norteadores do conhecimento dos autistas,
mostrando maneiras mais faceis de ensinar e que seja possivel todos compreenderem, sendo
eles tipicos ou atipicos.

Para Mantoan (2003), a inclusdo € uma inovacdo que necessita de um esforco de
modernizacdo e de reestruturacdo das condi¢Ges da maioria das escolas existentes no Brasil.
Nesse sentindo, para se fazer valer a educacéo inclusiva, é necessario que haja mudancas nesse
cenario.

Mostra-se evidente que € preciso ressignificar o papel do docente frente a educacéao
inclusiva, além de analisar se o espaco escolar estd adequado para atender essas demandas de
inclusdo, com objetivo de que cenérios excludentes passem a ndo existir, sendo importante
abolir praticas pedagogicas que sdo muito comuns no ambiente escolar e muito pouco inclusivas

em qualquer nivel de ensino, como ressalta Mantoan (2003, p. 43):

Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da
escola, da educacéo e de praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente
do nosso ensino, em todos 0s seus niveis. Como ja nos referimos anteriormente, a
inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacéo e, assim sendo,
uma preparacao do professor nessa direcdo requer um design diferente das propostas
de profissionalizacdo existentes e de uma formagdo em servigo que também muda,
porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse novo projeto
educacional. (Mantoan, 2003, p. 43).

Seguindo o mesmo viés, a autora afirma que é importante que sejam apresentadas
maneiras adequadas de preparacao dos profissionais da educacgdo para o ambiente de trabalho
mediante uma educagédo inclusiva, com intuito de transformar o ambiente escolar, ndo

permitindo que haja a exclusdo. Nesta jornada , ainda observar-se obstaculos na docéncia,
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Sousa (2015) menciona que as escolas precisam estar inteiradas sobre o direito de uma politica
educacional onde seja proporcionado aos professores uma formacao voltada para a incluséo.
Assim, ha essa necessidade de parceria entre escola, professor e universidade, todos
intencionados em busca de ajustes para a inclusdo de alunos.

Logo, a educacéo de qualidade é tida como algo fundamental para a vida do ser humano,
sendo fundamental e obrigatério pela lei esta inserido na escola desde os primeiros anos de vida,
independente da pessoa. Como ja vem sendo falado desde do inicio, ndo ha como fazer uma
educacdo inclusiva e de qualidade, se ndo ha uma formacdo inicial ou até continuada dos
licenciandos, que aborde a educacdo inclusiva, pois enquanto houver essas lacunas por parte do
educador, véo existir lacunas na aprendizagem do aluno com TEA, uma vez que esses alunos
necessitam de metodologias adequadas, porque autistas apresentam particularidades diferentes
dos demais alunos inseridos na sala e, muitas vezes, o educador ndo consegue encontrar 0s
recursos certos para mediar os contetdos aos alunos com deficiéncia. Sousa (2015, p.9), aduz

0 seguinte:

O ato de ensinar é um processo que necessita de interacéo entre professor e aluno. E
primordial conhecer nossos alunos para que possamos desenvolver metodologias de
aprendizagem que venha fazer com que o aluno se torne um ser investigador e
participativo nas diversas formas de trabalho, tanto individual quanto em grupo.
Muitos professores se sentem inseguros quanto a inclusdo de alunos especiais,
principalmente por falta de experiéncia e capacitacdo para lidar com alguns tipos de
deficiéncias. As vezes tentando fazer a inclusdo deixa o aluno muito a vontade, ndo
usando as mesmas estratégias (mesmo que adaptadas) ou mesmas requisices feitas
aos demais, ndo percebendo que com esta atitude estar excluindo ao invés de incluir.

Vale considerar que as escolas estao cercadas de obstaculos, quando se trata da incluséo
do autista, uma vez que, mesmo estando dentro da escola, ndo garante que venham a construir
conhecimento, a menos que estejam inclusos. Assim, € preciso que a escola e os professores
reconhegam esses problemas e comecem a reorganizar 0 espago escolar, para que se possa
compreender as caracteristicas de cada aluno que tenha alguma deficiéncia, e a criatividade,
principalmente do professor para que se possa pensar em metodologias que inclua os autistas

com 0s demais.
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5 AINCLUSAO DO ALUNO TEA NO ESPACO ESCOLAR NA ECI ITAN PEREIRA

Buscar meios para a efetivacdo da inclusdo atualmente é primordial. Embora ainda seja
um grande desafio trabalhar a questdo da inclusdo no campo educacional, felizmente, ja se
avancou muitos passos para alcangar esse objetivo, nesse sentindo, podemos destacar as salas
de Atendimento Educacional Especializado — AEE, sendo um meio que possibilita que aos
estudantes maior aprendizado.

O AEE, e um servigo prestado para facilitar o processo de inclusdo dentro de sala de

aula, dessa forma, de acordo com o Ministério da Educacdo — MEC:

O AEE tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas [...].O AEE é realizado, prioritariamente,
na Sala de Recursos Multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizacdo, podendo ser realizado, também, em centro
de atendimento educacional especializado publico ou privado sem fins lucrativos,
conveniado com a Secretaria de Educago. (Brasil, 2008).

O MEC afirma, também, que hd um publico-alvo para ter acesso a sala do AEE,

conforme informacdes dispostas no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2: Critérios para se ter acesso a sala do AEE

PUBLICO-ALVO DO AEE
A Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cGes com as demais pessoas.
B Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de altera¢6es no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagcdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacao.
C Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.

Fonte: Brasil (2008).

Sabe-se que muitas escolas tém essas salas de recursos para contribuir para a formagao

dos estudantes com deficiéncias. Nesse sentido, na escola ECI professor Itan Pereira, que
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funciona em tempo integral, existe a sala do AEE para atender a esse publico-alvo, logo, existe

um grupo de estudantes nessa escola que possui deficiéncias, como pessoas com TEA.

Imagem 1: Sala da 3 série do ensino médio

Fonte: Acervo da autora (2023).

Imagem 2: Sala da 3 série do ensino médio

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), da escola ECI Professor Itan Pereira,
foi possivel encontrar as acdes da sala do AEE, todas com o objetivo de facilitar a vida do
educando que necessita de atendimento especializado. De maneira geral, as salas se tornam
primordiais para que os alunos aprendam melhor, uma vez que na sala regular existem muitos
alunos e aqueles que possuem deficiéncias sentem um pouco mais de dificuldades para
assimilar contetdos, dessa forma, o uso das salas especializadas € um grande passo para se ter

uma escola inclusiva, uma vez que dentro da sala do AEE muitos estudantes irdo conseguir
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aprender o que ndo foi possivel dentro de sala de aula. No Quadro 3, que segue, é possivel

observar algumas das funcdes da sala de recursos.

Quadro 3: Funcdo do AEE na rede de ensino ECI Professor Itan Pereira.

FUNCAO DO AEE NA ECI PROFESSOR ITAN PEREIRA

1 Apoiar no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacéo.

2 Disponibilizar o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacao e
sinalizag&o.

3 Fazer uso de tecnologia assistiva (TA).

4 Produzir e adaptar materiais pedagdgicos, considerando a necessidade especifica
do aluno.

5 Acompanhar o uso dos materiais e recursos em sala de aula sem interferir nos
contetdos curriculares.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O atendimento aos estudantes com deficiéncia acontece durante os turnos manha e tarde,
tendo dois professores atuando nessa sala, sendo formados em pedagogia. Ressalta-se que as
atividades devem ser adaptadas de acordo com as condi¢des do aluno. Os discentes séo
avaliados em trés espacos: sala regular, sala de recursos e familia. Na escola, no ano de 2023,
estavam utilizando a sala alunos com TDHA, paralisia cerebral, Sindrome de Williams,
paraplegia, deficiéncia fisica, esclerose multipla e o TEA.

Dentre as atividades desenvolvidas, se destacam as de pintura, uso de matérias que
estimulam o desenvolvimento psicomotor dos alunos, também fazem o uso de recortes e
colagens, além de videos. A sala possui TV, computadores, mesas adequadas, ar-condicionado,
além de joguinhos didaticos, livros e outros.

Destarte, o sistema educacional brasileiro deve garantir uma educacao de qualidade e
inclusiva, embora ainda seja dificil, € necessario que todas as conquistas voltadas para a
educacdo sejam também pensadas para o publico que apresente alguma deficiéncias, ja que por
muito tempo foi pensada apenas para alunos tipicos. As salas do AEE vém como um fundo de

esperanca para lutar-se pelos direitos que todos, enquanto cidadaos, tem direito.
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6 METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado a partir de pesquisas sobre os desafios que 0s
professores de Geografia encontram para trabalhar com alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), na Escola Cidada Integral Prof. Itan Pereira, na cidade de Campina Grande -
PB.

A pesquisa possui abordagem qualitativa, de acordo com Minayo e Sanches (1993),
a qual realiza uma aproximacao entre o sujeito e o objeto que esta sendo estudado, porque
ambos séo da mesma natureza.

Em um primeiro momento, buscou-se, por meio de revisfes bibliogréficas, estudos
referentes ao autismo e a inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular. Fez-se necessario a
busca por autores que abordassem essas questdes. Diante disso, a pesquisa tem como referéncia
obras de autores como: Bianchi (2017), que aborda os desafios e possibilidades dos docentes
sobre a inclusdo do aluno autista; a obra de Mantoan (2003), que vai falar sobre a incluséo
escolar; Sousa (2015), que trata sobre os desafios docentes em busca de uma educagéo inclusiva;
Sousa (2019), que aponta a importancia de praticas pedagogicas inclusivas no ensino da
Geografia; Arruda (2023), que em sua pesquisa busca compreender a formacdo dos professores
em Geografia, mediante o contexto autista. Além disso, a Constituicdo Federal (1988) e outras
legislacBes que tratam do autismo e os direitos que esse publico tem, como a LDB e 0 ECA.

Inicialmente, buscou-se analisar, em sala de aula, a problemaética, através da observacdo
sistematica, que aconteceu na sala do 3° série do ensino médio na qual tinha dois alunos autistas.
A observagdo sistematica, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 193), ¢ quando “o observador
sabe 0 que procura e 0 que carece de importancia em determinada situacéo; deve ser objetivo,
reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe”.

Ainda, houve entrevista semiestruturada que aconteceu com o0s trés professores de
Geografia da instituicdo. E valido ressaltar que apenas um desses professores foi observado em
sala de aula, visto que era o professor responsavel pela turma de Geografia do 3° série, na qual
esta pesquisadora desenvolvia a residéncia pedagdgica. No caso da entrevista semiestruturada,
para Trivifios (1987) apud Silva (2022, p. 23), “o tipo de entrevista mencionada se caracteriza
por ter algumas perguntas langadas e ao mesmo tempo deixar espaco aberto para o entrevistado
expor questdes que lhes sejam significativas’’.

Os trés professores foram entrevistados pelo fato de que s6 havia eles na instituicdo

formados em Geografia.
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A partir do momento que a observagdo aconteceu, foi possivel realizar a entrevista com
os professores de Geografia, sendo coletadas informaces Uteis para os objetivos do trabalho.
A entrevista aconteceu de modo que possamos entender quais os desafios que os professores
tém para ensinar alunos com TEA, entender qual a sua formac&o inicial e continuada; quais as
dificuldades eles tém ao criar metodologias viaveis para possiveis aulas inclusivas; como
acontece a mediacdo de conteddos levando-se em consideracdo a presenca desses alunos em
sala; qual o entendimento eles possuem sobre o transtorno abordado e como abordam a
Geografia mediante esse cenario.

Ademais, a primeira parte do trabalho foi definir o local que foi realizado a pesquisa, em
seguida, foi colocado em pratica os caminhos a serem percorridos, iniciando pela observacao,
logo apos, a efetivacdo da entrevista com os educadores de Geografia a respeito da tematica de
pesquisa. Com as informagdes em mdos foi possivel, como aponta Sousa (2022, p. 24),
“compreender, na Otica dos educadores, como estd ocorrendo a inclusdo dos alunos com TEA
na escola regular de ensino publico e como tem sido os desafios de mediar o ensino de Geografia
em sala de aula [...]”. Dessa forma, foi feita a analise que, de acordo com Marconi e Lakatos
(2003), o pesquisador busca respostas para as suas perguntas, procurando sempre estabelecer

relacBes entre resultados coletados e objetivos propostos.

6.1 Caracterizacdo do local de pesquisa

A pesquisa aconteceu na cidade de Campina Grande, na Paraiba, no bairro Bodocongd,
na Escola ECI Professor Itan Pereira, localizada na Rua Luiz Mota. No Mapa 1, é representado

a localizacdo do municipio de Campina Grande, no contexto estadual.

Mapa 1: Mapa de localizacéo da cidade de Campina Grande — PB.
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LOCALIZACAQO DE CAMPINA GRANDE-PB
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Fonte: Acervo da autora (2023).

De acordo com Costa (2014), no século XX, o comércio de algoddo comecgou a crescer,
fazendo com que chegassem moradores de outras regides para se fixar em Campina Grande, a
fim de arranjar emprego nas industrias de algoddo. Dessa forma, muitas pessoas passaram
habitar os bairros da cidade, dentre eles, estd Bodocongoé.

A autora afirma que o bairro se originou em 1915, juntamente com o0 acude de
Bodocong0, cuja dgua ndo é utilizada para o consumo humano, porque possui um alto nivel de
salinidade, além disso, o nome “Bodocongd” significa aguas que queimam, sendo um nome de
origem cariri. A autora ainda destaca que muitas industrias se fixaram na localidade na década
de 1940, se tornando um bairro industrial naquela época, possuindo um papel muito importante
para a vida dos moradores da regiéo.

A Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Itan
Pereira, foi construida no mandato do Governador José Targino Maranhdo, a partir de decreto
oficial publicado no dia 15 de maio de 2000. Esta situada proxima a Associacao dos Auditores
Fiscais do Estado da Paraiba — AFRAFEP, ao Centro de Tecnologias de Couro e Calgados —
CTCC, SENAI e, também, ao Centro Especializado em Reabilitacdo — CER.
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Imagem 3: Frente da escola Professor Itan Pereira

QOESCILY PROFITA

Fonte: Reproducéo Google Maps (2023).

A escola é distribuida em quatro blocos, sendo o primeiro bloco contemplado com os
banheiros, refeitorio, cozinha, sala dos professores e almoxarifado; no bloco dois, tem-se
secretaria, direcdo, sala do AEE, laboratério de informatica, sala do grémio estudantil, e as salas
de aula 01 e 02; no bloco trés, sala de aula de 03 a 07; e o ultimo bloco, salas de aula de 08 a
12. Ainda tem o ginasio poliesportivo e dois laboratérios utilizados ciéncias da natureza e

exatas.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e as discussOes desta pesquisa serdo apresentados a seguir, sendo
divididos em trés topicos. Primeiramente, sera falado sobre as observacfes que aconteceram
em sala e, em seguida, sera apresentada a experiéncia enquanto estive na Residéncia Pedagdgica
adaptando atividades para inserir alunos autistas nas aulas de Geografia e, por fim, as entrevistas
realizadas com os professores de Geografia da instituicdo, sobre os desafios de trabalhar o

ensino desse componente curricular, de forma inclusiva.

7.1 Observacao das aulas de Geografia com a presenca de dois alunos autistas

A observacdo na sala da 3° série do ensino médio ocorreu num periodo de 10 meses,
nos quais estive atuando no Subprojeto Geografia, integrante do Programa Residéncia
Pedagdgica/UEPB, alternando entre a mediacdo de aulas e a observacdo das estratégias
utilizadas pela professora preceptora, no contexto das aulas; As observacdes aconteciam no
turno da manha, em um dia por semana, especificamente das 7h30min as 9h10min; a turma
tinha 27 alunos, mas apenas dois possuiam autismo, o restante podiam ser considerados alunos
tipicos.

Na sala, como mencionado, havia dois alunos com TEA, que tinham caracteristicas
diferentes entre si, o que é comum nesse tipo de transtorno. Um deles é do sexo masculino,
classificado como verbal, e o outro do sexo feminino, classificado como n&o verbal.

Inicialmente, identifiquei algumas caracteristicas dos alunos autistas em sala. Nesse
sentindo, percebeu-se que a autista do sexo feminino gosta muito de pintura e desenho e ndo
gosta de contato com pessoas que ndo conhece ou que ndo tem intimidade, sendo assim, sua
interacdo acontecia apenas com a sua cuidadora. Percebe-se que sua condicdo leva a ter
dificuldade de interacdo com a professora. Analisando as singularidades do autista do sexo
masculino, foi possivel perceber que ele se dispersa muito facil, embora saiba ler e escrever,
ele ndo consegue se concentrar na aula, sendo seu olhar direcionado para qualquer barulho ou
movimento que acontece em sala, o que faz com que ndo consiga prestar atencéo na professora
ou realizar uma atividade completa. Esse autista ndo possui cuidador por conseguir se
comunicar com fluéncia em sala de aula.

No universo de especificidades desses alunos percebemos que podem dificultar em
partes o processo de ensino-aprendizagem . Analisando também a professora regente em sala

de aula, percebeu-se que nas aulas dela os alunos autistas ndo participam, visto que a aula é
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sempre expositiva, com o uso do livro didatico. Dessa forma, nenhum dos autistas conseguiam
aprender o que estava sendo passado em sala. Como atividade, era sempre propostas questdes
do livro, que nenhum dos dois conseguia fazer. A do sexo feminino nem tentava, apenas ficava
desenhando e pitando e o autista do sexo masculino ndo conseguia se concentrar, ou seja, era
notério que ndo havia nenhum tipo de adaptacdo para que eles conseguissem realizar as

atividades junto com os demais.

7.2 Os desafios encontrados para mediar as aulas enquanto residente pedagogica

Enquanto residente pedagdgica, inicialmente, as aulas ocorriam de forma tradicional,
com o uso do livro didatico. Porém, os alunos autistas ndo conseguiam participar das aulas,
nem tampouco fazer as atividades. Enquanto residente, havia bastante dificuldade em fazer
adaptacdes relacionadas aos temas do livro, visto que ndo tinha experiencia com esse assunto,
mas sabia que deveria buscar metodologias viaveis para que a inclusdo pudesse acontecer.

Sabia-se que os alunos estavam dentro de sala, mas nédo estavam participando das aulas
como, de fato, deveria acontecer. Desse modo, como ja se sabia que eles apresentavam
caracteristicas diferentes, foi necessario pesquisar sobre educacao inclusiva, ensino de autistas
e metodologias adaptadas para que, como residente, pudesse fazer o processo de inclusdo nas
aulas de Geografia, ja que, para que haja inclusdo, é necessario que todos os alunos realizem as
mesmas atividades e ndo atividades distintas, de acordo com suas particularidades. Havia
bastantes obstaculos para se pensar em metodologias adaptadas para que os alunos
conseguissem participar das aulas. Foi necessario realizar buscas que levassem em
consideracdo suas singularidades, sendo inviavel sem as devidas pesquisas realizar adaptacdes.

Assim, depois de muito pesquisar, as atividades foram sendo adaptadas, de modo que
toda a turma conseguisse participar. O caminho trilhado até chegar nas adaptacgdes foi bastante
dificil, visto que a base para entender esse processo inclusivo ndo existia, mas estava ciente de
gue minhas aulas teriam que acontecer de forma inclusiva. Nas figuras a seguir, estdo algumas

das atividades que foram pensadas para trabalhar com toda a turma.

Imagem 4: Atividade sobre climas do Brasil (Pintura).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

Imagem 5: Associacdo de palavras a imagens sobre o conteido globalizacéo.

Fonte: Acervo da autora (2023).

Nota-se que as atividades foram pensadas para que 0s autistas também pudessem
realizar as atividades de Geografia e pudessem entender um pouco sobre os assuntos. Ao notar
que um dos autistas gostava de pintar, foi pensado em atividades que envolvessem tal
habilidade. Todos puderam pintar e diferenciar os tipos climas do Brasil e todas as atividades
seguiram esse direcionamento. O uso de imagens também foi satisfatorio para que os alunos
pudessem aprender de forma divertida o processo de globalizacdo e, também, para que os

autistas pudessem participar.
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De tal modo, embora o caminho percorrido para criar metodologias inclusivas tenha
sido muito desafiador (como ja foi mencionado), os resultados foram significativos para os

alunos e para esta residente, que passou a enxergar o ensino de Geografia inclusivo possivel.

7.3 Entrevista com os professores

Diante do que foi observado em sala de aula, a partir da propria experiéncia enguanto
residente junto com a preceptora, foi possivel entrevistar 0s outros professores para entender os
maiores desafios que sdo encontrados para formar uma educagdo inclusiva. Como ja
mencionado, a entrevista se deu com os trés professores de Geografia, sendo duas do sexo
feminino e um do sexo masculino. Dessa forma, os professores receberam o codigo de P1, P2
e P3. Ressalto que P1 foi a minha preceptora, 0os demais ndo ensinavam na turma, todavia, ja
ensinaram a esses mesmos autistas em séries anteriores.

Inicialmente, foi importante saber a quanto tempo os professores estdo em sala de aula,
isso para entender melhor as suas metodologias. Dessa forma, P1 afirma que tem em torno de
20 anos em sala de aula, P2 afirma ter 15 anos e P3 afirma tem quase 6 anos. Ao saber o periodo
de experiencia de cada um, foi perguntado se ja tiveram muitos alunos com deficiéncia. P1
respondeu que sim, que ja teve bastantes alunos que possuiam deficiéncias, P2 afirma que
também ja teve muitos alunos atipicos, no caso de P3, é afirmado que s teve experiencia em
sala de aula com apenas um aluno, sendo esse, diagnosticado com o Transtorno do Espectro
Autista — TEA.

Foi perguntado aos entrevistados como eles compreendiam 0s aspectos e as

singularidades dos alunos autistas, desse modo, P1 afirma que:

E algo que ainda estamos aprendendo, algo que eu visualizo no século XXI, no ano
de 2023, bastante comum e muitas vezes n6s ndo estamos sabendo assimilar isso no
nosso dia a dia, enquanto profissional, eu acho que cursos de formagGes continuadas
devem existir gradativamente. (P1, 2023).

P2 afirma que cada autista é Gnico, que cada apresenta suas caracteristicas mais distintas,
desde a estereotipia até a questdo de ser verbal ou ndo verbal. P3 aponta que o autismo é um
transtorno ainda considerado novo, pelo menos, no ambito escolar. Quando se trata de
metodologias e vivéncias, o entrevistado ainda afirma que esse publico ndo era inserido no
ambiente escolar. Segundo ele, as pessoas que possuiam algum tipo de transtorno eram
consideradas “loucas”, sendo assim, ndo tinham inser¢do na escola, ele ainda ressalta que, de

acordo com os levantamentos, essas pessoas estdo chegando até a escola e tendo acesso a
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educacdo. P3 aponta que existe a ciéncia ABA, que € a analise do comportamento em criangas
e adolescentes e que é fundamental para os dias de hoje.

Numa outra questdo, a pergunta feita foi para saber como aconteceu 0 processo de
formacdo inicial na universidade, se os professores universitarios abordavam a educacéao

inclusiva e se existia na grade curricular do curso algum componente tratando essa questéo:

Quadro 4: Entrevista com os professores de Geografia

ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Formacéo inicial dos professores de Geografia da Escola ECI Professor Itan Pereira
Professores Falas
P1 A professora afirma que os professores ndo tratavam dessa questdo, mas
salienta que era um componente que deveria existir na universidade, visto
que a escola esta recebendo um contingente muito grande de alunos, sejam
eles cadeirantes, deficiéncia visual, autismo, os que possuem sindrome de
down e outros. Ela afirma que ha uma falta de estrutura, para se trabalhar
no dia a dia com esse publico, para ela é muito limitado e que a partir do
momento que chegar um aluno com deficiéncia visual ou surdo mudo, por
exemplo, ela aponta que ndo terd habilidades para trabalhar com eles.
Segundo a entrevistada, a Rede Estadual ainda carece de uma formacéo
inclusiva para que os professores consigam aplicar as experiéncias em sala
de aula.
P2 A professora P2 afirma que ndo havia componentes que se tratava da
inclusdo, que era tudo superficial. A entrevistada aponta que acredita que
por todo conhecimento que se tem atualmente e pelo elevado nimero de
diagndsticos, tudo seja diferente daquilo que ela vivenciou no seu momento
de graduacdo, ou seja, que ja se tenha componentes que abordem essa
questdo. Ela ainda afirma que, por ndo ser abordado em aula, acreditava-se
que existe pessoas com deficiéncia, mas que nunca iria chegar nas suas
respectivas salas.
P3 O entrevistado afirma que nédo, que durante os novos periodos que passou
por l& ndo teve nenhum componente que tratasse dessa questdo, afirma
também, que acredita que atualmente ainda néo se tenha componentes para
tratar da educacdo inclusiva. Ainda ressalta que o componente “psicologia
da aprendizagem’ nao abordava essas questdes, mas era primordial que
fosse tratado.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Ao analisar as falas dos entrevistados, nota-se que nenhum dos trés tiveram uma

formacdo inicial que abordasse a educacdo especial e que as lacunas da falta dessa formagéo
estdo presentes no seu cotidiano. Os trés vieram da Universidade Estadual da Paraiba e apontam
essa lacuna na formacéo. Nesse direcionamento, foi perguntado se eles possuiam uma formacéo
continuada para que se pudessem trabalhar com os alunos que possuem deficiéncias. Assim, P1

responde que realiza cursos on-line, mas que vai em busca por conta propria, pois o Estado ndo
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as oferece. Ela aponta o descaso do Governo Estadual e as Prefeituras quanto a essa questao,
afirmando que, por estar em uma escola Integral, € dever estar presente nos dois turnos, ndo ha
possibilidades para realizagdo de formacdes continuadas, entdo ela levanta a seguinte questéo:
Como vou me qualificar para receber esse aluno? Desse modo, é afirmado que o governo e as
prefeituras devem rever essas questdes.

A entrevistada P2 afirma que busca formacao continuada, deixando claro que possui um
filho autista e que a formacdo continuada se faz ainda mais presente na vida dela, entéo ela
aponta que busca muito mais pela questdo do filho ser autista, segundo ela: “quando eu vi 0
autismo na minha casa, eu disse, é por ele, e consequentemente, por todos aqueles que passam
por mim”.

O professor P3 possui unido estavel com a professora P2, dessa forma, os dois tem um
filho autista. Ele afirmou que busca formacdo continuada a respeito do autismo, que ja
participou de alguns congressos, mas afirma que essa busca € por conta propria, que nao ha
formacao ou contribui¢do do Estado para tratar deste assunto. Ele afirma que, “se for aguardar
formacéo do estado a gente acaba ndo tendo esse conhecimento, entdo acaba sendo de forma
individual”, e ainda aponta que muitos professores ndo buscam por néo terem nenhum aluno
em sala que tenha deficiéncia.

Foi perguntado quais eram as maiores dificuldades para criar metodologias viaveis para
ensinar a Geografia de forma a incluir os alunos com autismo. P1 diz que sente muitas
dificuldades e que, quando fez o curso, abriu novos horizontes para pensar em novas
alternativas adaptadas de forma facil para eles. Mas ainda enxerga bastante dificuldade para

iSs0. A entrevistada P2 afirma o seguinte:

Hoje, observando nossa realidade, é a questdo do préprio tempo, criar essas
metodologias, criar esse material concreto, principalmente de forma concreta para
trabalhar com autista requer tempo, e muitas vezes essa correria do dia a dia, a gente
acaba ndo parando para fazer isso, e outro maior entrave € que ainda existem
professores que ndo tem nenhum interesse e quando a gente pensa em algo desse tipo,
precisamos pensar no conjunto como um todo, entdo isso também dificulta, porque
essa falta de conversagédo entre nds professores acaba atrapalhando. (P2, 2023).

Seguindo esse mesmo Vvieis, o entrevistado P3 afirma que:

O grande desafio é fazer com que todo corpo docente se engaje nessa causa, entdo nao
adianta s6 eu fazer o processo de adaptacéo para a Geografia e os demais professores
ndo darem continuidade as atividades. Outro Grande problema que eu vejo é a prépria
sala de Atendimento Educacional Especializado -AEE, muitas existem s6 no papel ou
na teoria e ndo existe uma responsabilidade por parte dos professores da sala do AEE
para com os demais do corpo docente, ou seja, huma escola integral, ndés temos
reunides de planejamentos de fluxos, na quarta: exatas, na quinta: humanas, na sexta:
linguagens, e pouco se percebe a participagdo desses professores para que se tenha
uma interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, ou seja, ndo hd uma
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corresponsabilidade, por mais que seja chamado. E fazer um trabalho sozinho acaba
gue ndo rende. Mas que isso ndo seja motivo de desculpas. Entdo o maior desafio hoje
é trabalhar em conjunto com a sala de recursos, porque é o papel da sala sentar-se com
os professores da sala regular e ver as dificuldades que aquele aluno apresenta e fazer
as adaptac@es na sala do AEE, para que seja passado na sala regular e o aluno tenha
um melhor ensino aprendizagem. (P3, 2023).

E notorio que os professores tém dificuldades diversas relacionados a essa questéo de
adaptacéo de atividades para os alunos. Em seguida, foi perguntado como acontecia a mediacéo
de conteudo de Geografia para os alunos com TEA. Primeiramente, P1 fala que:

Através do contetdo que vem do livro e, muitas vezes, nos, enquanto professores da
BNCC, temos essa dificuldade, entdo € passada a informag&o que nds temos do livro.
Pegamos o contelido que esta no livro passamos para as professoras da sala do AEE,
para trabalhar com eles atividades adaptadas. Claro que meu contetido expositivo vai

atender um publico que os autistas ndo vao ter o mesmo discernimento que 0s
demais”. (P1, 2023)

A entrevistada afirmou que passou a enxergar novos horizontes depois que me observou
a trabalhar com atividades adaptadas em sala de aula, mas, até entdo, o que era trabalhado em
sala ndo atendia as necessidades dos autistas e que atividades adaptadas eram trabalhadas
apenas na sala do AEE, justamente por sentir dificuldades em elaborar atividades para 0s
alunos. Dessa forma, ela afirma que ainda aborda a Geografia de uma forma geral e que néo
trabalha de forma que possa incluir o publico autista. Com base na fala de P1, elaboramos o

organograma apresentado a partir da Figura 1.

Figura 1: Esquema de transposi¢do de conteido da professora P1.

Na sala
regular
apenas aulas
expositivas

adapatgdes

Contetdo do apenas na

livro sala do AEE

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dessa forma, P2 aponta que primeiramente observa as caracteristicas dos alunos e que,
a partir disso, trabalha o contetdo. Ela afirma que, quando os autistas apresentam caracteristicas
diferentes, as atividades sdo alternadas, ou seja, ela d& metade de um contetdo de uma forma e
a outra metade de outra forma, de acordo com o interesse que eles apresentam. A fala de P2

p0Ode ser sintetizada no organograma apresentado na Figura 2.
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Figura 2: Esquema de transposicdo de contetido da professora P2.

Aplicacédo Alternancia
de de
contelido atividades

Interesse

do aluno

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O entrevistado P3 afirma “na minha experiencia com aluno autista eu trabalhava muito
com imagem, porque ele ndo tinha esse cognitivo para ter grandes debates”. Dessa forma, a
aula era expositiva e apresentava a uso de imagens para que o autista pudesse observar, afirma
ainda que as avaliacOes eram adaptadas para os estudantes autistas. Nesse caso, apresentava
imagens para 0s autistas e aos demais alunos, apresentava mais textos. A sua fala possibilitou

a elaboracéo do organograma da Figura 3.

Figura 3: Esquema de transposi¢do de contetido do professor P3.

Adaptacgoes Adapatacdes
Contetdo do através do para o autista

livro uso de no momento
imagens de prova

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Mediante ao exposto, observa-se que ha certa dificuldade para ensinar aos autistas. Foi
observado que ha adaptacdes apenas para o autista ou até mesmo que as adaptacdes sé ocorrem
dentro da sala do AEE e foi observado que existem as adaptacdes para abranger um publico em
determinado momento. Nesse sentido, foi perguntado quais eram os desafios para ensinar ao
aluno com TEA, P1 responde que:

O maior desafio é saber o que ele quer me trazer, e fazer com que ele entenda o que
eu quero passar com o livro didatico, é um desafio quando se vé a diminuicao da carga
horaria de Geografia e vocé ter que pensar um leque de alternativas, entdo eu tenho
que vincular ENEM e esse publico alvo dentro das mesmas atividades, esse é o0 maior

desafio pra mim, que eu ainda ndo consegui superar, mas estou aprendendo. (P1,
2023).

P2 afirma que seus maiores desafios sdo a quantidade de alunos em sala, as
singularidades dos autistas, em que o0 que interessa a um, ndo interessa ao outro; para ela, é
como se tivesse mais de um publico dentro da mesma sala, tendo que pensar em alternativas

para que todos facam a mesma coisa. Ela aponta ainda que o tempo limitado dificulta
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drasticamente a realidade de sala de aula, “Sao 50 minutos, no caso do ensino médio, para que
vocé possa trabalhar com mais de um publico, ndo € impossivel, mas torna o trabalho mais
dificil”. A entrevistada ainda aborda o fato de que muitos nao possuem cuidadores, mas deixa
claro que nédo ¢ funcdo desse profissional ajudar nas atividades, no entanto, sem os devidos
cuidadores, as dificuldades s&o maiores.

P3 responde que ha falta de interacdo dos autistas com o professor, mas aponta que
entende que é uma caracteristica desse publico. Ainda ressalta que ainda é um grande desafio a
escola se adaptar a realidade dos alunos que possuem deficiéncias, “o maior desafio hoje é
tentar conscientizar comunidade escolar, mudar a mente de alguns professores, a
corresponsabilidade da sala de recursos com sala regular, o aluno néo é o desafio, o desafio € a
conscientizagdo da comunidade escolar”. O professor ainda aponta que 0s profissionais da

educacdo pouco buscam saber a respeito da educacéo inclusiva:

Eles ndo tém interesse em sair da zona de conforto, eu nao sei se € falta de interesse
ou se € medo, porque a nossa formacao inicial, por ndo ter temas relacionados, entéo
um professor que ndo tem essa formacao e chega para exercer sua profissao e encontra
uma situagdo como essa, eu acho que é de medo. (P3, 2023).

Ele finaliza a sua fala afirmando que os professores devem se desafiar, sair da zona de
conforto, porque o publico existe, estd dentro da sala de aula e a mudanca deve acontecer. A
entrevistada P1 e P2 vai de encontro com o pensamento do entrevistado P3 e afirma que os
professores buscam saber muito pouco. P1 afirma que os profissionais da educacéo tém pouca
formacdo continuada a respeito dessa questéo, ela deixa claro que daqui a dez anos isso sera
uma necessidade urgente na universidade, “nos precisamos evoluir”.

Verifica-se, portanto, que ainda ha dificuldades a serem superadas para que se possa
alcancar os objetivos para uma educagéo inclusiva. E necessario apontar que os desafios para
ensinar ndo se referem apenas aos educandos autistas, mas a todos aqueles que se enquadram
no grupo de pessoas com deficiéncia, dessa forma, faz-se primordial que haja uma mudanca
significativa na educacdo para que os estudantes que tenham alguma deficiéncia, transtorno ou
sindrome consigam estar incluidos nas mesmas atividades que os demais alunos e ndo apenas

estejam inseridos dentro da escola, sem participar das atividades escolares.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

As discussOes levantadas acerca da questdo inclusiva de alunos com TEA séo cada vez
mais frequentes no contexto brasileiro, sejam elas no @mbito educacional, social ou politico.
Isso se da pelo fato de notarmos que muitas pessoas possuem deficiéncias, em especial, 0s
individuos com autismo. Dessa forma, essa discussdo esta mais visivel na sociedade, gracas as
politicas publicas existentes, que oferecem apoio a este publico.

Entretanto, mesmo que haja essas discussdes, ainda passamos por muitas dificuldades
para chegarmos aos objetivos pretendidos, ou seja, sair de uma sociedade onde essas pessoas
eram rotuladas de pessoas incapazes, para uma sociedade em que todos enxerguem esse publico
como capaz de estar em diversos ambitos da sociedade, especialmente, em fazer parte do
contexto educacional brasileiro, mas, para que isso aconteca, ha a necessidade da formulagdo
da estrutura da Educacéo Brasileira, ja que os professores apresentam deficiéncia na formacao
inicial e continuada para trabalhar com esse publico, fato que torna quase impossivel pensar em
uma educacdo inclusiva, sem mudar a realidade dos profissionais. Sabemos que muitos
procuram por essa educagdo de forma autbnoma, mas outros ndo buscam e, infelizmente, ndo
chega até eles esse processo de formacéo, a respeito da inclusdo autista e de outras deficiéncias.

O governo tem o papel de dar esse suporte aos profissionais, mas infelizmente, muitas
vezes, ndo acontece na préatica. O que foi apontado na pesquisa, deixa claro que, se ndo for uma
busca realizada pelos professores, as Secretarias estadual e municipal de educacdo da cidade
em questdo ndo oferecem esse apoio aos profissionais. Dessa forma, a busca se resume a algo
superficial, em cursos virtuais, até por questdes de tempo, ja que os profissionais estdo em
tempo integral na escola. Além de que essas formacdes acabam se tornando superficiais, ndo se
dando continuidade ao conteido abordado, ficando apenas uma formacéo de duas horas, por
exemplo. E notavel que para tratar de Educac&o inclusiva, ndo serdo suficientes apenas poucas
horas. Nesse sentido, foi possivel compreender os obstaculos que os professores de Geografia
encontram para realizar essas atividades continuadas, desprovidos de formagéo para tal fim.

Essa falta de formacédo inicial e continuada acaba refletindo dentro da sala de aula,
quando analisamos as dificuldades que os professores encontram para realizar atividades nas
quais os alunos TEA possam participar. Foi observado que um dos profissionais ainda trabalha
de forma muito tradicional e que esse tradicionalismo néo engloba os alunos autistas e que todas
as atividades que sdo adaptadas ficam por responsabilidade da sala do AEE, a partir disso, a
profissional relata suas dificuldades em enxergar um campo com possibilidades para esses

alunos. Foi notado também, que havia adaptacdes para o aluno que é autista, e que 0s outros
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faziam atividades sem ser adaptadas, o que é considerado um erro, j& que estamos trabalhando
com inclusdo, esse processo de adaptacdo apenas para o autista acaba o excluindo de sala de
aula. Deve-se pensar em uma preparacdo de professores em que eles sejam orientados a
trabalhar da melhor maneira possivel em um ambiente heterogéneo.

Diante do exposto, os professores entrevistados relataram que muitos profissionais da
educacdo ndo sentem interesse em aprender sobre a questéo inclusiva e isso dificulta ainda mais
para aqueles que estdo dispostos a por em prética o que lhe foi passado, todavia, ainda foi falado
que, muitas vezes, pode ser medo, 0 medo do desconhecido, ou poderiamos falar que é por ndo
querer sair de ambiente que aparentemente é confortavel para um ambiente onde eles terdo que
pensar em propostas adequadas para os alunos. Verifica-se, diante disso, que todos devem estar
dispostos a trabalhar em conjunto, governo, escola e profissionais

Dessa forma, percebe-se que os desafios ndo sdo apenas para os professores de
Geografia entenderem a necessidade de inclus@o, mas entenderem que esse processo deve
acontecer de forma conjunta para que, de fato, a educacédo inclusiva se efetive. Trata-se de
partir, inicialmente, das universidades, para formar professores capacitados para lidar com a
realidade escolar, porque os estudantes com algum tipo de deficiéncia estdo presentes nesse
local e ndo podem ser facilmente ignorados por todos, pelo contrario, devem ser enxergados
como pessoas capazes de aprender, assim como os demais e para isso acontecer é fundamental
gue os ensinem de maneira correta para que eles consigam se desenvolver enquanto pessoas
capazes de alcancar os seus objetivos.

De tal modo, € preciso mudar, vimos que mesmo com a existéncia de legislacbes que
garantam a inclusdo desse aluno em sala, ndo estd sendo suficiente, porque para a incluséo
acontecer, a mudanca ndo deve ser apenas de leis, mas em todo um conjunto, iniciando na
formac&o inicial dos profissionais até toda a reestruturacdo das escolas, para atender a esses
alunos.

Escolher falar sobre a educacdo inclusiva é desafiador quando percebemos que a
educacdo ainda é vista, por muitos, como algo acessivel a poucos ou que poucos conseguem se
adaptar as condicdes que sdo oferecidas pelo ensino, e aqueles que ndo conseguem se adaptar
(em sua maioria), sdo facilmente descartados pelo sistema educacional. Dessa forma, aqueles
gue possuem autismo e outros com deficiéncias estdo inseridos no ambiente escolar, porque
Ihes é garantido por lei, mas esta longe de estar dentro de sala de aula fazendo as mesmas
atividades que os demais. Essa realidade educacional precisa ser mudada para que esses

desafios sejam superados.
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As dificuldades apresentadas pelos entrevistados ndo é uma realidade isolada e apenas
deles, mas de todo o @mbito educacional que ndo foi preparado para receber esses jovens e
agora eles estdo carecendo de ensino de qualidade e os professores necessitando de caminhos
consolidados para apresentar metodologias que cumpram com o papel de ensinar a esses alunos.
O sistema educacional brasileiro foi criado para atender a um determinado publico, e
certamente, ndo € aqueles que sdo considerados atipicos. Mas é possivel vencer essas barreiras
e tornar uma educacgdo mais justa, onde todas tenham iguais condi¢des de aprender, sem que
sejam excluidos, visando atender as necessidades do aluno autista, perceber que a educacéo
inclusiva é toda uma mudanca na conjuntura, s6 assim sera possivel vencer essa barreira.

Por fim, a intencdo desta pesquisa era identificar os desafios dos professores de
Geografia para incluir alunos autistas nas salas. Dessa forma, foi possivel notar que é necessario
que se trate com urgéncia de estabelecer critérios para uma educacao continuada para aqueles
que ja se formaram e para aqueles que ainda estdo na graduacéo ou o que estdo por vir, urge a
necessidade de se trabalhar esse assunto dentro da propria universidade, a fim de solucionar os

impasses existentes.
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