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LITERATURA INCLUSIVA COMO PROPOSTA DE INTERAQAO PARA CRIANCAS
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Joselma Lucia da Silvatl

RESUMO

Este estudo explora a eficacia da literatura inclusiva na promogédo da inclusao e
envolvimento de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas séries
iniciais. A pesquisa envolve uma revisao abrangente da literatura sobre autismo,
educagdo inclusiva e uso da literatura como ferramenta pedagdgica. Tem como
objetivo analisar como os materiais literarios podem ajudar a facilitar a comunicagao
e a participacao de criangcas com TEA em atividades educativas, considerando suas
necessidades, habilidades e dificuldades especificas. Além disso, o estudo examina
as caracteristicas e elementos essenciais que tornam as obras literarias mais
acessiveis e adequadas para isso. publico. A pesquisa utilizou abordagem
metodologica mista, incluindo revisédo bibliografica de autores como Aranha (2001),
Mantoan (2003), Sassaki (2002) e Vigotski (2009), além de intervencdes praticas em
ambientes educacionais naturais, utilizando pesquisa-acdo. Os resultados deste
trabalho demonstram contribuicdes efetivas para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais inclusivas, promovendo maior participagéo e aprendizagem entre
as criangas das seéries iniciais por meio da literatura inclusiva.

Palavras-chave: Autismo; Educacéo inclusiva e Literatura.
ABSTRACT

This study explores the effectiveness of inclusive literature in promoting the inclusion
and engagement of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the early grades.
The research involves a comprehensive review of the literature on autism, inclusive
education and the use of literature as a pedagogical tool. It aims to analyze how literary
materials can help facilitate communication and participation of autistic children in
educational activities, considering their specific needs, skills and difficulties.
Furthermore, the study examines the essential characteristics and elements that make
literary works more accessible and suitable for this. public. The research used a mixed
methodological approach, including a bibliographic review by authors such as Aranha
(2001), Mantoan (2003), Sassaki (2002) and Vigotski (2009), in addition to practical
interventions in natural educational environments, using action research. The results
of this work demonstrate effective contributions to the development of more inclusive
pedagogical practices, promoting greater participation and learning among children in
the early grades through inclusive literature.

Keywords:. Autism; inclusive education; and Literature.
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1 INTRODUGAO

A lei de inclusédo no seu art. 27°, paragrafo, unico, deixa claro a necessidade de
se acolher sem quaisquer tipos de discriminagdo as pessoas com deficiéncia. Isso
demonstra que ndo apenas o Estado, mas a familia, a comunidade escolar e a
sociedade devem buscar uma educacgao de qualidade, educacgao esta que repudia a
violéncia e o preconceito, evidenciando a importancia da pluralidade no ambiente
escolar (Santos, 2008).

Nesse sentido é importante compreendermos que ndo ha como consolidar tais
propostas sem considerarmos as representagdes da diversidade presente na escola,
pois a educacao inclusiva € um processo de cooperacao e comprometimento de todas
(Aranha,2001; Mantoan, 2003). Ademais, trata-se de um direito assegurado por lei
oferecendo a oportunidade de respeito e visibilidade as pessoas com deficiéncia. Além
disso, incluir exige ferramentas de apoio que contemplem as diferentes necessidades
dos estudantes sobretudo, daqueles que sao publico-alvo da educacéo especial, dos
quais inclui-se os individuos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Entre as
diversas condi¢gdes que demandam uma abordagem inclusiva, o autismo se destaca
por suas caracteristicas unicas e desafiadoras.

O TEA é uma condi¢do do neurodesenvolvimento em que a pessoa apresenta
potencialidades, necessidade e desafios nas dimensdes da comunicagdo, da
interagéo social e do comportamento, exigindo estratégias pedagdgicas diferenciadas
para promover uma aprendizagem eficaz.

Muito se tem debatido acerca dos desafios em torno do TEA principalmente em
seu aspecto educacional, isso porque, a propria condigdo diversa do espectro, traz
particularidades que se manifestam de formas especificas em cada pessoa. A
auséncia ou escassez de recursos para lidar com os diferentes tipos de aprendizagem
tem se evidenciado como obstaculo para a consolidagao das leis inclusivas partindo
dessa necessidade buscamos identificar de que modo a literatura infantojuvenil
inclusiva pode servir como uma das ferramentas eficazes para esse processo.

Considerando que uma escola inclusiva busca exercer praticas que alcance a
todos(as) os/as alunos(as), independentemente de suas diferengas e necessidades,
percebemos que a literatura infantojuvenil otimiza as trocas culturais e possibilita o
desenvolvimento das criancgas, interferindo positivamente em suas relacoes
interpessoais (Vigotski, 2009).

Para que a educacao se faga de fato inclusiva necessita apoiar-se na concepg¢ao
legal que a circunscreve, devemos vé-la como um direito ja que por lei nos é garantido
0 acesso e participagao de todos (Brasil,1996). Partindo dessa premissa € primordial
que essa educagao seja nao apenas um discurso, mas uma pratica coerente e aberta
a uma abordagem que de fato promova a inclusao.

Freire (2003 p.111) afirma que: “[...] o conhecimento n&o é algo dado e acabado,
mas um processo social que demanda a acao transformadora dos seres humanos
sobre 0 mundo.” Nesse sentido torna-se fundamental e oportuno pensarmos na
educacao como construtora da realidade, € na educacdo que evidenciamos o
potencial dos sujeitos, suas diferengas ndo devem ser vistas como obstaculos, mas
como caminho palpavel para a promoc¢ao da equidade e respeito.

Ao refletir acerca dessa tematica é preciso lembrar que, a inclusao nao se trata
apenas de uma demanda de natureza escolar, porém é nesse espago que 0sS
educadores podem contribuir para a consolidacao dessas praticas, a escola ndo como
espaco fisico apenas, mas como corpo social, campo de atritos e de lutas, escola
como locus de saber e manifestagdo de poder (Foucault,1984b; Silva, 2008).



O interesse em estudar questdes que envolvem a educagao especial e inclusiva
e as praticas pedagogicas com uso da literatura no ensino fundamental nasceu da
atuacao como apoio pedagdgico na rede municipal da cidade de Campina Grande-
PB, o que confere a este trabalho um carater ndo apenas tedrico, mas pratico, uma
vez juntamente com a professora regular foi realizada rodas de leituras e dialogos com
estudantes do 3° ano das series iniciais.

Analisando a perspectiva da educacéao inclusiva nota-se que ela emerge como
um paradigma educacional que visa garantir o acesso, a participagédo e o sucesso de
todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais,
necessidades ou capacidades. De acordo com o Censo Escolar 2023 realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a
educacgao especial no Brasil contabiliza um total de 1.771.430 matriculas. Deste total,
a maior demanda se concentra nas series iniciais do ensino fundamental, que
corresponde a aproximadamente 62,90% das matriculas. Esses numeros indicam
uma crescente conscientizacdo e esforgco em incluir alunos com necessidades
educacionais especiais desde os primeiros anos de escolarizagao. Outro importante
indicativo nessa direcao sdo os dados da (OMS). De acordo com a Organizagao
Mundial da Saude (OMS), a prevaléncia global do autismo é de aproximadamente 1
em 160 criangas. Esses dados serviram de referéncia para concentrarmos nossa
observagao neste segmento, ja que essa etapa tem se tornado crucial no que tange
nao apenas ao acesso, mas também a permanéncia nas séries subsequentes do
ensino fundamental.

Nesse contexto, a presente pesquisa se insere no ambito das discussdes
contemporaneas sobre praticas pedagogicas inclusivas, tendo como foco central a
andlise do uso da literatura infantojuvenil inclusiva, como estratégias na
implementacdo efetiva da educacdo inclusiva nas series iniciais do ensino
fundamental. A relevancia deste estudo reside na necessidade premente de
compreender e promover ambientes educacionais que acolham e atendam as
diversidades presentes na comunidade escolar, contribuindo para a construgao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Dessa forma, almeja-se ndo apenas ampliar o conhecimento académico sobre o
tema, mas também contribuir para a promog¢édo de uma educagao mais democratica,
inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral de todos os estudantes. A
despeito dos caminhos possiveis podemos verificar a literatura como uma ferramenta
poderosa para promover a inclusao social e cognitiva de grupos historicamente
marginalizados, onde inclui-se pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
publico-alvo da educacéao especial e foco desta pesquisa

Busca-se, portanto, compreender como as narrativas literarias inclusivas
infantojuvenil podem ser utilizadas de forma eficaz para atender as necessidades de
carater social (interagdo e comunicagdo), compreendermos que esse aspecto é
relevante para a inclusdo dos sujeitos no espectro ja que essas dificuldades
(comunicagao e interagdo) sdo as mais comuns acerca dos individuos dentro do
espectro a socializacdo promove beneficios ndo apenas para os estudantes com TEA,
mas para todos os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Este trabalho esta estruturado em cinco segbes e traz uma abordagem inicial
sobre a educacgéo especial e inclusiva no Brasil, Sassaki (2002) evidenciando um
breve panorama do histérico da educacdo inclusiva e das politicas publicas. Em
seguida destaca a construcao conceitual do autismo e seus impactos sociais, Marinho
e Merkle (2009), Mantoan (2003). Também apresenta a literatura como ferramenta
para inclusdo dos individuos com TEA. Caldin (2003) demonstra de forma pratica



como a experiéncia da literatura na sala pode evidenciar um ambiente acolhedor além
de favorecer a trocas de experiéncias, benéficas para todos envolvidos no processo
(Vygotsky, 2009).

Por ultimo apresenta-se os resultados dos procedimentos metodoldgicos
adotados na pesquisa e a discussao a respeito do uso das literaturas e seus efeitos
na socializagao, identificagao e inclusao dos individuos com TEA. Tendo como suporte
o levantamento de bibliografia usando como base de pesquisa a plataforma do Google
académico, e a pesquisa-acdo, como a base de experiéncia para compreender a
realidade observada.

2 EDUQAQAO ESPECIAL E ]EDUCA(}AO INCLUSIVA NO BRASIL: BREVE
HISTORICO E POLITICAS PUBLICAS

O histérico da Educacao Especial e Inclusiva no Brasil € marcado por uma
trajetdria complexa, que reflete as transformacgdes sociais, politicas e educacionais ao
longo dos anos. E importante salientar que embora hoje tenhamos um campo bem
mais ampliado de conhecimento a respeito da diversidade e das deficiéncias, ainda
caminhamos a passos bem lentos em destino a uma educacéao de fato inclusiva.

De acordo com Sassaki (2002) a propria concepgao de crianga com deficiéncia
ao longo da histdria foi posta como uma barreira quase que intransponivel, visto que
eram categorizadas como inutil, um peso social, um fardo que partia da prépria vida
privada e se estendia para o publico. A percepcao de invalidez, dentro dessa
conjuntura, autorizava inclusive exterminio desses sujeitos em algumas culturas.

Em consonancia com esse discurso, Silva (2010) afirma que durante a idade
meédia havia uma normalizagao das praticas excludentes, a rejei¢cdo as criangas com
deficiéncia constitui-se com certa regularidade, esses sujeitos eram abandonados e
entregues a propria sorte. Podemos notar que a violéncia exercida contra as criangas
tinha evidentemente, um respaldo dentro de uma perspectiva histérica de sociedade
utilitarista, o diferente era alvo de perversos julgamentos, isso incluia até mesmo as
instituicoes religiosas, conforme destacam Brandenburg, Luckmeier (2014, p. 176),
“os deficientes fisicos e mentais, ou seja, doentes mentais considerados loucos eram
acusados de estarem possuidos pelos deménios sendo assim excluidas do convivio
da sociedade”.

Esse tipo de pensamento também era alimentado por supersticbes que
permeiam o imaginario medieval, a forte relagdo com a ideia de pecado e punigao
conjecturava com acodes punitivas. Pereira e Saraiva (2017, p. 173) endossam essa
afirmativa quando nos mostra que “A pratica de sacrificar as criangas que nasciam
com membros disformes acabou por regressar € as poucas criangas que logravam
sobreviver cresciam separadas das demais e eram ridicularizadas ou desprezadas.

Podemos notar que as marcas das distingdes sociais causavam um profundo
distanciamento entre as pessoas consideradas “normais” e “anormais”, a educacgao
era voltada principalmente para a elite, e pessoas com deficiéncia eram excluidas dos
processos educacionais formais, sendo marginalizadas e muitas vezes consideradas
incapazes de aprender.

No século XIX, surgiram as primeiras instituicdes dedicadas ao atendimento de
pessoas com deficiéncia, geralmente ligadas a entidades religiosas ou de caridade.
Essas instituicdes, no entanto, adotavam praticas segregacionistas, mantendo os
alunos com deficiéncia afastados do convivio comum. Foi somente no século XX, a
partir da década de 1950, que comegaram a surgir movimentos e iniciativas em
diregcdo a integracdao educacional de pessoas com deficiéncia no Brasil. A APAE
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(Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais) € um exemplo desses espagos.
Apesar de considerarmos um avango na causa inclusiva € importante lembrar que
ainda havia uma ideia estereotipada em relagéo a esse publico.

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDBN)
em 1961, é possivel notarmos pequenos avangos no que tange ao processo inclusivo
pois nos seus Art. 88 e 89 a educagéo especial é apresentada com o seguinte perfil:

A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacgdo, a fim de integra-los na comunidade. Toda
iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacgao, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengdes. Houve avancos significativos na legislacao brasileira em relagao
a educacdo especial, reconhecendo o direito a educagao para todos,
independentemente de suas diferencas.

De certo modo, a existéncia da lei tornou-se importante para ampliar a percepg¢ao
das politicas publicas, no entanto esse periodo ainda resguardava no seu processo
historico-cultural as raizes do preconceito, € importante compreendermos que as
legislagdes sdao documentos primordiais para a inclusdo, no entanto, tornam-se
insuficientes se ndo for acompanhado de mudangas de cunho epistemoldgica social.

De acordo com o MEC/SEESP (2007) durante um longo periodo, foi comum a
concepgao de que a educagdo especial, organizada de maneira separada da
educacao regular, era considerada a abordagem mais apropriada para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia ou que ndo se adaptam a estrutura
tradicional dos sistemas educacionais. Os movimentos que surgem na década de
1970, questionavam o modelo segregacionista e buscavam a inclusdo de pessoas
com deficiéncia nas escolas regulares.

Entretanto, foi apenas com a Constituicdo Federal de 1988 e o ECA (1990) que
houve de fato subsidios para a consolidagdo de uma politica nacional voltada para
educacéo. a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBN) 9.394/96, fruto
desses processos viabilizou um crescimento importante, pois dispde em seu Capitulo
lll, art. 4°, inciso Ill, que é dever do Estado garantir o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil,1996). Esses respaldos legais
juntamente com os diversos debates trouxeram a necessidade de repensar o campo
educacional juntamente com os novos desafios da inclusao.

Nos termos da nova Constituicdo (1988) o dever do Estado com a educagao
inclusiva traz também a tona a uma outra preocupacao, instruir com eficacia os
educadores, ja que esses tornam-se um dos principais agentes de transformacao na
escola. Embora se considere essas propostas importantes para o processo inclusivo
deve-se compreender também que as mudancgas na legislagdo ndo acompanharam a
perspectiva do social, ou seja, oficialmente tinhamos uma lei que assegurava a
inclusado e educagao para todos, porém a pratica em muito destoava da teoria.

Dentro desse contexto de lutas e debates surge a lei de Salamanca (1994) que
teve como objetivo principal a promog¢ao da incluséo de pessoas com necessidades
educativas especiais nas escolas regulares. A declaracao enfatiza a importancia de
uma abordagem inclusiva que reconheca a diversidade de habilidades e
necessidades, garantindo oportunidades educacionais adequadas para todos.

De acordo com César (2003) € importante atentarmos para a percepg¢ao da
escola inclusiva como algo que abrange n&o apenas as pessoas com lesdes evidente,
mas, como um lugar
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[...] onde se celebra a diversidade, encarando-a como uma riqueza e nao
como algo a evitar, em que as complementaridades das caracteristicas de
cada um permitem avangar, em vez de serem vistas como ameacadoras,
como um perigo que pde em risco a nossa proépria integridade, apenas porque
ela é culturalmente diversa da do outro, que temos como parceiro social
(CESAR, 2003, p. 119).

A partir desse novo paradigma e novas perspectivas, € necessario compreender
que nao cabe mais a escola apenas receber os individuos, mas incluir e promover
aprendizagens e desenvolvimento. Segundo Mantoan (2003, p. 57) “conhecemos os
argumentos pelos quais a escola tradicional resiste a inclusdo — eles refletem a sua
incapacidade de atuar diante da complexidade, da diferenga, da variedade, da
singularidade”. Notamos, portanto, a importéancia da responsabilidade dos sistemas
educacionais em adaptar-se para atender as necessidades individuais dos alunos,
promovendo assim uma sociedade mais inclusiva e igualitaria que se equilibre com os
anseios de uma cultura diversa.

A partir da década de 2000, todas essas questbes tornaram-se pautas de
debates mais acalorados gerando uma ampliagdo das politicas de inclusdo, com a
implementagdo de programas como o Programa Educacgdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, que visava promover a formacao de professores e a adaptagao das
escolas para atender as necessidades de todos os alunos. Atualmente, a incluséo
escolar no Brasil ainda enfrenta desafios, como a falta de infraestrutura adequada nas
escolas, a formacgao insuficiente de professores e a resisténcia cultural e social a
inclusdo. Incluir ndo é apenas aceitar a presenca de individuos atipicos, mas fazé-los
sentir-se pertencentes ao espaco social e coletivo.

Mantoan (2003, p. 11) sinaliza para a perspectiva de mudangas e quebras de
paradigmas, na visdo da autora, “Nosso modelo educacional mostra ha algum tempo
sinais de esgotamento, e nesse vazio de ideias, que acompanha a crise
paradigmatica, € que surge o momento oportuno das transformagdes”.

Gracas a existéncia de esforcos coletivos ha um reconhecimento cada vez maior
da importancia da educagao inclusiva. A Lei Berenice Piano, aprovada em 2012
instituiu a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. A legislacdo federal promulgada em (2012) representa um marco
significativo ao estender direitos anteriormente conquistados pelas Pessoas com
Deficiéncia (PCDs) aos autistas, equiparando-os legalmente.

Este feito legislativo &€ reconhecido como um exemplo pioneiro de legislagéao
participativa no Senado Federal, destacando-se por ter emergido de uma sugestao
originada da sociedade a luta de uma méae pelo direito e reconhecimento dos direitos
nao apenas de seu filho, mas de toda uma comunidade silenciada historicamente.
Este documento representa ndao apenas um avango em termos de reconhecimento e
protecdo dos direitos dos autistas, mas também um exemplo notavel de engajamento
democratico na elaboragao de politicas publicas.

Outro avango na proposta inclusiva em relagcdo ao TEA é a Lei n°® 13.977 de
2020, conhecida como Lei Romeo Mion, que altera a Lein® 12.764 de 2012. A proposta
faz uma alteragdo no Art. 3°-A na Lei Berenice Piana criando a Carteira de
Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA) para garantir
atencao integral, pronto atendimento e prioridade no acesso aos servigos publicos e
privados nas areas de saude, educagao e assisténcia social (Brasil, 2020).

E fundamental pensarmos nessas lutas como algo relevante uma vez que ao
abracarmos a inclusdo em todas as suas formas, estamos reconhecendo e
valorizando a singularidade de cada individuo. Caminhamos para constru¢ao de uma
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sociedade de oportunidades nesse contexto, a presente pesquisa se insere no ambito
das discussdes contemporaneas sobre praticas pedagogicas inclusivas, tendo como
foco central a andlise e a reflexdo sobre estratégias e desafios na implementacao
efetiva da educacao inclusiva em instituicbes de ensino a partir do uso da literatura
inclusiva.

A relevancia deste estudo reside na necessidade premente de compreender e
promover ambientes educacionais que acolham e atendam as diversidades presentes
na comunidade escolar, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria. Dessa forma, almeja-se ndao apenas ampliar o conhecimento académico
sobre o tema, mas também contribuir para a promocdo de uma educacdo mais
democratica e comprometida com o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

3 CONSTRUGAO CONCEITUAL DO (TEA) E OS IMPACTOS SOCIAIS

Os estudos do TEA surgem dentro de uma perspectiva psiquiatrica. De acordo
com Marinho e Merkle (2009) o termo autismo foi criado por Kanner em 1943, quando
este observava criangas exibindo comportamentos atipicos com relacdo a
necessidade, capacidade e procura por relagdes sociais comum. Segundo Marinho e
Merkle (2009, p. 6.086). Kanner (1943) ressalta que o sintoma fundamental, “o
isolamento autistico”, estava presente na crianca desde o inicio da vida, sugerindo
que se tratava entdo de um distarbio inato. O estudo, descreveu os casos de onze
criangas que tinham em comum um isolamento extremo desde o inicio da vida e um
anseio obsessivo pela preservacio da rotina, denominando-as de “autistas”.

Essa constatagcdo foi algo crucial para lancar sob esses sujeitos uma
compreensao que os distingue e os apresenta em vias de regras, com
comportamentos e caracteristicas relacionadas a alteragdes fisicas e funcionais do
cérebro, que afetam tanto os aspectos cognitivos como motor e sociais. Por se tratar
de algo de natureza neuroldgica e de possuir também efeitos sociais autismo vem
sendo linha de investigagdo n&o apenas restrito ao campo de experiéncias médicas,
hoje essa tematica tornou-se um campo de estudos ampliado pois visa ndo apenas o
diagndstico, mas, a insergao desses sujeitos na sociedade.

Outro fator de relevancia a ser destacado sao os estudos de Michael Rutter
(1978), um psicélogo britanico que usou quatro critérios sobre as bases do autismo, a
partir dessa base foi possivel criar a definicdo desta condigdo no DSM-III, em 1980,
esse aprofundamento conceitual contribuiu para que pela primeira vez o autismo fosse
reconhecido e colocado em uma nova classe de transtornos, a saber: os transtornos
invasivos.

A despeito dessa realidade, o Conselho Nacional de Saude, traz uma importante
constatagdo. “No mundo, segundo a ONU (2011), acreditava-se haver mais de 70
milhdes de pessoas com autismo”. No Brasil o numero de casos diagnosticados vem
crescendo estima-se que o Brasil, com seus 203 milhdes de habitantes, possua cerca
de 2 milhdes de autistas. Essa realidade crescente vem também abrindo espaco para
pensarmos meios mais efetivos de incluir esses sujeitos, sobretudo no campo
educacional. Segundo o Manual da pessoa com autismo (2021, sp):

Os sintomas aparecem como déficits persistentes na comunicagdo e na
interacdo social, com padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades. Estas caracteristicas estdo presentes desde cedo
no desenvolvimento das criangas, e enquanto elas sdo pequenas, 0s
sintomas sao muito sutis.
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Podemos perceber que € possivel e necessario buscarmos caminhos para a
insercao o quanto antes, dai a necessidade de diagndsticos precoces que possibilitem
um manejo nas praticas relacionadas a socializagdo desses individuos. Talvez o
caminho mais coerente para chegarmos a um processo inclusivo seja a efetiva
concretizagcao do que prescreve a nossa Constituicao Federal, (BRASIL,1988) em seu
Art. 205 quando afirma que: A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Como podemos perceber a construgdo de uma
sociedade mais justa perpassa também na consolidagéo de seu papel social, junto a
familia e aos 6rgaos administrativos. Em conformidade com esse aspecto o Art. 1° da
Lei de Inclusao diz que:

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa Com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania (Brasil, 2015).

Nesse sentido, devemos lembrar que o TEA é um transtorno que se situa dentro
do espectro. Segundo Silva, (2012) nao se trata de um tudo ou nada, mas de uma
variagao infinita que vai desde tracos leves, que nao permitem fechar um diagndstico,
até o quadro clinico complexo com todos os sintomas. E imprescindivel reconhecer
essa heterogeneidade, sobretudo no que tange ao suporte necessario. Segundo o
DSM-5 os niveis de suporte autista sdo uma classificacdo que descreve a intensidade
das caracteristicas do autismo e a necessidade de suporte. Existem trés niveis:

Nivel 1: Requer suporte minimo. Individuos neste nivel possuem dificuldades
sociais perceptiveis, mas podem agir de forma independente com suporte adequado.

Nivel 2: Requer suporte substancial. Pessoas neste nivel apresentam déficits
mais significativos na comunicacéo e interagédo social, necessitando de um suporte
mais extenso para realizar atividades cotidianas.

Nivel 3: Requer suporte muito substancial. Individuos neste nivel possuem
graves dificuldades sociais e de comunicacao, frequentemente necessitando de apoio
em todas as areas da vida diaria. Essa classificagao é util para guiar intervengdes e
servigos de apoio para individuos com autismo.

Muitas vezes uma ha imprecisdo de laudos do TEA, isso porque os diferentes
niveis de suporte (leve, moderado e severo) foram durante muito tempo uma barreira
para implementacao da lei que viabilizasse a inclusdo dos autistas como deficientes.
No Brasil, o reconhecimento veio em 2012, quando entdo foi sancionada pela
presidenta Dilma, a lei 12.764, que versa sobre os direitos e reconhecimento do TEA
como uma deficiéncia, viabilizando a possibilidade de promogéao de praticas inclusivas
mais concretas.

Como podemos constatar o percurso até a inclusdo, nao foi um caminho facil, de
certa forma continua sendo desafiador, pois para além de uma questdo meramente
diagnostica as criangas com o transtorno do espectro autista, necessitam de
acolhimento. Pensar a inclusdo também perpassa pela mudanca no modo de
percepcao da deficiéncia, com isso ndo estamos desprezadas contribuicdes do
modelo médico, mas ampliando o nosso olhar, deslocando assim o estigma do
fracasso escolar do individuo a sua prépria condicao e repensando para a sociedade
a responsabilidade de aprender a lidar com as diferencas.

A Proposta de um modelo social da deficiéncia nos faz assumir nossas limitagoes
enquanto corpo social, esse conceito exige, portanto, uma mudanga na postura
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incapacitante, se faz necessario ultrapassar as diversas barreiras para a promogao de
uma educacéao para todos. Anjos, Melo, Silva, Rabelo e Araujo (2013) ressaltam que
ao considerar a existéncia desses sujeitos e seu pertencimento aos espacgos
escolares, ja pressupde a necessidade do estabelecimento de processos coletivos de
aprendizagem entre diferentes. A escola, nesse sentido, € uma instituicado importante
para a promog¢ao de enfrentamento aos preconceitos e ressignificagdo dos sujeitos
que a compdem.

O Transtorno do Espectro Autista € uma condigao permanente que acompanha
a pessoa da infancia até a idade adulta, portanto, ndo ha como desvincular esses
sujeitos do corpo social, pois apesar da socializagdo ser um dos grandes desafios
para os autistas, existem hoje varios ferramentas e tratamentos capazes de auxiliar a
pessoa com TEA ajudando em uma melhor qualidade de vida.

Sabemos que educagdo escolarizada, ja se constitui enquanto um campo
desafiador, mesmo quando estamos falando de criancas tipicas, essa afirmativa
parece-nos bem mais agravante quando nos referimos a criangas com algum tipo de
necessidade especial, sobretudo, quando essas necessidades sdo de carater
psiquico. A ideia de normalizagdo das pessoas categorizou lugares de exclusao e
torna-se atualmente um paradigma, que merece destaque pois afeta tanto a realidade
da pessoa no espectro como da familia e comunidade de um modo geral.

Costa e Turci (2011, p. 3763) ressaltam que, especificamente, no caso dos
alunos com necessidades educativas especiais, “eles foram segregados por meio de
praticas homogeneizadoras construidas e delimitadas a partir de um padrdo de
normalidade referenciado pelo principio da individualidade e da competitividade”.
Temos portanto, uma ardua tarefa, tornar a educacéao de fato democratica e inclusiva
e isso requer, profissionais preparados, escolas com espagos que garantam os
atendimentos adequados para a execucdo de um trabalho educativo, organizado e
adaptado, atendendo assim as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Freire (2008) afirma que a inclusdo, enquanto forma de flexibilizar a resposta
educativa de modo a fornecer uma educacéao basica de qualidade a todos os alunos,
tem sido apontada como uma solugao para o problema da exclusdo educacional. No
entanto essas proposituras infelizmente tém esbarrado justamente na contraméo do
que se espera, ja que a inclusdo é muito mais que aceitar os individuos no espaco
escolar. para Borges afirma que (2005, p. 3 apud Bortolozzo, 2007, p. 15) “um aluno
tem necessidades educacionais especiais quando apresenta dificuldades maiores que
o restante dos alunos da sua idade para aprender o que esta sendo previsto no
curriculo, precisando, assim, de caminhos alternativos para alcancar este
aprendizado”.

Vemos dessa maneira que os caminhos para a inclusdo requerem uma
renovacao na postura ética, social e, portanto, estrutural. Ter pais conscientes, acoes
publicas que invistam na formagao e capacitacao de profissionais qualificados é
fundamental, pais que compreendem seu papel social e que entendam que toda
crianca, independentemente de sua condi¢ao, tem direito a educagao. Educacéo nos
termos da lei, € um compromisso que se encara como (Brasil,1988) “dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade”.

Entendemos que nao ha como cumprir esse papel sem refletirmos a respeito
das diferengas, sem conhecer a realidade e desejar a efetiva transformacao,
sobretudo na adequacao curricular pois, segundo Libanio (2012, p. 489) o curriculo é
a concretizagao, a viabilizagdo das intengdes expressas no projeto pedagogico, e ha
muitas definigbes de curriculo: conjunto de disciplinas, resultados de aprendizagem
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pretendida, experiéncias que devem ser proporcionadas aos estudantes, principios
orientadores da pratica, selegcédo e organizagao da cultura.

Uma gestdo e equipe multidisciplinar comprometida com esse papel é
fundamental para a promog¢do de um ensino democratico e inclusivo, uma vez que
pondera as limitagdes, habilidades e necessidades dos individuos com TEA. Também
€ importante mensuramos os beneficios da inclusdo ndo apenas para o estudante no
espectro, ela também fomenta uma visdo ampla no que diz respeito a tolerancia e
empatia por parte daqueles sujeitos considerados neurotipicos, pois a partir do
convivio na comunidade escolar esses sujeitos conjuntamente traz demonstragao
pratica de atos solidarios, desde que haja o debate e a conscientizagdo dessas agoes.

Esse por sua vez € um ponto que consideramos chave na aceitagdo dos
individuos com necessidades especiais, ter oportunidade de mostrar suas habilidades
e inabilidades sem correr o risco de constrangimentos ou desprezo por parte dos
sujeitos que compdem a escola, afinal de contas todos ndés somos seres
neurodivergentes, complexos, excéntricos, mas vivemos no mundo dos roétulos e €
justamente ai que reside a importancia da afirmagao do respeito.

No artigo intitulado Hermes nos campos de Apolo: desidealizagdo e
excentricidade na paternidade. A respeito, Villar (2022, p. 2) afirma que: “A saude do
autista, bem como de todos nds, requer exatamente que tal excentricidade seja bem
acolhida por sua rede afetiva”. Cabe entdo compreendermos que o choque de ideias
sera necessario para uma mudanga na perspectiva inclusiva, e essas praticas devem
iniciar-se desde do campo familiar e se estende a escola regular, onde a partir da
educacgao escolarizada os sujeitos possam construir uma relagdo mutua de respeito.

O esclarecimento dentro de uma linguagem acessivel pode ser um caminho para
diminuir as praticas preconceituosas que restringe e até expulsa da escola as pessoas
dentro do espectro. Ao sensibilizarmos toda a comunidade escolar acerca das
necessidades, desafios e possibilidades da criangca com TEA estamos abracando as
lutas e dores da rejeicao historica desses sujeitos.

Promover a sensibilizagdo sobre o autismo significa fornecer informagdes claras
e precisas sobre as caracteristicas do transtorno, suas variagdes e as diferentes
formas como ele pode se manifestar em criangas, jovens e adultos autistas isso inclui:
Compartilhar conhecimentos sobre as dificuldades de comunicacgao e interagao social.

A conscientizagao vai além da simples compreensao sobre o TEA. Envolve criar
uma cultura inclusiva que valoriza e celebra a diversidade. Ao educar os alunos sobre
o autismo desde cedo, é possivel cultivar o respeito as diferencas e desenvolver a
empatia entre os colegas de classe. Assim torna-se primordial a produgao de oficinas,
materiais pedagogicos, palestras e projetos que extrapolem o lugar comum, que traga
uma rede de solidariedade capaz de reverberar positivamente a diversidade no
ambiente escolar.

Ao criar um ambiente onde as diferengas sao valorizadas e aceitas, estamos
construindo uma sociedade mais inclusiva e equitativa, onde todas as criancas
poderao receber uma educacao integral e alcancar seu pleno potencial. A triade,
escola, familia e sociedade é sem duvida a proporcéao ideal para obtermos a inclusao.

Apesar de ainda assistimos a repeticdo de praticas extremamente
preconceituosas nas escolas, precisamos transgredir, € como “sentinelas” encarar o
atual paradigma como campo de possibilidades, pois como afirma Mantoan (2003, p.
12) “toda crise de paradigma € cercada de muita incerteza, de inseguranga, mas
também de muita liberdade e de ousadia para buscar outras alternativas, outras
formas de interpretacdo e de conhecimento que nos sustente e nos norteia para
realizar a mudancga”. Essa perspectiva reforga ainda mais a relevancia da analise de
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nosso problema, o colocando como campo de experiéncia, politica, pedagogica e
acima de tudo, humana.

4 LITERATURA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA INCLUSAO DE
CRIANCAS AUTISTAS

No contexto contemporaneo, a literatura emerge nao apenas como um veiculo
de entretenimento ou de expressao artistica, mas também como uma ferramenta
poderosa para promover a inclusdo social e cognitiva de grupos historicamente
marginalizados, incluindo pessoas com Transtorno do Espectro Autista (Muniz, 2021;
Coelho, 2005).Portanto, € imprescindivel investigar como as narrativas literarias
podem ser adaptadas e utilizadas de forma eficaz para atender as necessidades
especificas e diversificadas desse publico, promovendo o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo.

Caldin (2003) nos afirma que a literatura tem desempenhado uma fungao
relevante dentro da sociedade, visto que, torna-se elemento facilitador da
compreensao da realidade histérico-cultural na qual estamos inseridos. Segundo sua
perspectiva:

A fungéo social da literatura é facilitar ao homem compreender — e, assim,
emancipar-se - dos dogmas que a sociedade Ihe impde. E isso é possivel
pela reflexado critica e pelo questionamento proporcionado pela leitura. Se a
sociedade buscar a formagao de um novo homem, tera que se concentrar na
infancia para atingir esse objetivo (Caldin, 2003, p. 5).

Ao mergulhar nesse valiosissimo campo da literatura infantojuvenil, almeja-se
nao apenas contribuir para uma compreensdo mais profunda das experiéncias
autistas, mas também para a constru¢do de praticas pedagdgicas e culturais mais
inclusivas e acessiveis, a literatura universaliza o conhecimento, € pedagogicamente
aceitavel (Compagnon, 2001). Podemos perceber isso, sobretudo, na educagao
infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

Freitas (2020) afirma que a literatura € importante para moldar quem somos
Ccomo pessoas e como nos relacionamos com 0 mundo ao nosso redor. Corroborando
com essa afirmativa Coelho (2000, p. 29) indica que “no encontro com a Literatura, os
homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua propria
experiéncia de vida em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra
atividade”.

Estudos desenvolvidos por Carneiro (2020) evidencia o uso da literatura infantil
como proposta de insergcao para criangas com TEA, sugerindo que € possivel aliar a
literatura infantil as expressdes artisticas encontradas nas obras de literatura infantil.
Ja Silva (2022) discutir a importancia da leitura de livros infantis no processo de
inclusdo de alunos com TEA na Educacao Infantil, sugerindo o uso de duas obras “Um
amiguinho diferente” (Souza, 2003) e Meu Amigo faz iiii (Werner, 2017) que trazem
uma perspectiva ludica para trabalhar a aprendizagem em sala de aula, destacando
criancas autistas e seu comportamento. A autora destaca nesse estudo que partir do
uso desse tipo de material € possivel engajar as turmas e subsidiar os professores em
suas acdes pedagdgicas.

Pode-se concluir que a excepcionalidade desse recurso é de fato eficaz ao que
se propde nesse estudo. No entanto, a partir das pesquisas realizadas foi possivel
verificar que ainda ha uma caréncia de estudos voltados para o uso da literatura como
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artefato inclusivo, sobretudo, aquelas que trazem uma perspectiva de inclusdo dos
estudantes com TEA nas series iniciais. Entende-se por literatura inclusiva aquelas
que tragam conteudos que abordem de forma ludica, critica e engajada a inclusao.

Autores como Mauricio de Sousa e Ziraldo, consagrados por importantes obras
como A turma da Ménica (1970) e O menino maluquinho (1980) tiveram versoées
adaptadas de suas obras e isso é muito simbdlico, uma vez que tém impacto
significativo na infancia de milhées de criangas brasileiras. Os personagens icdnicos,
como Mbnica, Cebolinha, Turma da Mobnica e O Menino Maluquinho, sao parte
integrante da infancia de muitos brasileiros, contribuindo para sua formacédo de
identidade e memorias afetivas e ndo apenas isso. As obras adaptadas por esses
autores muitas vezes transmitem mensagens educativas e valores importantes, como
amizade, respeito, tolerancia e responsabilidade.

Diante dessa realidade € importante trazer a tona também outras obras de igual
importancia, obras que transformam a leitura em uma rede de experiéncias positivas
no que se refere a inclusdo de estudantes com TEA. E importante ressaltar que
buscamos verificar obras que tivesse como foco a acessibilidade, escuta e aceitacao
desse grupo, evidentemente que ao trabalhar nessa vertente compreende-se que
incluir um individuo no espectro é antes de tudo vé-lo como pessoa, sujeito capaz de
contribuir e afirma-se enquanto agente politico de sua prépria realidade.

Dito isto, buscou-se identificar nessas literaturas uma aproximagdo com a
realidade vivenciada pelos individuos neurodivergente, apesar de ainda ser pouco o
acervo referente ao tema foram encontrados e selecionados excelentes matérias,
como exemplo temos: Vicente um menino diferente (Ana Amélia Cardoso e Maria
Luisa Magalhdes Nogueira), (Seu nome é David e ele é autista (Laerte Asnis, 2023),
O menino azul e a familia diferente (Zilah Ramires Ferreira, 2023), O Guarda chuva
azul (Emily Ann Davison, 2023), Inclusdo no coragao (Pedro Paulo da Luz, 2020), O
cheiro das cores (Jodo Pedro Roriz, 2018) e Uma mente diferente (Natasha
Meschiatti, 2022). Mediante a necessidade qualitativa desse trabalho foi necessario
selecionar dentre essas referidas obras 4 (quatro) no manejo das atividades praticas
de contacédo de histérias inclusivas.

5 LITERATURAS INFANTO JUVENIS INCLUSIVAS: UMA EXPERIENCIA DE
ATIVIDADE PRATICA

A abordagem empregada nesse estudo foi a pesquisa-acéo. Esta abordagem
envolvera a colaboracgao estreita com profissional da educacéao, alunos e pesquisador,
visando implementar e avaliar intervengdes praticas em ambientes educacionais reais.
Segundo Thiollent (1986) a pesquisa-acdo € uma forma de pesquisa social que
acontece junto com agdes praticas para resolver problemas em grupo, nesse tipo de
pesquisa o levantamento de problemas bem como a busca de suas resolugdes ocorre
de modo colaborativo. Para Severino (2017) “A Pesquisa-agao é aquela que, além de
compreender, visa intervir na situagao, com vistas a modifica-la” (p. 88). Esse método
permiti uma compreensdo mais profunda do papel da literatura como ferramenta
inclusiva para pessoas com TEA, ao mesmo tempo em que possibilita a participacao
ativa dos participantes no processo de pesquisa. Trata-se também de um estudo
qualitativo, que Segundo Ludke e André (1986) é um trabalho que leva em
consideracao a necessidade do contato direto do pesquisador com o espaco
investigado.
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Esse tipo de abordagem torna-se importante, dado a necessidade de
compreender os aspectos de carater sociocultural bem como os fenbémenos e
significados que os sujeitos estabelecem do espaco escolar. Além disso também foi
realizado um levantamento bibliografico nos peridédicos artigos cientificos da base
SciELO com um recorte temporal 2020-2024, bem como consulta a livros e sites
relacionados a tematica afim de fundamentar esse estudo.

A introdugcdo as praticas de leitura inclusiva ¢é fundamental para
compreendermos a importancia de tornar a leitura acessivel a todos, independente de
suas necessidades. Pois:

O livro infantil torna-se, assim, um recurso importantissimo para o
desenvolvimento de capacidades e habilidades de ordem cognitiva e
socioafetiva, como a coordenagao motora, a criatividade, a percepgao visual,
e nogdes de cores e de espago, além de garantir o acesso a processos de
apropriagao, renovacgao e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens (Sousa, 2021, p. 49).

Neste contexto, exploramos as diferentes estratégias e recursos disponiveis
para garantir que a leitura seja uma experiéncia inclusiva e enriquecedora para todos
os leitores, promovendo a diversidade e a igualdade de acesso a informagdo. Este
primeiro contato com as praticas de leitura inclusiva conduz a uma reflexao sobre
como podemos contribuir para a constru¢gado de uma sociedade mais inclusiva e justa.
Com base nos principios inclusivos e entendendo que nao basta apontar as falhas,
mas construir alternativas de praticas que de fato vislumbram esse percurso inclusivo
foi planejado um percurso metodoldgico de vivencias.

O ambiente onde ocorreu a pratica trata-se de uma instituicdo educacional
publica com cerca de 35 estudantes do 3° ano (séries iniciais) com idade média de 08
a 09 anos na qual atuei como pesquisadora na condicao de Educadora voluntaria. O
fato de estar imersa no campo desta pesquisa foi primordial para refletir a realidade
das pessoas com deficiéncia, em especial os sujeitos com TEA.

5.1 Percurso metodolégico

O percurso de pratica se deu em quatro momentos: 1) Observag¢ao do espaco e
das relagdes que la se manifestaram: Foi possivel verificar a interacdo entre os
participantes, enquanto pesquisadora, considerei essa etapa como primordial dada a
realidade presente no campo de experiencia pratica onde contemplou-se a
diversidade bem como as multiplas maneiras de interlocugdo entre os sujeitos ali
presentes. 2) Levantamento de materiais apropriados para o propdsito de atividade
inclusiva com leituras infantojuvenis; nesse momento buscou-se matérias que
tivessem uma variedade de situagcbes em que focassem na interpretacéo e reflexao
acerca da diversidade e do respeito as diferengas. Segundo Tahan (1966) a contagao
de histdrias facilita a aquisicido de novos conhecimentos, o que endorsa ainda mais a
escolha desse recurso; 3) Contagéo das historias: Esse momento foi apresentado a
cada sexta-feira, durante 3 meses (marco a maio de 2024) usou-se as proprias
literaturas e outros recursos como palitoches, recursos com E.V.A entre outros.

Também se buscou colaboragdo dos participantes (estudantes, professora e
pesquisadora) propiciando reflexdes, o processo de identificagdo com personagens e
os sentimentos de pertencimento no ambiente escolar, sobretudo das duas (2) alunas
com TEA presentes na sala. 4) Atividade de encerramento e conclusdo: conversas
sobre a experiéncia com intuito de verificar as percepgdes e reagdes das criancas e
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confronta-las acerca de discursos relativos as condicbes das criangas com TEA,
visando um ambiente acolhedor proporcionando repertérios para entender e lidar com
a discriminagao, otimizando a qualidade das relagdes na escola. Como pensar na
inclusdo € pensar na colaboracao coletiva, nossa ultima atividade foi a produgao de
um cartaz coletivo onde cada estudante usou sua propria maneira de expressar o que
compreende por inclusio.

As diversas expressdes apresentadas ao longo da pesquisa corroboraram para
a ampliagao de saberes, fomentando um debate a respeito do papel social da escola
enquanto agente de promogao da alteridade bem como a interligacdo entre
educadores e estudantes constituindo-se uma dinédmica relagdo do pesquisador com
a realidade social pesquisada. A permanéncia constante no campo(escola) me
permitiu acompanhar diferentes interagbes ao longo de varios dias. Foi possivel
questionar os participantes sobre suas diversas perspectivas a respeito das historias
e de como compreendiam seu significado dentro da sala, antes, durante e apds seu
desenrolar, além de observar as consequéncias dessas interagcdes para o ambiente
escolar como um todo.

5.2 As vivéncias junto as criangas

Compreendendo a limitagdo em relagéo ao tempo de percurso pratico elegemos
4 (quarto) das obras citadas para tragar uma breve descrigdo pratica que se espera
servir de caminho para outras possiveis pesquisas assim como subsidio pedagogico
para educadores e afins. A sequéncia de materiais apresentados a seguir partem de
uma relacao dialégica onde foi levado em consideracado as falas e sugestdes dos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Ao iniciar esse processo de interacéo pratica € importante destacar que as obras
citadas ao longo dessa descrigdo objetivaram em um primeiro momento engajar os
sujeitos e trazer de forma ludica a compreensdo de respeito as diferengas,
posteriormente a construgao coletiva de inclusdo e diferenca, e o entendimento da
realidade de uma pessoa com TEA.

5.2.1 O cheiro das cores

O cheiro das cores: Essa obra foi escolhida por um aluno da sala, o qual solicitou
a leitura de forma coletiva e assim fizemos. Pode-se afirmar que esse foi o primeiro
ponto de contato com a turma em relacdo ao campo de experiencia de leituras
inclusivas. A obra escolhida € um desses materiais que trazem a abordagem das
diferengas de forma ludica, ao mesmo tempo que mostra os desafios, preconceitos,
as dificuldades e evidencia as habilidades de um garoto cego. A trama envolvente
mostra como € possivel superar as diferencas aceitando o deficiente como parte
essencial no processo de aprendizagem.

Ao iniciar as leituras coletivas buscou-se em primeiro momento compreender a
realidade do universo escolar na qual a pesquisa esta ambientada. Enquanto palco
diferentes protagonismo o foco inicial foi buscar entender a realidade apresentada e a
partir dela nos direcionarmos para as praticas de intervengdes. Nessa etapa buscando
a colaboragao de todos os sujeitos e em comum acordo com a professora regente,
compreendemos que a leitura iniciada por ela facilitaria o encaminhamento da
pesquisa-acao. Esse € um ponto relevante visto que todos os passos assumidos
levaram em consideracao a disponibilidade do tempo das aulas regulares. O cheiro
das cores comecou a ser explorado pelo titulo assim como todas as outras obras. Os
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estudantes levantavam as hipoteses do que se tratava em seguida observavam a
capa e refutavam ou confirmava suas ideias.

Figura 1 - Contagdo no Patio (12 histéria contada pela professora regente)
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 2 - Capa do livro (O cheiro das cores).

Fonte: Arquivo pessoal.

Devo confessar que a leitura desse material foi a mais extensa de todas as
demais, o que suscitava algumas perguntas como: “E agora, ele conseguiu jogar ou
nao?” “ainda falta muito? “e no caso das alunas com TEA, o pedido de siléncio. Bem,
mesmo parecendo que tudo poderia dar errado, esse momento foi muito simbdlico
pois estdvamos ali todos juntos estabelecendo didlogos e compreendendo as
diferentes necessidades apresentadas nas falas e gestos de cada crianga.

E importante ressaltar que a professora titular da turma abracou a proposta com
muita empatia, sendo uma verdadeira facilitadora das interacbes que foram
realizadas. Esse ponto torna-se essencial ja que uma das grandes dificuldades que
enfrentamos em relacao a inclusao é a superacao das barreiras atitudinais. Durante a
leitura do livro era notdrio a surpresa dos estudantes ao ver a superagao protagonista
da histéria que teve um final surpreendente. Um ponto que chamou atencao foi as
indagacgdes realizadas e o levantamento de hipoteses, um exemplo pratico foi a fala
do aluno A (8 anos) quando diz: “E tem como um cego jogar bola? Como ele pode
saber a diregdo do gol? “. As relagdes que se estabelecem na escola a partir desse
tipo de questionamento mostra-se de fato relevante pois como afirma (Parada, 2009).
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A convivéncia nas escolas € um tipo especifico de interacdo que surge das
relagdes sociais que moldam o dia a dia nessas instituicbes educacionais. O jogo de
futebol tao corriqueiro no cotidiano escolar ganhou uma nova perspectiva, levantando
um dialogo e enriquecedora percepcgédo das diferengas apreendidas na escola. A
historia trouxe para o patio uma licdo que demonstrava que o0 apoio, a amizade e as
acoes praticas podem oportunizar na escola uma rede de solidariedade e mudancas.

5.2.2 Inclusao no coragao

Inclusdo no coragao foi a 22 (segunda) obra trabalhada, trata-se de uma fabula
que narra a historia de um grilinho e um vagalume que se encontram na escola e
descobrem que as suas diferencas podem servir de apoio ao outro. E um livro que
enfatiza a cooperacao, solidariedade e empatia, mostra que apesar das dificuldades
a uniao tem uma forga imensa no que se refere a inclusao. Ao apresentar esse livro
foi contada a histéria com visuais das personagens com o objetivo de estabelecer um
contato tatil com o publico.

Sabendo da importancia do ludico na contagdo, confeccionei as personagens da
historia de modo que eles pudessem, visualizar, tocar e até recontar a historia, nessa
segunda etapa de contagao ja podia-se notar um pouco de mudanga em relagéo aos
discursos, que antes demostravam a sensibilidade, porém em um aspecto capacitista,
durante a contagdo e apos eles diziam: “E, todo mundo precisa de ajuda em alguma
coisa” as diferencas foram apresentadas de forma positiva.

Figura 3 - Recursos utilizados
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Fonte: Arduivo pessoal.

Figura 4 - Capa do livro (Inclusao no coragao).
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No fim da contagdo foi aberta uma roda de dialogo, aproveitando o titulo,
langamos a seguinte pergunta: - O que é inclusdo? Nesse momento eles foram
expondo de forma espontdnea o que haviam compreendido, alguns diziam que
inclusdo é ajudar, outros diziam que € pensar como se fosse com vocé, outros diziam
que é amar como a pessoa €. A essa altura aproveitamos a oportunidade para trazer
uma nogao sobre inclusdo de forma simples aproveitando tudo que estava sendo
construido naquele espago. Como afirma Vigotski (1988):

A percepcao é parte de um sistema dindmico de comportamento; por isso, a
relacdo entre as transformagbes dos processos perceptivos e as
transformagbes em outras atividades intelectuais é de fundamental
importancia (Vigotski, 1998, p. 44).

Finalizamos esse momento com entrega de palitoches confeccionados para que
a histéria pudesse ser contada para os colegas que faltaram e considerando que a
inclusdo ndo deve ser algo restrito a escola incentivamos que eles contassem a
histéria em casa para os pais, extrapolando nesse sentido os muros da escola e
ecoando na trama familiar. Dentre as histérias contadas essa foi uma que repercutiu
com muita énfase pude observar que eles se entreolhavam e buscavam as diferengas
entre si e citavam e compreendia que elas ndo impediam a amizade e cooperagao
entre eles.

5.2.3 O guarda-chuva azul

Seguindo a perspectiva inclusiva essa obra aborda a inclusdo de forma
metafdrica e ludica, mostrando a narrativa de uma menina presenteada com um
guarda-chuva que crescia cada vez que alguém precisava se abrigar. Para essa
vivéncia foi usado um guarda-chuva e a interacdo dos estudantes que foram
convidados a entrar na histéria e protagonizar a menina e as outras pessoas que
precisavam ocupar aquele espaco.

Figura 5 - Contacéo de Histdria.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Como ja enfatizado por (Caldin, 2003) a literatura presta-se a facilitar a
compreensao do ambiente que se esta inserido. O uso de outros recursos foi de
grande valia para ambientar e agucar o imaginario dos estudantes. Essa narrativa foi
contada por mim, na condicdo de pesquisadora tive que empreender esforgos para
observar e analisar as reagbes ao mesmo tempo que imprimia as distintivas marcas
de educadora.

Aproveitando o espacgo cedido pela professora regente, tive a grata e dupla
funcdo de protagonizar a contagdo e ao mesmo tempo atuar como pesquisadora.
Debaixo de meu guarda-chuva abracei criangas que aos poucos abriam um sorriso e
guebravam naquela sala mais um tijolo da excluséo.

Figura 6 - Capa do livro O guarda-chuva Azul?.
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Fonte: Arquivo pessoal.

A partir desse ponto eles ja conseguiam compreender que era a vontade da
menina que fazia o guarda-chuva crescer. Nos apoiamos na concep¢ao da prépria Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146, de 6 de julho de
2015) quando afirma que é necessario assegurar e promover igualdade de condigdes
que visem a inserc¢ao e garantia de direitos desse publico.

A contagcdo também foi utilizada pela professora para tratar de questdes
interpretativas e até identificacdo de classes gramaticais, como podemos perceber a
inclusédo pode ser construida a partir de elementos simples.

Fnte: Arquivo pessoal.

20 livro foi muito bem aceito pelos alunos marcando a perspectiva de incluséo.
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A parceria foi um ponto chave para execugao das praticas de leitura, mas nao
apenas isso, pois havia uma interlocugdo com a professora regente de modo que até
as atividades de interpretacao, artes e até eventos envolvia a tematica da inclusao.

5.2.4 Uma mente diferente

A introducdo de uma obra literaria particular, “Uma mente diferente”, direciona a
atencdo para a tematica do autismo, uma vez que esta condigao se torna cada vez
mais prevalente no ambiente educacional contemporaneo. A énfase atribuida a esta
obra especifica pode ser justificada por diversos aspectos, notadamente por sua
autoria, sendo a producdao de uma mae atipica. Tal atributo confere a obra uma
perspectiva intima e sensivel sobre a vivéncia do autismo, refor¢ando sua relevancia
na abordagem da inclusdo neste contexto educacional.

A obra apresenta uma linguagem simples, com imagens coloridas que foca em
algumas das caracteristicas presentes na realidade de uma crianga com TEA.

Figura 8 - Capa do livro Uma mente diferente.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ao iniciar o trabalho com essa obra, fizemos uma leitura compartilhada onde a
cada pequeno trecho eles eram incentivados a imaginar ou identificar a presenca de
individuos com alguns dos espectros apresentados, ao passo que os participantes
liam comegavam a lembrar de colegas da sala regular deles e de outras criangas que
fazem parte do contexto escolar. Nao antecipar o conteudo foi a nossa estratégia para
que aos poucos eles chegassem ao consenso que se tratava da histéria de uma
crianga com o transtorno do espectro autista.

Em alguns momentos até as proprias criangas com TEA da sala se identificavam
com as estereotipias descritas e interferiam pedindo para se expressar e dizer como
se sentia. A aluna (B) 8 anos por exemplo interferiu positivamente em varios
momentos da contagao, dizia,” eu sei, eu sei, eu também nao gosto de muito barulho
fico nervosa, ou “eu fico brava mesmo, mas depois passa”. Outros colegas também
citavam a necessidade de movimentacao de outros estudantes que nao pertenciam a
sala deles. E assim podemos perceber que aquela histéria ndo era tao longe da
realidade apresentada na sala.
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Figura 9 - Cartaz produzido coletivamente sobre inclusdo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Nota-se que de forma natural e espontanea as demais criangas olham para a
causa com mais respeito. Outro ponto relevante a respeito dessa obra € a informagao
a respeito do TEA, no fim da histéria a autora traz uma breve descrigéo do transtorno.

Figura 10 - Informagdes sobre o TEA contidas no livro.

Fonte: Arquivo pessoal.

Alinhando-se a todo esse percurso por diversos momentos, ao longo da semana
a professora trazia atividades que também enfatizavam a importancia da colaboracao
entre os pares, em meio a demanda numerosa de alunos, a interagdo social e a
cooperatividade entre eles demonstram o que descreve a BNCC:

[...] nainteragdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo
um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo
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escolar, na coletividade), constroem percepgdes e questionamentos sobre si
e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando- se
como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de
relacbes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia
com o meio (BNCC, 2018, p. 40).

Logo, podemos chegar a um consenso que a inclusédo de criangas com TEA por
intermédio da literatura infantojuvenil no ambiente escolar promove a sensibilizagao e
a conscientizacdo de toda a comunidade escolar, de maneira que o discurso
hegemodnico pode se diluir inspirando ag¢des praticas que corroboram positivamente
no que tange a empatia, acolhimento e valorizagédo da diversidade.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar no processo de inclusao escolar € antes de tudo, questionar em quais
valores a nossa educacao esta ancorada, pois sdo muitos os desafios que permeiam
0 processo da inclusdo, sobretudo, hoje com a grande numero de criangas
diagnosticadas com TEA. A escola enquanto espago de construcdo de saberes
precisa buscar com empenho praticas que agreguem valores de solidariedade,
equidade e compromisso social, constituindo-se assim como um lugar onde a
educacao possa ser de fato para todos. Por meio deste artigo buscamos apresentar,
de forma critica e reflexiva a importancia da literatura infantojuvenil como ferramenta
inclusiva. Buscou-se subsidios tedricos, legais e praticos que respondessem a nossa
questdo: E possivel usar a literaturas infantojuvenis como ferramenta de inclus&o para
criangas autistas nos anos iniciais do ensino fundamental?

A pesquisa mostra que ha um avango no que diz respeito as politicas publicas
bem como demonstra a necessidade de validar as leis ja constituidas de maneira
pratica. Foi possivel constatar que a literatura € de fato uma ferramenta eficaz nao
apenas no que tange as percepgodes de natureza ludica, mas também por potencializar
e enfatizar as diferengas como parte relevante no enfrentamento aos preconceitos.
Dentro desse viés também foi possivel observar que a teoria ndo pode ser algo
distante das nossas praticas, ao contrario, a pesquisa-acao apresentou resultados
significativos dentro do espaco onde foi realizada (escola de ensino fundamental do
municipio de Campina Grande),corroborando de maneira significativa para, aceitagao,
conhecimento, sensibilizacdo e identificacdo ndo apenas dos alunos com TEA, mas
para a construgao coletiva do respeito e alteridade dos sujeitos envolvidos no campo
de pesquisa.

Por fim, ressaltamos a relevancia de termos profissionais engajados com a causa
da inclusao, nesse sentido a participacao da professora, aceitacdo de interferimos em
sua pratica foi fundamental para termos éxito no que propunha esse estudo. Apesar
das limitagbes estabelecidas ao longo da pesquisa considera-se esse estudo
relevante para fins de trabalhos futuros e ndo apenas isso, mas para subsidiar a
praticas pedagdgicas que ouse transgredir os limites culturais que exclui as diferengas
na escola.
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