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RESUMO

O presente trabalho buscou o Cordel como instrumento para as aulas de Filosofia nas
salas de aula do Ensino Médio das escolas publicas brasileiras. Constitui-se da analise,
considerando aspectos em torno da filosofia e da Literatura de Cordel em que se revelam
folhetos produzidos pela ocasido do referido estudo, a saber: Alceste, Da Tranquilidade da
Alma, Diga sim a vida, Filosofia Antiga - em anexo. Para tanto, observa-se o curriculo ¢ a
obrigatoriedade do Ensino da disciplina Filosofia para o ensino Médio nas escolas publicas
brasileiras, considerando ainda a presenca do Cordel como instrumento para o professor nas
suas salas de aula. Parte-se da hipdtese de que aspectos metodologicos no qual se pede para as
aulas de Filosofia sdo observados em folhetos que buscam um encontro fecundo entre o
cordel e a Filosofia, compreendendo a obra em cordel como forma de agdo filosofica
desencadeada pela performance fomentando o gosto pela Literatura de cordel nas aulas de

filosofia e desta com o sentido do filosofar.

Palavras-chave. Literatura de Cordel. Filosofia. Ensino Médio. Educacao.



ABSTRACT

The present work investigates the Twine as an instrument for the Philosophy lectures
in classrooms of Middle School of Brazilian public schools. It is the analysis, considering
aspects around the philosophy and Literature of Twine in that reveal leaflets produced by
occasion of the above study, namely: Alceste, The Tranquility of Soul, Say yes to life,
Ancient Philosophy - in Annex. For both, it was noted that the curriculum and the obligation
of the Teaching of Philosophy to discipline in the schools public Brazilian, still considering
the presence of Twine as an instrument for the teacher in their classrooms.It is assumed that
methodological aspects in which it asks for the classes of Philosophy are observed in leaflets
that seek a fruitful encounter between the string and the Philosophy, understanding the work
in twine as form of philosophical action triggered by performance by fostering the taste by

cordel Literature in philosophy lectures and this with the sense of philosophizing.

Keywords. Cordel Literature. Philosophy. Middle School. Education.
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1 INTRODUCAO

Os folhetos de Cordel vém se firmando como objeto de pesquisa académica devido a
variedade e conteudos sociais com os quais os autores se propdem a trabalhar. Dentre os
varios temas encontrados nos folhetos de cordel estdo em evidéncia os que buscam resgatar a
vida hodierna do povo nordestino, seus problemas e temas relacionados a questao de género.

A professora Rosa Régis Ramos da Silva traz como uma caracteristica em suas
produgdes, a historia da filosofia, que chega a se encontrar com um publico muito importante:
o estudante do Ensino Médio das escolas publicas brasileiras. Teria a referida autora um
interesse em se comunicar com mais sutileza ao seu publico-leitor nas salas de aula de
Filosofia? E possivel uma relagdo da Filosofia com o Cordel? Em busca de responder estas
questdes, foi escolhido o cordel intitulado “Filosofia em Cordel” da referida autora. Busca-se
pela analise-interpretacao, justificar a citada escolha que coloca a histéria da Filosofia de
maneira simplificada. Propde-se também, uma discussao sobre o cordel enquanto instrumento
para as aulas de Filosofia no Ensino Médio visto a obrigatoriedade da inclusdo da disciplina
Filosofia nos curriculos.

Este trabalho ¢ fruto do projeto Cordel: Instrumento para o filosofar do
Programa/Projeto de Extensdo proposta pela Pro-Reitoria de Extensdo e agdes comunitérias
(PROEAC), da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) no ano de 2012/2013.
Oportunidade em que ocorre, também, a jungao de duas experiéncias com o cordel nas salas
de aula por meio do Programa .. Programa Nacional de Inclusdao do Jovem.- PROJOVEM - e
do Centro de Atengdo a Crianga e ao Adolescente (CAIC) -Jos¢é Joffily, areas de andlise e
atuacdo profissional que desenvolvemos como docente dessa instituicdo de ensino Publico na
cidade de Campina Grande-PB, nesse mesmo periodo.

Com esse propdsito, o trabalho esta estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo,
intitulado: Em volta da Literatura de Cordel traz consideragdes sobre o que ¢ Cordel,
mostrando como no decorrer da historia os conceitos se repetiram, porém, agora ¢ posto com
um novo olhar critico na visdo do autor Aderaldo Luciano. “O ensino de filosofia e sua volta
aos curriculos do ensino médio” ¢ o titulo do segundo capitulo. Nele ha um debate sobre a
obrigatoriedade do Ensino de Filosofia e o centro desse capitulo ¢ a volta dessa disciplina aos
curriculos da escola. O terceiro e ultimo capitulo se denomina “As possiveis relacdes entre a
filosofia e o cordel” apds marcos teoricos estabelecidos, centrados nos posicionamentos da

Professora Maria Lucia A. Aranha sobre a sua experiéncia no Ensino Médio ¢ apresentado um
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novo olhar sobre o Cordel por Aderaldo Luciano, mostrando, em especial, marcos da sua
evolucdo. E desenvolvida ainda a perspectiva do Cordel nas salas de aula de Filosofia no
Ensino M¢édio trazendo essa relacdo desde Homero até as constatagdes do educador Paulo

Freire para com a relagdo professor-aluno.



2 EM VOLTA DA LITERATURA DE CORDEL

2.3 Cordel, um pouco de historia

“Cordel quer dizer barbante
Ou sendo mesmo cordao,
Mas cordel-literatura
E areal expressdo
Como fonte de Cultura
Ou melhor, poesia pura

Dos poetas do sertao. [...]

O chamado trovador
Ou poeta popular
Era semi-analfabeto
Porém sabia rimar
Sem folhetos escrevia
E os sertanejos os liam

Por ser o seu linguajar. [...]

O cordel ¢ dividido
Escrito, cantado, oral,
Porém o cordel legitimo
E aquele tipo jornal,
Que trazia a noticia nova
Em sextilhas,
Nunca em trova

Que agrada o pessoal. [...]

O cordel sendo cultura
Hoje tem sua tradicdo,

Chamado literatura
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Veiculo de educacao
Retrata historias passadas
Que estao documentadas

Para toda geragdo'”.

O termo “Literatura de Cordel” teve origem em Portugal que veio por ocasiao de sua
exposi¢ao em um pequeno barbante nos lugares onde eram vendidos. Desde a década de 90
esse termo “Literatura de Cordel” ¢ reforcado com entusiasmo, pois este enquanto literatura
toma assento nas academias brasileiras, e torna-se causa de estudos pelos pesquisadores.

Apolinario (2007) assevera que:

Em meados do século XII na Europa Feudal, vivendo sob o regime de suserania e
vassalagem, o vassalo era preso a terra e s6 podia sair dela por motivo de guerra ou
peregrinacao religiosa. E € no caminho as terras santas que surge a poesia popular
oral. Para Luyten (1985) foi nos vilarejos proximos a Jerusalém, Roma e Santiago
de Compostella que narrando a peregrinagdo, surgiram os primeiros poetas
populares. Mais conhecidos como trovadores, os poetas e suas rimas se espalharam
pela Europa. Mais tarde, em meados do século XV, com a necessidade de por essas
poesias no papel para que pudessem chegar as mais longinquas terras, surgem a
“Literatura de Colportage” e o “Chapbook”, respectivamente na Franca e na
Inglaterra, e na Peninsula Ibérica, os “Pliegos Sueltos” (Espanha) e as “Folhas
Volantes” ou “Literatura de Cordel” (Portugal) — pelo fato de serem folhetos presos
por um pequeno cordel ou barbante para serem vendidos (BATISTA, 1997 apud
APOLINARIO, 2007, p. 2).

Que o termo “Literatura de Cordel” veio 14 de Portugal, isto ¢ evidente. Sendo assim, a
literatura de cordel chega as terras brasileiras e ¢ tida hoje como uma produgado de linguagem
tipica da regido nordeste brasileira e tem sido pesquisada por estudiosos que se debrucam
sobre os personagens, as rimas e¢ grande variedade de temas abordados por esta literatura
popular. No final do século XIX e inicio do século XX, a literatura de cordel brasileira, no seu
apice, ¢ desconstruida por um folclorista chamado Silvio Romero?, que afirmava que o folheto
de cordel estava sumindo por consequéncia da chegada de jornais no interior do pais
(LUYTEN, 2005, p.7). Porém, apdés a década de 1930, novos pesquisadores deram
continuidade ao que Silvio Romero constatou s6 que agora era por causa do radio e, logo

mais, pela televisdo que estaria se dando a extingdo do cordel.

! Estrofes retiradas do folheto Origem da Literatura de Cordel e a Sua Expressio de Cultura Nas Letras de
Nosso Pais, de Rodolfo Coelho Cavalcante.

2 Silvio Romero (S. Vasconcelos da Silveira Ramos R.), critico, ensaista, folclorista, polemista, professor ¢
historiador da literatura brasileira.
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Apesar disso, hoje se pode apreciar a literatura de cordel, através de cordelistas que
ocupam um lugar na Academia Brasileira de Literatura de Cordel (ABLC), donos de obras em
folhetos de cordel que retratam a vida do nosso povo, mas também de autores anonimos que
difundem o encanto dessa poesia e ajudam a enaltecer a cultura popular, bem como “renova-

. . .3
la” como nos diz o cordelista Manoel Monteiro”.

A historia do Cordel no Brasil, segundo Pinheiro (2001), surge como poesia popular
em verso que relata fatos da vida do seu povo, pois esses folhetos de cordel e o radio eram os
meios pelos quais se tinham as informacdes, principalmente nas familias pobres e semi-

analfabetos da regidao nordeste.

O bergo da Literatura de Cordel no Brasil como afirma Lira (2004), surgiu em 1865
quando nascia Leandro Gomes de Barros” no estado da Paraiba. O quadro nessa época era de
contendas familiares, cangaceiros etc., mas também, com uma grande variedade de poetas e
cantadores da cidade de Teixeira. Dessa maneira, Leandro comeca a deixar seus folhetos
baseado na sua vivéncia na Serra de Teixeira, isso por volta de 1889. O estado da Paraiba

possui dois grandes centros de cordelistas que sdo as cidades de Campina Grande e Patos.

2.2 Um novo olhar para o cordel brasileiro

No Brasil, o que se percebe ¢ a formagdao de um sistema diferente que Aderaldo
Luciano (2012) chama de “um novo olhar sobre o cordel brasileiro”, j4 que nos ultimos 40
anos, em sua opinido, os estudos sobre a origem do termo Literatura de cordel caem em

sucessivas repeticdes. Logo, assevera o estudioso:

De como e quando, exatamente, a poesia popular fixada em folhetos passou a ser
chamada Literatura de Cordel ndo ha pistas conhecidas. Possivelmente a expressdao
surgiu e vingou através dos estudiosos que passaram a interessar-se pelos poetas dos
folhetos, conhecedores por sua vez da produ¢do lusa da mesma categoria quanto ao
consumo popular e a apresentagdo grafica. (PEREGRINO, 1984, p. 18-19).

* £ 0 maior representante do chamado Novo Cordel do nosso pais e o mais importante cordelista brasileiro em
atividade, com uma produc¢@o densa e diversificada, abarcando toda a area da atividade humana.

* O primeiro cordelista brasileiro Leandro Gomes de Barros nasceu na cidade de Pombal, PB. Quando crianga
até seus quinze anos, Leandro conviveu com os poetas populares de Teixeira, cidade do sertdo da Paraiba.
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Dai, o referido autor passeia por varios estudiosos que comungam do mesmo
pensamento histérico sobre a origem da Literatura de Cordel. Ao caminhar em busca do ponto
culminante da sua pesquisa, Luciano faz uma distin¢do entre o popular e o erudito, porém
deixa evidente que o mais importante nao ¢ fazer essa distingao, pois o termo Literatura de
Cordel ¢ o foco. Para Luyten (apud LUCIANO 2012, p. 17), “Em todas as sociedades, porém
temos sempre elementos dominantes ¢ dominados, elite e povo, nobres e plebeus. Como
conseqiiéncia, uma visao frequentemente diferente a respeito das mesmas coisas”. Portanto, a
poesia ndo tem dono, esta presente nos mais diversos lugares em diversas classes sociais...

Ela, por sua vez, ndo se classifica, nem pode ser classificada.

Luciano faz uma repeticdo de uma citagdo de sua tese de mestrado intitulada

Literatura de Cordel: uma poética para os herois degolados e nos diz que:

Muitos estudiosos confundem a poesia dos cantadores repentistas nordestinos com a
Literatura de Cordel. Como que sejam irmads. E como todos os irmaos, sejam,
também, diferentes. Os poetas cordelistas raramente sdo repentistas ou glosadores.
Sdo poetas da letra, conhecidos como poetas de bancada, sofrendo inclusive algum
preconceito por parte daqueles. O repente € obra de momento, é construcao oral cuja
maior caracteristica é ser efémero, fruto do improviso. Dai porque sdo famosos os
desafios e pelejas, nos quais dois cantadores se debatem em criagdes e trava-linguas,
em perguntas e respostas. O Cego Aderaldo gabava-se de nunca ter perdido um
verso. Nenhum cantador que se preze escrevera seus versos para depois os decorar,
cantando-os memorizados. Cantar com versos decorados é uma desfeita, uma
aberracdo causadora de constrangimentos e agressdes. O verso cordeliano, ao
contrério, ¢ fruto do trabalho, da elaboracdo. E o mesmo trabalho beneditino da
Profissdo de Fé de Olavo Bilac (LUCIANO, 2003, pp. 48-49 )

Dessa forma, o autor demonstra as diferencas nas poesias e discute, dentre outras
coisas, o fato de a sextilha do cordel nao ser a mesma da cantoria, por exemplo. Por fim, eis o
marco da criacdo do cordel que Aderaldo Luciano nos aponta, qual seja, por volta do ano de
1902 que se tinha conhecimento do folheto mais antigo: “A forca do amor, a historia de
Alonso e Mariana, de Leandro Gomes de Barros, reproduzido em fac-simile no tomo V da

Antologia de Literatura Popular em verso da casa Rui Barbosa [...]” (LUCIANO, 2003, p. 77).

A Literatura de Cordel envoltas na historia do nosso povo teve seus momentos
marcantes e muitas vezes abandonados, mas como a cultura ¢ um termo que por si ja fala e
ecoa bravamente, o ensino de Filosofia vem também nas suas idas e vindas deixando sinais de
lutas em alguns momentos da nossa historia nos quais perseveram nos dias hodiernos nas
nossas salas de aulas. Sendo assim, e antes de continuarmos a nossa abordagem sobre o

cordel, falemos um pouco da volta da Filosofia nos nossos curriculos.
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CAPITULO 2

3 O ENSINO DE FILOSOFIA E SUA VOLTA AOS CURRICULOS DO ENSINO
MEDIO

O ensino de Filosofia no Brasil sofreu um grande golpe durante o governo militar. A
reforma do ensino secundério, que foi implementada pela lei N° 5.592/71, trouxe drasticas
consequéncias para a educagdo brasileira. A degradacao ocasionada por esse ato pode ser

observada principalmente nas escolas publicas em todo pais.

A necessidade de profissionais habilitados em areas técnicas fez com que o governo
implantasse o ensino profissionalizante, atendendo assim as exigéncias do acordo estabelecido
entre o Brasil e os Estados Unidos da América, o Ministério de Educagdo e Cultura e a
Agéncia para o Desenvolvimento Internacional (MEC-USAID). Pela falta de um
planejamento que atendesse a realidade do Brasil, esse tipo de ensino fracassou, ou seja, as
metas nao foram cumpridas. A falta de um planejamento resultou em uma drastica queda na
qualidade do curriculo, onde foram inseridas as disciplinas: Educagdao Moral e Civica e
Organizagao Social e politica do Brasil, que interessavam ao regime como o civismo €

problemas brasileiros.

Com o pretexto de que estas disciplinas eram essenciais para a “[...] formacdo do
cidadao consciente” (ARANHA, 1993, p.113). O resultado dessas a¢des foi a diminuicao do
horério nas disciplinas como: Lingua portuguesa, Literatura, Historia e Geografia, pondo um
fim no ensino de Filosofia. As escolas publicas ficaram visivelmente fragilizadas com a
reforma que ocasionou resultados negativos, os quais se verificam principalmente nos dias

atuais.

A luta dos professores da area foi ardua e apos 25 anos a filosofia retoma seu lugar, e
sua consolidagdao em julho de 2006, quando a Camara de Educacdo Bésica do Conselho de
Educagdao (CNE), finalmente aprovou um parecer definitivo que estabelece a Filosofia e a

Sociologia como componentes obrigatorios no curriculo do ensino médio.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que prevé a obrigatoriedade
dos alunos no Ensino Médio a terem conhecimentos na area de Filosofia e Sociologia, no
intuito de estabelecer e fornecer aos estudantes nog¢des necessarias para o exercicio da

cidadania. Porém, ndo definiu a inclusao dessas disciplinas nos curriculos, ou seja, abriu-se
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um leque para interpretagdes que se da, preferencialmente, pelas Secretarias Estaduais de
Educagao. O dilema esta em possiveis diferencas nos estados que compoem a federacao, nao
ha uma unificagdo dos conteudos. Esse erro fez com que o Conselho Nacional de Educagao -
CNE tentasse reparar o fato, estipulando o prazo de um ano para que as escolas das redes

publicas e também privadas possam ajustar o curriculo.

As consequéncias dessa falta de defini¢do dos curriculos fizeram surgir problemas de
ordem metodologica. A pergunta que nos surge constantemente ¢: Como ensinar Filosofia? A
possivel resposta que damos a essa questdo ¢: adaptando-nos a realidade que esta a nossa
volta. Sabemos que os desafios sdo muitos, mas a Filosofia traz um conceito ndo para o
ensino, mas, para a liberdade. A Filosofia nos d4 a possibilidade da divida, de um reencontro

do homem consigo e deste com a natureza e sua esséncia.

Pensando que a Filosofia ¢ um constante turbilhdo de inquietacdes, uma prova disso ¢
sua origem, o proprio Aristoteles mostra-nos como os primeiros fildsofos comegaram a se
questionar e, a partir dai, passou a haver varias especulagdes e questionamentos por varios
filosofos sobre os principios que regem o mundo. Nasce entdo a Filosofia a qual ndao podemos

atribuir uma origem exata, simplesmente por ndo existir.

E por essa maneira de perceber as coisas existentes, de enxergar o mundo de uma nova
perspectiva e, por fim, de entendé-lo na sua totalidade, que a Filosofia insere-se nas vidas dos

homens e por muitos ¢ considerada a ciéncia mae de todas as ci€ncias.

Assim, se entende a Filosofia como um pensamento mais profundo, algo
intrinsecamente inerente ao homem, ou seja, alcangavel a todos aquele que de forma mais
reflexiva possa abstrair as questdoes mais complexas. Entdo se compreende também como a
Filosofia pode contribuir efetivamente para um ensino que desperte o pensamento critico €
criativo. Um desafio € o de como ela pode retomar sua importancia, ndo somente nas escolas,
mais principalmente na vida das pessoas. Sabemos que o proprio ato de filosofar ou fazer
Filosofia ndo ¢ um simples pensamento racional, pois deve possuir uma profundidade, para

atingir o intimo daqueles que por ventura venham a conhecé-la.

Nessa linha de pensamento segue-se um caminho baseado em vivéncias daqueles que
tem experiéncia e tiveram um contato mais proximo com a Filosofia, enquanto disciplina
curricular. S3o exemplos que podem conduzir a pratica do ensino em sala de aula,

fomentando nas pessoas a criticidade em relacao aos fatos que as rodeiam.
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A Filosofia, portanto, deve proporcionar aos estudantes, principalmente nas escolas
publicas, um novo olhar, com um sentido que podemos definir como um enxergar com outros
olhos, além daquilo que nos parece tdao real, ¢ mais ainda aquelas coisas que nos passam

despercebidas.

O que vem a fortalecer nesse sentido ¢ o depoimento de quem viveu ensinar Filosofia,
e a professora Maria Lucia Aranha (1993, p.118), nos diz: “O ensino da filosofia supde um
compromisso com a vida, para que se possa recuperar, em um mundo por demais pragmatico,
0 que os gregos ja chamavam de capacidade de admirar-se, ou seja, do espanto diante do

obvio, do corriqueiro, das certezas sedimentadas”.

Corroborando com estes mesmos ideais, sente-se a necessidade desse processo de
modificagdo no despertar do senso critico, € ¢ preciso que através do professor a Filosofia
cumpra com seu papel de sensibilizar o ser humano, ao ponto de ele ndo deixar de espantar-se
diante das coisas que nos parecem tao banais e que muitas vezes nos faz achar a vida sem
sentido, por ndo encontrar a tranquilidade da alma como poderemos ver no cordel, em anexo,

sobre o filosofo Séneca.

Assim sendo, ao relacionar filosofia-cordel queremos mais uma vez acentuar as
colocagdes da professora Maria Lucia Aranha que relata em seu trabalho que ha varios
procedimentos que podemos utilizar para que os alunos entendam tudo aquilo que a Filosofia

pode lhes proporcionar e aponta:

A leitura e analise de texto ¢ outro procedimento indispensavel a iniciagdo
filosofica. Bem sabemos que ai se encontra uma dificuldade do professor, diante da
desvantajosa competi¢do com os meios de comunicagdo de massa, ja que o trabalho
para se apropriar de um texto ndo exerce o mesmo fascinio da imagem e esta muito
distante da habitual “consciéncia flutuante” do expectador de tevé. Um bom recurso
é comegar com textos mais acessiveis, de acordo com o nivel dos alunos, usando
desde artigos de jornal, poesia, cronicas, intercalados com trechos de ensaios
filosoficos, até que estes possam predominar sobre os primeiros. A escolha dos
textos deve ter em vista o cuidado de nunca nivelar por baixo, ja que a
aprendizagem supde esforco para a superagdo de dificuldades. A persisténcia nesse
caminho fard com que o aluno descubra que o prazer da leitura muitas vezes se
encontra no término do processo, ou seja, o esforgo para entender algo que de inicio
¢ complicado ou desinteressante pode vir a ser recompensador no final (ARANHA,
1993, p.122).

E sabido através de alguns pressupostos que na relacdo professor-aluno existem
algumas dificuldades como o didlogo e o curriculo, que precisam ser mais discutidos, pois a
escola hodierna ndo ¢ mais o Unico lugar de acesso ao conhecimento e a construcao deste. A

modernidade dentro da escola encontra muitas vezes dificuldades para poder transmitir e
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formar individuos, por haver uma enorme concorréncia entre a sala de aula e o mundo extra-
sala, pois, muitas vezes, a escola ndo acompanha o progresso veloz que constatamos e nao
temos a oportunidade de recorrer a recursos ora importantes para o desempenho integral dos
estudantes, pois ainda nao temos a tecnologia minima para oferecer a comunidade escolar
para que possa haver uma boa discussdo. Diante dessas constatagdes, a afirmacao de Libaneo
(1994, p.53), “[...] o curriculo expressa os contetdos da instrugdo, nas matérias de cada grau
do processo de ensino” reforga a problematica do curriculo nas aulas de filosofia do Ensino
Meédio. Por ser o termo curriculo algo recente no nosso vocabulario, Sacristan (2000, p.15) a
respeito dessa questdo afirma que: “[...] quando definimos o curriculo estamos descrevendo a
concretizagdo das fungdes da propria escola [...] O curriculo do ensino obrigatorio ndo tem a

mesma funcao que o de uma especialidade ou de uma modalidade de ensino profissional [...]”.

Para este autor, o0 modelo de curriculo que ¢ apresentado reflete uma preocupagdo em

tornar real a obrigacao de oferecer aos seus alunos e professores um modelo adequado para a

realizagdo de um ensino que envolva todos num processo de identificacdo com a vida e o
comportamento real de cada um faz parte de cada estrutura curricular, pois:

Niao podemos esquecer que o curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e

culturais, de socializacdo, que se atribui a educacdo escolarizada, ou de ajuda ao

desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um modelo educativo

determinado, pelo que necessariamente tem de ser um tema controvertido e

ideologico, de dificil concretizagio num modelo ou propésito simples (SACRISTAN,
2000, p.15).

Na maioria das situagdes observam-se modelos de curriculos rebuscados e, longe de
serem vistos como caminho para uma boa relagdo professor-aluno, ao contrario, deixa um
convite a diibias conclusdes e até mesmo nota-se uma exclusdo de itens como: o debate sobre
o ensino de filosofia no ensino médio, que transforma esta disciplina numa simples

obrigatoriedade.

O ensino de filosofia poderia ser “simples”, na visao de Sacristan, pois trata de uma
proposta de fazer com que disciplinas obrigatorias como Sociologia e Filosofia sejam
introduzidas nos curriculos de um modo inclusivo, ou seja, que também contenham a historia
de vida de cada um. Pensando desta maneira, busca-se o cordel como instrumento para o

professor, pois este ja nasce de uma historia que vem dos fatos da vida do seu povo.

Mesmo assim, basta se pensar na palavra curriculo que se tem um posicionamento

questionador e provocativo no que tange principalmente o ensino da Filosofia no ensino
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médio, ja que esta passou por momentos indecisos dentro dos programas propostos para o
ensino médio e, portanto, fica claro que o curriculo, quando bem definido, nos da uma visao
de construgao do mesmo, explicitando por que, para que, € com que se pode recorrer a

curriculos como um aliado no processo educativo.

Quando Bobbitt escreve, em 1918, o livro intitulado The Curriculum, este serve de
marco no estabelecimento do curriculo como campo especializado de estudos. Nesse livro,
Bobbitt (apud SILVA, 2011, p.22), quais devem ser as finalidades da educagao e ele pergunta:
“Ajustar as criancas e os jovens a sociedade tal como ela existe ou prepara-los para
transforma-la; a preparagdo para a economia ou a preparacao para a democracia?”’ Com essa
indagacdo se v€ uma preocupagao com os curriculos que surgiriam na historia da educagao,

dando embasamento para suscitar em outros estudiosos a ideia de curriculo.

Em 1902, John Dewey escreveu um livro com o titulo Curriculo. Neste livro ele
preocupava-se com a construcdo da democracia, pois sugeria que: Quando se concebe a
educagdo no sentido da experiéncia: tudo o que pode se chamar estudo, seja aritmética,
historia, geografia ou uma das ciéncias naturais, deve ser derivado de materiais que a
principio caiam dentro do campo da experiéncia vital ordinaria (DEWEY apud SACRISTAN,
2008, p. 42).

O problema colocado por Dewey € o de como introduzir as diversas realidades com os
conteudos a serem desenvolvidos, e isto demonstra que devemos, sim, nos preocuparmos em

termos objetivos bem definidos quando se tratar do interesse do aluno.

Bobbitt (1918) que tinha como objetivo, com o seu modelo de curriculo, o
funcionamento da economia com “eficiéncia”, pois seguia o exemplo de Frederick Taylor
(que pretendia um curriculo voltado para as fabricas) e, o que Bobbitt (apud SILVA, 2011,
p.24), queria na verdade era mapear as habilidades adequadas a cada ocupacao e, sendo assim,
construir um curriculo condizente com o seu pensamento observando que: A tarefa do
especialista em curriculo consistia, pois, em fazer o levantamento dessas habilidades,
desenvolver curriculos que permitissem que essas habilidades fossem desenvolvidas e,
finalmente, planejar e elaborar instrumentos de mediacdo que possibilitassem dizer com

precisdo se elas foram realmente aprendidas.

Portanto, para Bobbitt, a questao do curriculo ¢ dada como finalidade para um modelo

proposto por ele em “que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer outra empresa
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comercial ou industrial” (BOBBITT apud SILVA, 2011, p.23). Este modelo de curriculo tem um
proposito de organizagdo puramente mecanico € o especialista um papel unicamente
burocratico. Para a nossa realidade essa questdo ¢ transformada numa outra: a organizacao
deste curriculo para o ensino de Filosofia no Ensino Médio. Na verdade esse tema continua
sendo discutido, pois existe uma preocupag¢ao em ter um curriculo bem organizado e definido

para esta disciplina.

A Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacao (CNE), mais
precisamente em julho de 2006, concede um parecer para que a Filosofia e a Sociologia
retornem aos curriculos do Ensino Médio, tornando-as disciplinas obrigatorias, pois com a
Reforma Tecnicista® em 1971 estas disciplinas foram expulsas pelo Regime Militar® dos

curriculos, sendo substituidas por outras disciplinas, como ja dissemos.

Diante dessa situacao, surge um problema nos curriculos que trata da dificuldade do
que ensinar nas salas de aula de filosofia do Ensino Médio e, para tanto, aparece os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1999. Porém, os PCNs nao fazem menc¢ao aos

conteudos, mas registram as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nos alunos.

As orientagdes educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
de 2002 d& uma “luz” a essa situagdo, convidam a uma sugestdo com temas filosoficos,
deixando livre’ o professor para a escolha destes temas e, assim, pode tentar definir seu

programa de ensino.

Por fim, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio de 2006, fizeram uma op¢ao
baseada na historia da filosofia, dando uma lista de topicos bem articulados historicamente, e

deixa também a livre escolha para o professor organizar seu trabalho.

A disciplina de filosofia no Ensino Médio ndo deve ser incluida nos curriculos apenas
para dar informacgdes sobre a historia da filosofia, mas para suscitar nos jovens um pensar
autébnomo, critico e reflexivo, na qual a mesma servira apenas de “pano de fundo” para se

problematizar democraticamente os “conceitos” impostos sem a especificidade da Filosofia

3 O tecnicismo, verticalmente imposto pela lei 5.692/71, fez surgir, em 1982, a lei 7.044, que abriu novamente a
possibilidade para a volta da filosofia nas escolas, segundo critérios delas proprias.
http://www.mundofilosofico.com.br

% O Regime Militar ¢ instaurado pelo golpe de estado de 31 de marco de 1964 e estende-se até a
Redemocratizagdo, em 1985. O plano politico ¢ marcado pelo autoritarismo, supressio dos direitos
constitucionais, perseguicdo policial ¢ militar, prisdo e tortura dos opositores ¢ pela imposi¢do de censura
prévia aos meios de comunicagao.

" No sentido de proporcionar um curriculo flexivel e condizente com as dificuldades e necessidades do contexto
escolar no qual o professor esta inserido.
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que ¢ a reflexdo. Essa problematizagdo significa uma flexibilidade e uma disponibilidade para
um didlogo entre as partes: professor e aluno, no qual esses “conceitos” sejam repensados e

criticados.

Discutiremos também esse didlogo com o propdsito de um desfecho em que esse
bindmio curriculo/didlogo nos conduzira a um pensamento para a liberdade e o entendimento
do que venha a ser uma relacao baseada na confianca e no desejo de crescimento mutuo, visto
que estamos caminhando com o proposito de buscar alternativas que proporcionem um olhar
que no minimo se desejem um objetivo no qual satisfagam as partes envolvidas nessa busca
por um ensino de filosofia que fortaleca a interacdo com outras culturas. Nesse sentido

buscaremos uma harmonia em que a filosofia e o cordel sejam aliados na busca do filosofar.

4 EM BUSCA DE UMA ESTRATEGIA ADEQUADA PARA HARMONIZAR OS
VERSOS DO CORDEL E A FILOSOFIA

Em cada momento histérico a comunicagao entre as pessoas se da em niveis diferentes
e o processo educativo e a aprendizagem também, pois a interagdo entre os seres humanos ¢
um processo educativo, na medida em que na convivéncia com o outro se nota uma ideia de

educar/educando-se.

Na relacao professor-aluno, o professor nao deve ser o tnico detentor do saber, pois o
educando aprende e constrdi seu conhecimento de maneira que a sua relagdo com o educador
¢ dada de maneira favoravel a uma relagcdo de reciproco respeito. Na afirma¢dao do educador

Paulo Freire ele constata que:

O bom professor ¢ o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula ¢ assim um desafio ¢ ndo uma cantiga de
ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas ¢
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas
(FREIRE, 1996, p. 96).

Desse modo, Freire acredita que a relagdo entre professor e aluno ndo acontece de uma
forma unilateral, mas, ao contrario. Deve sim existir uma relacdo de respeito em que seja
percebido entre ambos uma intercomunicacdo bem estruturada e pautada em valores
reciprocos. Para Freire também essa relagdo precisa ser criada entre o professor e o aluno,

pois, para ele, ¢ dessa forma que € possivel para o professor realizar seu trabalho e que possa
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trazer realmente uma mudanga na aprendizagem, no conhecimento e, consequentemente, na

vida dos seus alunos.

Para o autor, o didlogo ¢ a melhor forma de o professor e o aluno resolverem
problemas surgidos na relacdo, pois ¢ com o didlogo que os sentimentos de respeito e
autoridade, que sdo necessarios no contexto escolar, sdo também restabelecidos e, certamente,
se consegue conviver num processo de aprendizagem amigavel e proveitoso para ambos e
ainda diz que:

[...] o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizem o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples roca de idéias a serem consumidas
pelos permutantes (FREIRE, 1987, p.79).

O professor ao se colocar como aquele que também deseja aprender, instiga o seu
aluno a ser investigativo, a ser um curioso, sem medo de errar e acima de tudo sem encontrar
dificuldades por parte do professor porque, “[...] como professor devo saber que sem a
curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao aprendo nem ensino”

(FREIRE, 1996, p. 85).

Porém, ¢ nesta perspectiva que o didlogo, na relagao professor-aluno, faz com que os
aprendizes se permitam a uma continua constru¢do do conhecimento, pois essa proposta de
didlogo revela-se de forma essencial e estd horizontalmente bem colocada e
democraticamente bem instruida, em que os interessados sentem-se envolvidos e necessarios
nesse processo de aprendizagem, no qual ndo existe vencedor, nem certo e errado, mas deve

existe sim uma ag¢ao reflexiva, harmoniosa e envolvente.

Sendo assim, essa a¢ao dialdogica em que ouvir o outro ¢ importante num vai € vem de

perguntas e respostas, deixa evidente que nao existe uma s6 verdade, para ele,

[...] ensinar ndo ¢é transferir contetido a ninguém, assim como aprender ndo ¢
memorizar o perfil do contetdo transferido no discurso vertical do professor. Ensinar
e aprender tém que ver com o esfor¢o metodicamente critico do professor de desvelar
a compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir entrando
com o sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve desvelar (FREIRE, 1996,p118-119).

Corroborando com Freire, Libaneo (1994, p. 250), acrescenta que “[...] o professor nao

apenas transmite uma informacdo ou faz perguntas, mas também ouve os alunos”.



23

Consequentemente, existe de fato uma expressividade e uma variedade de respostas suscitada

de uma atitude dialogica.

Nesse sentido, acredita-se que quando o professor se abre para se colocar na posicao
daquele que também ¢ um aprendiz e procura aprender com a experiéncia daquele outro
aprendiz, ai de fato estd acontecendo uma atitude livre e reciproca, caminhando para uma
educagdo para a vida e vida com democracia. A relacdo que fazemos entre curriculo e didlogo
no ensino de Filosofia do Ensino Médio sao importantes para que a nossa reflexao chegue ao

“término” - neste texto.

Ao falar do curriculo e a relagdao professor-aluno nas aulas de Filosofia no Ensino
médio, entendemos que o curriculo precisa de esforgcos pedagodgicos desenvolvidos com

intengdes voltadas para o processo educativo.

No caso especifico da disciplina de filosofia, ¢ necessario que esse conjunto de
esfor¢os pedagdgicos se dé a partir do esfor¢o do professor (a) ao utilizar o curriculo existente
de maneira condizente com as diversas realidades, em uma sala de aula, visto que o processo
educativo muitas vezes passa pela relagdo de poder que verdadeiramente impede que exista
um dialogo pertinente para que o desvelar da constru¢ao do ato de filosofar seja uma relagao
em que sO um impde e o outro aceita, numa hierarquia no qual ¢ priorizado um s6 saber,
porém, ndo deixando ecoar as vozes daqueles (alunos) que sdo tdo dignos quanto estes

(professores) que se dizem saber mais.

4

E necessario, pois, que o professor de Filosofia sinta-se um protagonista do curriculo
para que ao exercer seu papel, seja capaz de promover democraticamente a forma de
introduzir seu aluno num mundo em que ndo exista saberes prontos, sem flexibilidade, mas
saberes capazes de se expandir através das vozes ecoantes de um grupo em sua alteridade,
utilizando-se de estratégias ousadas, mas condizentes com o que se pretende alcancar. Dessa
forma, a Literatura de Cordel surge como possibilidade de tornar a Filosofia mais desafiadora
e instigante, j4 que para o professor, recorrer a novas estratégias lhes dard sempre uma
resposta no minimo tentadora diante das adversidades encontradas numa sala de aula.

Um dos questionamentos verificados e que muito se defendeu ¢ o fato de que a

filosofia tem um importante papel na constru¢do da cidadania, visto que esta disciplina tem
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uma especificidade propria, na qual ajuda o individuo a perceber-se e perceber a realidade em

que vive e, assim, definindo-se em um lugar no mundo e,

Tendo deixado de ser obrigatoria em 1961 (Lei no 4.024/61) e sendo em 1971 (Lei n°®
5.692/71) excluida do curriculo escolar oficial, criou-se um hiato em termos de seu
amadurecimento como disciplina. E embora na década de 1990 (Lei n°® 9.394/96) se
tenha determinado que ao final do ensino médio o estudante deva “dominar os
conteudos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (artigo 36).
(Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio,v.3, p.16).

Sendo observado o papel da filosofia nos curriculos, o professor desta disciplina
também ¢ essencial, pois como um educador-filésofo, possibilitara aos seus educandos uma
tarefa que ¢: o pensar filosoficamente. Também pensando nessa inquietacao e dificuldades em
torno da disciplina de filosofia sobre a relagdo professor-aluno, o professor Roberto Goto
(2009, p.95) faz a seguinte pergunta: “o que a filosofia ensina?”. Ao fazer esta indagagao, o
autor convida os professores aos desafios da contemporaneidade para que contemplem na
formacao dada aos seus alunos uma formagdo humana na sua totalidade. O professor de
Filosofia deve ser um sujeito preocupado em tirar da alienagdo individuos e proporcionar
condi¢des para que estes respondam seus proprios questionamentos, tornando-se autores e
atores da construgcdo da sua propria cidadania, pois, “[...] um curriculo de Filosofia deve
contemplar a diversidade sem desconsiderar o professor que tem suas posi¢des, nem impedir

que ele as defenda”(orientagdes curriculares para o ensino médio,v.3, p.18).

A questao inicial, “o que ensina a filosofia?” nos chama a outra questdo: o que ¢ uma
“boa” ou “ma” relagdo professor-aluno? Muitas vezes o professor ¢ podado na sua atuacdo em
sala de aula por ndo dispor de uma cumplicidade por parte dos que também atuam no espago
educativo em que leciona. O que a maioria dos alunos deseja escutar quando surge um
questionamento ¢ uma resposta pronta e acabada para tudo ou quase tudo e, essa resposta,
quando se trata mais especificamente da filosofia fica dificil de obter, pois “[...] essa demanda
pela verdade corresponde a ambigdo de dizer as coisas, mais que pensar sobre elas...” (GOTO,
2009, p.97). Sendo assim, a procura por uma uUnica verdade contradiz a pluralidade de

respostas que a Filosofia propde.

O que nos aponta Cerletti (2009, p.55) quando diz “ensinar a ensinar filosofia”, reforca
a questdo da relacdo professor-aluno dando espago para refletir a grade curricular e,
sobretudo, os contetidos para os alunos do Ensino Médio, j4 que estes carregam um

conhecimento prévio do que acontece no mundo fora do espagco mintsculo de uma sala de
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aula. O que cada um traz de bom ou de ruim faz diferenga na sua relagdo escolar e, muitas
vezes, passa despercebido ndo somente pelo seu professor, mas por toda a comunidade em

que se encontra inserido.

“Ensinar a ensinar filosofia” ¢ muito mais que contetidos programados. E, agora,
ressaltamos o educador-filosofo Paulo Freire (1987, p. 83) quando nos diz: “Para o
“educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente, nao ¢ a proposito do
conteudo do didlogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do programa sobre o qual

dissertara a seus alunos”.

Pois, desde que iniciamos a graduagao em Filosofia, escutamos dos professores,
corroborando com Cerletti (2009, p.80) e, portanto, refor¢ando, que “filosofar ¢ atrever-se a
pensar”’. Entdo compartilhamos ideias através de varios textos classicos que foram
apresentados de modo, muitas vezes, impostos, isto ¢, sem nenhuma possibilidade de
questionamento. Porém, estes textos, foram de grande importancia para nossa formagao
filosofica. E, ao trazer para discussdo esses textos classicos, surgiu entdo o problema que
também ¢ abordado por Cornelli (2004) quando ele aponta que existe uma “recusa” em se
trabalhar esses classicos e que seria de extrema relevancia para o professor de Filosofia do
Ensino Médio pensar numa estratégia de ensino para poder utilizar esses textos, pois com
curriculos prontos, encontrados no sistema educativo, como introduzir de um modo prazeroso
nas aulas de Filosofia textos tradicionais diante de realidades diversas? Vejo entdo a
possibilidade de haver uma discussao em que o professor escute o universo dos seus alunos e

s0 assim decidir com ele o qué, com qué e para qué estudar filosofia.

Acreditamos que essas questdes serdo pontos culminantes do futuro professor de
Filosofia do ensino médio nas escolas publicas do nosso pais, pois aquele, ird ser desafiado
para que torne sua docéncia no minimo, em termos de relacionamento com o aluno, agradavel

€ coerente.

4.1 O dialogo: proposta de uma boa relacio

Segundo Cornelli, (2004, p. 196) “[...] desde Platdo a forma de dialogo tem sido usada

como propedéutica a Filosofia”. O didlogo filoséfico ¢ ainda uma forma para se preservar
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uma “boa” relagdo professor-aluno que nos atrevemos a chamar de amizade filosofica,

R - 8 . P y .
contraria aquela aporia® conhecida no método socratico.

O professor dos tempos hodiernos ¢ um sujeito “[...] dialégico, critico a
transformagdo permanente da realidade, para a permanente humanizacdo dos homens”
(FREIRE, 1987, p.83). Quando se fala em relagdo professo-aluno, vém em nossas mentes
todos os itens que possam ter afinidades com essa relagdo como: conteudos, métodos, didatica
etc. Porém nao gostariamos de sair do foco, pois como citamos ao iniciar o texto, até agora
fizemos um breve comentario baseado em discussdes propostas por autores que tratam do
ensino da filosofia de um modo amplo, mas trazendo vivéncias importantes para quem quer se

tornar um professor (a) de filosofia.

Ao continuar nossas reflexdes queremos evidenciar também o relato de quem viveu
ensinar filosofia no Ensino Médio nas escolas publicas brasileiras. A professora Maria Licia
Aranha’ diz que a filosofia, portanto deve proporcionar aos estudantes e, principalmente, aos
que estudam nas escolas publicas do nosso pais, um novo olhar com um sentido que podemos
definir como um enxergar com outros olhos além daquilo que nos parece tao real, ¢ mais
ainda aquelas coisas que nos passam despercebidas. Portanto, o futuro professor de filosofia
no Ensino Médio das escolas publicas brasileiras deverd sentir-se parte integrante desse

processo de modifica¢do do despertar critico.

E preciso que através do professor de Filosofia, este possa cumprir seu papel de
sensibilizar o ser humano, ao ponto de este ndo deixar de se espantar diante das coisas que nos
parecem tao banais e que muitas vezes nos faz achar a vida sem sentido, pois, “[...] o filosofo
nao ¢ alguém que se espantou uma vez e comegou a filosofar, mas alguém que se espanta

sempre” (GOTO, 2009, p.99).

Sendo assim, a questdo da relagdo professor-aluno em sala de aula perpassa a questao
sobre “o que ensina a filosofia?”, por exemplo, citada no inicio do texto, pois a formagado do
professor ndo inclui discutir essa relagdo, que € lamentavel. Essa discussdo se reduz a técnicas
j& bem elaboradas e certamente reproduzidas nas salas de aula que muitas vezes nao tém

espaco para o didlogo filosofico, em que haja uma relagdo reciproca do conhecimento em que,

¥ O termo aporia deriva de poros (passagem) que deu a-poros (passagem dificil). Utilizado pelos pré-socraticos
para designar uma situagdo comum dificil ou a destitui¢do de Paros ou a adversidade.

? Formada em Filosofia na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). Lecionou para o Ensino
Meédio em escolas da rede publica e particular.
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A cautela filosofica é ainda mais necessaria nesse nivel de ensino, no qual posturas
por demais doutrinarias podem sufocar a propria possibilidade de didlogo entre a
Filosofia e as outras disciplinas, cabendo sempre lembrar que as tomadas de posicdes,
mesmo as politicamente corretas, ndo sdo ipso facto filosoficamente adequadas ou
propicias ao ensino (Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio,v.3)

Enfim, ¢ funcao do professor-filésofo propor um didlogo critico visando possibilitar
um encontro entre o sujeito e a filosofia para que surjam caminhos para as questdes mais
aceitaveis buscando novas ideias e com elas novas possibilidades possam surgir, tendo em

vista a realizagdo plena do seu ser, e sua harmonia com o mundo.

Deste modo, no presente capitulo, procuramos demonstrar algumas reflexdes sobre
essa relacao professor-aluno. Até aqui foi feito um percurso que nos proporcionou uma visao
nao terminada sobre a questao proposta, por ocasiao da obrigatoriedade do Ensino de filosofia
no ensino médio. Portanto, apontamos adiante as possiveis relacdes entre a filosofia e o cordel

que tanto almejamos neste caminho.

CAPITULO 3

5 AS POSSIVEIS RELACOES ENTRE A FILOSOFIA E O CORDEL

Ao sugerir possiveis relacdes entre a Filosofia e Cordel, por ocasido dos conteudos
diversos que fazem parte dos nossos curriculos, a proposta de unir a filosofia e o cordel tem o
proposito de alongar uma discussdo que chega a ser um convite para um olhar que busque
estratégias de ensino nas aulas de filosofia. Sendo assim, trazemos uma possivel relagcdo entre
a filosofia e o cordel para a constru¢do do conhecimento filoséfico na sala de aula do Ensino
Médio, em igual permissibilidade a uma interdisciplinaridade com outros saberes que compde
o curriculo no Ensino Médio, permitindo, também, a reflexdo das diversas praticas culturais.
Nesse caminho, o cordel na sua estética textual, d4 ao seu leitor, por ocasido das suas rimas e

do seu jeito poético, um facil entendimento e um entrosamento com outro saberes.

Entretanto, uma coisa ¢é certa: a filosofia, como um sistema de leis, de
conclusdes, ndo existe ¢ nem pode existir. Se existisse, ndo haveria mais
filésofos. Qual a filosofia a aprender?! O legitimo filosofar ¢ a tentativa de
responder, pessoalmente, a uma pergunta pessoal, sobre algo experienciado
(TELES, 2009, p. 12).
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E experenciar algo a mais juntamente com a filosofia e que esse algo a mais seja o
instrumento do cordel, nos possibilita responder a pergunta a que se propde a propria filosofia
no que se refere ao ato de apreender, pois, “Hoje em dia, como outrora, todos parecem saber

que nao ha povo cuja histéria ndo tenha comegado com fabulas ou com mitologia”

(DETIENNE, 1998, p. 9).

A dialética ¢ sem duvida uma caracteristica muito importante da Filosofia e assim o
jogo de palavras, a construgdo do raciocinio logico reflete a forca da cultura oral. As obras
artisticas como: as Tragédias, as Comédias, os Tratados filoséficos, entre outras, tiveram sua

origem na epopéia grega.

Uma prova forte e eficaz de que € possivel haver entendimento através das rimas e do
jogo de palavras sao as obras atribuidas a Homero (A iliada e Odisséia), que nos chegaram
para o nosso deleite no qual,

No século VIII a. C. ndo havia nem livrarias, nem editores nem mesmo,
evidentemente, graficas. A imprensa apareceu de inicio na China e, depois, no
Ocidente, no século XV, com Gutemberg. Foi em 1448 que, pela primeira vez, os

poemas homéricos foram impressos, € isso se deu em Florenca, na Italia. (NAQUET,
2002, p. 16.)

Consideradas completas do ponto de vista ético e estético, por elas (A iliada e
Odisséia) retratarem a historia do povo grego na sua natureza mais intima, a poesia homérica
tinha como principal objetivo tocar aqueles que a ouvissem, ou seja, a educacdo pelos
exemplos éticos e morais, demonstrada através das figuras heroicas, os verdadeiros modelos a
serem seguidos. Portanto, “Tanto na iliada como na Odisséia levam a marca de um autor

“monumental”, que sabe o que vai dizer do comego ao fim” (NAQUET, 2002, p. 19).

Por esse motivo a poesia teve um papel importante na vida do povo grego. Nas mais
diversas historias sobre Homero e tidas exclusivamente como lendarias se diz que “[...] a

memoria de um homem era mais extraordinaria quando ele se encontrava desprovido da visao

[..]” (NAQUET, 2002, p. 13).

Nas muitas situacdes pelas quais passamos quando tentamos compreender
filosoficamente um pensamento ou um texto que nos ¢ apresentado, muitas vezes nos
tornamos totalmente desprovidos de visdo, ou acabamos por tentar adivinhar o que esta por

trds, ou vamos buscar no que ¢ 6bvio e consensual na tentativa de resolvermos os problemas
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existentes ou ndo nas situagdes. Tomemos a citacdo “desprovido de visao” no sentido oposto,
apresentado por Naquet € nos remetamos nos remete as situagdes cotidianas de um professor e
de alunos numa sala de aula de filosofia, pois se sabe que as propostas de aulas sdo inimeras,
no entanto, a visao conturbada sobre elas também refletem os modelos postos ao longo do
tempo para fins de aprendizagens. E, sem divida, uma escolha que pode ter um olhar
desagradavel diante de um sistema formatado e jogado nos livros didaticos e sites de

pesquisas.

A filosofia tem essa peculiaridade de refletir o que nos ¢ apresentado e, sem duvidas,
Homero nos deixa um exemplo quando na ilha de Quilos, mais precisamente na chamada

“pedra de Homero” que €

chamada também de “pedra do mestre-escola”, um rochedo no qual foi
talhado um assento de onde o poeta recitava seus versos para as criangas. Na
ilha de Quilos havia os chamados homeridas, que se diziam descendentes de
Homero e constituiam um grupo de rapsodos'® que cantavam os poemas de
seu pretenso antepassado (NAQUET, 2002, p.13).

Ao perceber a forma pela qual os rapsodos conduziam sua arte de soltar as palavras,

Socrates assevera:

Confesso, fon, que, por mais de uma vez, invejei a vossa arte e a dos demais
rapsodos! Ela vos obriga a estarem sempre arrumados, mostrando-vos tao
belos quanto possivel; ao mesmo tempo, sois compelidos a viver na
companhia de uma multiddo de bons poetas, sobretudo na de Homero, o
melhor e o mais divino de todos (NAQUET, 2002, p. 14)

Levando em consideragdo as citagdes acima, podemos afirmar que hé semelhanca na
poesia homérica e o cordel, diga-se de passagem - pois Homero era tido como um aedo, do
grego (aoidos) traduzida como ‘“‘cantor” - cujos esses cantos utilizavam os instrumentos
chamados phominx, € ndo como um rapsodo. Na recitacdo de uma obra em cordel, também
esta pode ser cantada e acompanhada por instrumentos musicais como a viola, por exemplo,
ou seguir o ritmo sincronizado dos dedos das maos do cordelista , que conta sua métrica com

a desenvoltura de um maestro e sua batuta traz a frente uma das caracteristicas marcante que

10 «yocés podem ver um deles num vaso atico do século v a.C. Ele estende o brago, segurando um bastdo, num
gesto oratdrio, ¢ de sua boca escapam, tal como nas nossas historias em quadrinhos, palavras ou versos de um
poema épico. No século seguinte, o filésofo Platdo pde em cena num dos seus didlogos seu mestre, o ateniense
Socrates (que foi condenado a morte em 399), dirigindo-se a um desses rapsodos, fon de éfeso (cidade da
Jonia)” (NAQUET, 2002, p. 14).
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um professor deve ter que ¢ um falar que cante seus ensinamentos de uma forma prazerosa e

reflexiva.

Ao acreditar nessa forca da cultura e em como utiliza-la nos versos de como ¢ possivel
tocar as pessoas, faz-se a relagdo, citando como exemplo dessa forca a literatura de cordel que
tem ¢ mantém como fonte inspiradora suas tradigdes, seu povo e seus herdis. Os poetas
encantam e envolvem aqueles que os escutam, os cordelistas também conseguem sensibilizar
aqueles que se deixam seduzir por sua rima, € por se tratar de artistas populares estao fora de

influéncias que possam desviar a criatividade original advinda do saber popular.

Sabendo que a realidade da nossa educacao mostra que existe na maioria dos alunos
uma forte aversao a leitura, seja a leitura qual for diante desta situagdo, surge a proposta do
instrumento do cordel na sala de aula de filosofia para uma melhor possibilidade de interacao
entre leitor ¢ a obra filosofica original. Entretanto, ndo desmerecendo em nenhum momento a
importancia do contato do aluno com textos ou obras originais, busca-se somente ter uma
op¢ao a mais na sala de aula, como mais uma tentativa de despertar o interesse dos alunos, e
assim instrumentalizar o Ensino da Filosofia com o cordel, conscientizando o professor de
que ele pode manter seu conteido mais dindmico e diversificado, fugindo um pouco da forma
tradicional de ensino. A Filosofia pode fazer com que as futuras geracdes e os presentes se

tornem mais livres, no que diz respeito as opinioes.

E possivel tirar alunos e professores dessa “apatia” que se vive nas salas de aula,
despertando nos alunos o que mais importa no homem: a virtude tao discutida pelos fil6sofos.
Entende-se que aprender Filosofia através da literatura de cordel ¢ um aliado a mais, visto que
ensinar filosofia no ensino médio ndo se faz de um unico jeito, e esta teve ao longo da historia
varias definigdes, e algumas aceitdveis. Portanto, tentar defini-la ¢ cair somente em um
contexto apenas do ponto de vista historico. Nao podemos negar que a Filosofia surgiu e se
aperfeicoou com os Gregos, principalmente com os filésofos pré-socraticos, sua trajetoria nos
mostra o que compreendemos como um novo principio na tentativa incessante de encontrar a

verdade, ou uma resposta para as questdes mais fundamentais da existéncia da vida e do

mundo.

O ato de filosofar ¢ importante para o homem, pois ele ¢ um animal diferente, s6 ele ¢
consciente da realidade e de si, reflete e age sobre si proprio, dai trazendo uma transformagao
dando vida e sentido para suas interpretacdes, criando, assim, sua propria cultura. Existe,

portanto, outros aspectos que poderiamos elencar que conduz o homem ao ato de filosofar e
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por isso levanta varios questionamentos como: “De onde vim”? “para onde vou”? “Como
devo me conduzir”? Dentre outros. Dessa forma, para que haja uma investigacao filosofica ¢
preciso tomar consciéncia das coisas que existem e o que elas representam, em constante
reflexdo, pois como diz Husserl: “A Filosofia, por esséncia, uma ciéncia dos comegos

verdadeiros, das origens radicais”. (HUSSERL apud LUIJPEN, 1973, p.12).

Portanto, o ato de filosofar faz parte do humano, e a propria filosofia ndo pode ser uma
receita pronta e acabada, pois, assim, nao seria filosofia ¢ nem haveria filésofos. O filosofar
deve ser as respostas, € nao a resposta ¢ um ato pessoal de tentar dar respostas para as

questdes individuais, sobre aquilo que se vive concretamente.

5.1 Reflexoes sobre o cordel como instrumento no ensino de filosofia em um texto de

cordel

O desejo de utilizar o instrumento do cordel na sala de aula do Ensino Médio nas aulas
de Filosofia surgiu quando iamos apresentar as obras: Da tranquilidade da alma do filosofo
Séneca e a obra Alceste uma Tragédia grega de Euripides, nos seminarios das disciplinas de
Filosofia antiga e de Introducdo a filosofia do curso de Filosofia, quando sugerimos

transformar as referidas obras em cordel e destas resultou o projeto de pesquisa.

Optamos, pois, por levar as obras em cordel construidas pela autora desse trabalho
para as aulas de filosofia do Ensino Médio nas escolas publicas. Os estudantes mostraram-se
receptivos a nossa proposta que culminou com interessantes produgdes artisticas através das
obras apresentadas, as quais ultrapassaram nossos objetivos que a principio seria apenas a

demonstragdo das obras em questdao que podem ser lidas em anexo.

Uma das escolas foi o Centro de aten¢do a crianga e ao adolescente no estado da
Paraiba, na cidade de Campina Grande, na Rua Jos¢ Marques Ferreira, 100 - Malvinas, CEP:
58.432-545. Telefone: 3333-7638 / 3333-7624 / 3339-9956, que tem a dire¢do da professora
Joene Alves Macedo. O Centro de atengdo a crianga e¢ ao adolescente, tem como ambito de
acdo os bairros das Malvinas, Cruzeiro, Santa Rosa, Presidente Médici, Rocha Cavalcante,
Cinza, Conjunto Santa Monica, Verdejante, Bodocongd e Santa Cruz. O projeto Cordel:
Instrumento para o filosofar desenvolvido na referida escola teve como publico alvo os alunos
do Projeto Mais Educagdo da referida escola e alunos do Ensino Médio regular do turno da

manha. O Programa Mais Educacado ¢ parte integrante das a¢des do Plano de desenvolvimento
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da Educacdo. E a aproximagdo do educando com o espaco escolar, e tem como principal
objetivo uma educacdo integral, possibilitando a partir da pratica, e da convivéncia com a
escola, o contato com o cotidiano, de entender como € o ambiente escolar, com suas
especificidades, capacidades, dissabores, qualidades, que de forma geral proporcionam o

conhecimento da escola, dos alunos e suas particularidades.

As atividades com o Programa Mais Educagdao no Centro de Atengdo a crianga € ao
adolescente foram iniciadas a partir do segundo semestre do ano de 2012, mais precisamente
no més de julho depois de uma formagao e apresentacao do programa pela equipe técnica do
governo do estado aos diretores e professores comunitarios. O ponto culminante foi a
construgdo do cordel intitulado “Diga sim a vida” nas aulas de filosofia que pode ser

conferido em anexo.

No primeiro encontro com o grupo do Programa Nacional de inclusdo ao jovem em
Areial podemos fazer uma avaliagdo da turma. Segundo informagdes da orientadora social
Josimere Pires da Silva, a frequéncia dos alunos gira em torno de quinze a vinte jovens de
quinze anos em uma turma mista (rapazes € mogas) durante toda a semana no periodo noturno
j& que todos estudam em horarios da manha e da tarde. A citada orientadora ao ser
questionada sobre as atividades desenvolvidas naquele espaco informou que as mesmas
consistem em aulas que buscam discutir questdes sociais, culturais, ambientais, que visam a
conscientizagdes desses problemas na atualidade. Durante a semana eles assistem a videos,

filmes, tem aulas de karaté, de danga e também assistem palestras.

Os nossos encontros com os jovens do Programa Nacional de inclusdo ao jovem eram
sempre as segundas- feiras, e nesse primeiro contato levamos a eles nosso projeto de
desenvolver a literatura de cordel e os textos filos6ficos como uma nova forma de vivencia
desses dois importantes seguimentos do nosso cotidiano, de forma a aproxima-los tanto dos
elementos fundamentais da nossa cultura, o cordel, bem como da nova disciplina do curriculo
nacional, a Filosofia. Inicialmente buscamos saber se eles ja tinham tido contato com o cordel
e com filosofia e propomos a eles responderem a um questionario (em anexo) que visava
aproximar ¢ mesmo conhecer melhor cada um para detectarmos as capacidades cognoscitivas
desses alunos. Apos avaliarmos esses questionarios, passamos para um novo encontro € nesse
segundo momento apresentamos primeiramente a historia do cordel e toda sua estrutura, ou

seja, a rima, 0s versos € a métrica, todo contexto de seu surgimento, o estreitamento de seu
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modo de escrita e a oralidade poética no nordeste causando, assim, uma familiaridade e uma

absorc¢ao de seus elementos por parte da tradicao oral de nossa cultura nordestina.

Os demais encontros foram para apresentar a filosofia um pouco da sua tradigdo seus
autores e sua relacdo com o cordel. Discutimos temas que tinham sido escolhidos pelos alunos
para serem trabalhados e decidimos que ficariamos com o tema mais votado por eles que foi:
amizade. Nos escolhemos um texto de Aristoteles sobre o tema que se encontra na Etica a
Nicomaco e os separamos em grupos para que eles, apds a leitura, pudessem também se
aventurar no mundo da escrita poética filosofica e produzissem seus versos sobre o tema.
Acabou surgimento mais do que versos, fizemos, também, um blog, os folhetos de cordel, e
os mais simples trabalhos finalizados por cada um que participa na construgao desse
conhecimento, deixou evidentemente um resultado satisfatorio a todos que com seu trabalho
fazem acontecer os projetos de extensdo no mundo académico. O mesmo processo foi

realizado nas duas escolas escolhidas.

Dentre os desafios que os professores de Filosofia se deparam, um, em especial, nos
leva a buscar novos métodos de ensino. A leitura no Brasil ndo ¢ estimulada e assim acontece
nosso grande desafio. A maioria das pessoas que ja teve contato com a Filosofia sabe o quanto
¢ importante a leitura dos textos tradicionais. Nesse processo, o tempo do professor com o
aluno também sofre consequéncias, tentar e buscar fontes que nos facam alcangar nossos
objetivos ndo ¢ uma tarefa facil, mas ¢ preciso se utilizar de todos os recursos disponiveis,
dentre eles, a literatura de cordel. Uma maneira de introduzir mais rapidamente um
determinado assunto em um periodo de tempo menor e utilizando uma linguagem mais

acessivel aos ouvintes, assim, o cordel se torna cada vez mais eficaz.

Pode parecer algo pretensioso, mas a experiéncia do uso do cordel com os alunos ¢
satisfatoria, podendo até despertar, em alguns casos, o desejo da producao literaria pelo aluno.
Sendo o cordel um produto livre, dentro de um universo cultural mais préximo do aluno, o
despertar de habilidades até entdo nao exploradas pode vir a tona. Podemos demonstrar como
exemplo, a experiéncia vivenciada em 2012 nas Escolas Estaduais de Ensino Médio com
alunos de 1° ano. Apds apresentar alguns autores da Filosofia antiga com textos dos proprios
autores surgiu a necessidade de mostrar-lhes algo novo. Ao trabalharmos vida e obra de
Platdo nos deparamos com a famosa Alegoria da caverna, na qual Platao faz todo um percurso
educacional que leva ao pensamento filoséfico e também a posicdo do filésofo diante da

sociedade. Como na Republica os didlogos platonicos sdo extensos e precisamos de um tempo
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maior para o aprofundamento, pois seria praticamente impossivel trabalhar de maneira eficaz
um assunto de tanta relevancia para a filosofia, bem como para um pensar filosofico. Dai a
iniciativa de utilizar o cordel “O mito da caverna e o mundo das sombras” do cordelista
Medeiros Braga. A leitura poética do texto nos fez interagir mais com os alunos por nao trazer
o peso da leitura do texto em si que demanda um pouco mais de tempo e traquejo vocabular
expresso normalmente em um texto milenar. Trazer essa visdo mais contemporanea de uma
filosofia da antiguidade com elementos regionais de nossa cultura mostra também a

versatilidade da filosofia.

O jovem ou pelo menos uma grande maioria ndo entende o porqué de resgatar um
conhecimento do passado. Sendo assim, buscar métodos que nos ajudem nessa tarefa ¢
primordial. Com relacdo a questdo de entendimento dos alunos, a linguagem do cordel e
mesmo a praticidade na compreensao desperta mais a atengdo e os mantém mais interessados
na dindmica do texto. Sabemos que em um mundo imediatista e de uma dinamica no acesso a
informagao ¢ preciso nos adaptar as novas geracdes que normalmente ndo dispdem da
paciéncia e mesmo do habito da concentracao que requer uma boa leitura e uma boa reflexao

sobre os textos.

Por isso a leitura de cordéis com temas filosdficos devem ser utilizados com
frequéncia em nossas turmas para melhor aproveitamento do tempo que dispomos e também
por nos proporcionar uma abertura para o didlogo num curto espago de tempo, nao deixando
com que o aluno se distraia ou mesmo se esqueca dos pontos principais de determinado

assunto.

Os textos construidos com os respectivos grupos também em anexo segue outro
momento, o de producdo desses versos apds a leitura, os esclarecimentos de possiveis
davidas, bem como de debates sobre as posigdes filosdficas do autor. Depois disso, os jovens
passaram a producdo de suas reflexdes sobre o assunto abordado e os resultados foram
estrofes que desafiaram os candidatos a cordelistas de maneira romantica, porém, de certa
astacia por ser um desafio novo que deixou algo certamente gravado em suas mentes.
Portanto segue algumas das estrofes construidas pelos jovens, todas no original, pois nao
fizemos correg¢des por se tratar de um primeiro contato e porque nao queremos desabond-los
logo nas suas primeiras empreitadas. Deixamos, assim, um gosto de querer mais ¢ honrando

um compromisso depositado para com o projeto de estar caminhando rumo a uma possivel e
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agradavel relacdo entre o cordel e a filosofia, trabalhando diretamente com a comunidade nao

universitaria.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao Considerar que a Filosofia esta na literatura de cordel, principalmente aqui na
regido nordeste, acredita-se que a mesma pode ser uma aliada no trabalho de ensinar

Filosofia, fazendo da “filosofia-cordel” uma parceria fascinante na pratica do professor.

Observando a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB — que
ressalta sobre a obrigatoriedade do ensino da filosofia no ensino médio, deste modo, opta-se
por apresentar a literatura de cordel como um dos instrumentos possiveis para o professor de

filosofia, partindo de relatos de quem viveu o que ¢ ensina-la.

A historia da Filosofia, bem como toda historia da humanidade é mantida desde sua
origem uma complexidade pautada em teorias bem sistematizadas, sendo assim, na maioria
das vezes, longe do entendimento das pessoas e, principalmente do entendimento dos
adolescentes e jovens. Na sociedade atual, nota-se uma desvaloriza¢ao do Ensino de Filosofia,
por muitas vezes estd ser tida como desnecessaria na vida pragmatica que levamos, sendo,
portanto, também vista como sem nenhuma utilidade por muitos e distante das realidades

juvenis.

A experiéncia com as obras em cordel permitiu a construcdo de aprendizagens
significativas, mas também possibilitou especialmente o despertar do interesse pela
leitura/recitacao de poesias nos folhetos de cordel e neste com a Filosofia. Para esclarecer, por
meio da poesia que existe nos folhetos de cordel, pretendeu-se estabelecer uma relagdo com a
Filosofia € mesmo, por ser um género singular saindo de um saber popular para a construcao
de outros saberes com um olhar sensivel para a vida. Assim, para ilustrar, foram utilizadas

obras filosoficas no seu texto original e em cordel.

Ao instrumentalizar o cordel em sala de aula, entende-se que o professor de filosofia
poetizara o que ha de belo e estético, além de enriquecer a arte e a cultura que pode ser
desvelada no mote da Filosofia em uma sala de aula. Nesse sentido, O professor mesmo
sabendo das adversidades encontradas na poesia dos folhetos de cordel, sem perder de vista o
seu papel, pode criar e recriar no mundo do cordel o que se percebe no mundo social, sua
compreensdo, acompanhando o seu publico em meio a versos esteticamente bem
desenvolvidos, falando da Filosofia através do cordel, contando desde a Grécia antiga a

epopéia da vida.
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Pensamos que o trabalho realizado diretamente nas escolas citadas foi de grande
relevancia ndo s6 para os alunos, como também para a comunidade escolar, uma vez que
houve um grande envolvimento por parte de todos na produg@o dos cordéis, ao mesmo tempo
em que, nesta producao, a filosofia pode ser socializada e percebida ndo s6 como um saber
muito distante da realidade desses mesmos alunos, mas como um saber que pode fazer parte
das suas vidas, contribuindo, inclusive, para o alargamento dos horizontes dessas pessoas que

a partir da filosofia podem repensar melhor o seu modo de estar no mundo.



38

REFERENCIAS

ACADEMIA BRASILEIRA DE LITERATURA DE CORDEL (ABLC). Histéria da ABLC.
Santa Teresa, RJ:

ARANHA, Maria Lucia Arruda; MARTINS, M. Helena P. Filosofando, introducao a
filosofia. 2. ed. rev. e atual. S. Paulo: Moderna,. 1993.

APOLINARIO, Rodrigo Emanuel de Freitas. Literatura de cordel na Paraiba: da Serra de
Teixeira a internet. Anais do XXX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagao. Sao
Paulo: Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares, 2007.

BATISTA, Sebastido Nunes. Antologia da literatura de cordel. In: APOLINARIO, Rodrigo
Emanuel de Freitas. Literatura de Cordel na Paraiba: da Serra de Teixeira a internet. Anais do
XXX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo. Sao Paulo: Intercom — Sociedade
Brasileira de Estudos Interdisciplinares, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Orientacées curriculares para o ensino médio. Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias/Secretaria de Educagdo Bésica. 2006. v. 3.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional. Brasilia: Senado Federal, 1996.
CERLETTI, Alejandro. O ensino de filosofia como problema filoséfico. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009. (Colegao Ensino de Filosofia).

CERLETTI, Alejandro. Em dire¢ao a uma didatica filos6fica. Belo Horizonte: Auténtica
2009. (Colegao Ensino de Filosofia).

CORNELLI, Gabrielli (Org.) A licao dos classicos: algumas anotagdes sobre a historia da
Filosofia na sala de aula. Ensino de filosofia: teoria e pratica. UNIJUI, 2004. (Colegao

Filosofia e Ensino; 6).

DETIENNE, Marcel. Os mestres da verdade na Grécia Arcaica. Tradugao Andréa Daher.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1996.

GOTO, Roberto. Um dialogo e um simpdsio interminaveis. Sao Paulo: Loyola, 2009.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sio Paulo: Cortés, 1994. (Colecio magistério 2° grau.
Série formagdo do professor).

LIRA, Janaina. A literatura de cordel na sala de aula. Campina Grande/PB: Universidade
Federal de Campina Grande, 2004.



39

LUIJPEN, W. Introducao a fenomenologia existencial. Sao Paulo, USP, 1973.
LUYTEN, Joseph Maria. O que ¢ literatura de cordel. Sao Paulo: Brasiliense, 2005.

LUCIANO, Aderaldo. Apontamentos para uma historia critica do cordel brasileiro. Rio
de Janeiro: Adaga; Sao Paulo: Luzeiro, 2012.

PEREGRINO, Umberto. Literatura de cordel em discussao. Rio de Janeiro: Presenca;
Natal: Fundagao José Augusto, 1984..

PINHEIRO, Hélder; LUCIO, Ana Cristina Marinho. Cordel na sala de aula. Sdo Paulo:
Duas cidades, 2001.

. Poesia na sala de aula. Campina Grande: Bagagem, 2007.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. Ed. Tradugio Ernani
F. da Rosa. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

SENECA, Lucio Aneu. Da tranqiiilidade da alma. In: EPICURO. Antologia de textos. 2. ed.
Sao Paulo: Abril Cultural, 1980. (Os pensadores).

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. 3. ed. 2. reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

Revista Carta na escola, n® 20, outubro 2007.

TELES, Maria Luiza Silveira. Filosofia para jovens: uma iniciagdo a filosofia. 18. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

VIDAL-NAQUE, Pierre. O mundo de Homero. Traducao Jonatas Batista Neto. Sao Paulo:
Companbhia das Letras, 2003.

Disponivel em: http://rosadocordel.blogspot.com.br/2008/03/filosofia-em-cordel.html
1/11/2013. Acesso em: dia més ano

Disponivel em: http://www.filoinfo.bemvindo.net/plotinus/taxonomy/term/4217/0. Acesso em
05/07/2011.

Disponivel em: http://www.parangobrasil.conteudo. Acesso em: 06. mai. 2010.




ANEXO A - Grupo I (Beatriz, Laércio Franklin, Rejane)

A amizade para Aristoteles
E ficar com seu amigo
Compartilhando momentos
Do presente ao ocorrido.
Sendo raras as amizades
Em todo e qualquer sentido

As classes de amizades
Sdo todas diferentes
Umas mais animadas
E outras até muito descontentes
Umas ficam para traz
Outras seguem para frente.
Mas com o passar do tempo
Algumas se tornam divergentes

Amigos ricos ou pobres
Precisamos conservar
Independente de quem seja
Temos sempre que ajudar.
Amizade ¢ um bem precioso
Nao podemos classificar

Grupo II ( Valdénia, Anderson, Adenilson )

Na amizade temos dois lados
Um lado bom ¢ um mau
O bom ¢ capaz de manter amigos
Do mau ndo se extraem nada igual

No bom temos mutuas confiangas
Na verdadeira amizade
Porém na incapacidade de fazerem suspeitas e calinias
Sao assim os amigos fundados pela virtude

Assim pensou Aristoteles amizade requer autenticidade
E se necessitam de atencao
Atos, gestos, carinhos e humildade
Como ao abraco de um irmao

Todos sao agradecidos
Pela vontade divina
Mostrando-se sempre educados
Vejam que tio bela sina!
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Grupo IIT ( Camilla, Valmonia, Danilo e Maycon)

Amigo verdadeiro ou fingido
Essa ¢ entdo a questao
Nao quero ninguém me iludindo
Sem ter nenhuma consideragao

Amizade segundo Aristoteles ndo ¢ ficar sempre curtindo
O amigo também da sermao
Quero aquele amigo sorrindo
E sempre me dando a mao

Nao quero um bajulador e vocé?
Amigo verdadeiro ou fingido
Vocé que vai ter que escolher
O que importa nessa vida € ter sempre o amigo

Voltando-se ao poder
Nas relagdes dos homens primeiros
Buscamos assim entender
Pois sempre estdo os associados com corrupgao dos governos

O poder nos faz suprimidos
E distanciam-se por classes
Muitos se dizem amigos
No fim nos revelam a faces

Grupo IV ( Robert, Fabiola )

Toda amizade envolve uma associagao
Associacao de amigos definiu-se assim amizade
Uma amizade concidadao
Sera essa a realidade?

Como ultimos lagos familiares
De hospitalidade entre estrangeiros
Lutaram por suas amizades
Até membros de tribos e marinheiros

Os pais devem conhecer melhor seus filhos
Pois 0 mundo que lhe espera
Trazem bastantes conflitos
Se unam num sé sentimento para vencer a quimera

Os lacos familiares Aristoteles vém nos dizer
Na ética a Nicomaco podemos assim perceber
a afetividade nas que sdo peculiares
Que ajuda na amizade sem nada pretender
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ANEXO B - Cordel: diga sim a vida

Autores: alunos do caic josé joffily e a professora Silvia Teodulino.
Campina Grande, 2013.

1- Sobre as drogas vou falar

Preste muita aten¢ao
Se vocé se interessar
Pelo assunto em questao
Sao das drogas meus amigos
Que falo de coracao.

2- Poderia até citar

As drogas de montao
Porém quero deixar
Somente o que € sao
Os alunos do caic
De olho nelas estao.

3- O caic ta sofrido
Mas, também abengoado
Nele nao falta espaco
Pra maior aprendizado
Temos bons professores
E alunos dedicados.

4- Aqui no nosso caic
Existem as boas aulas
Professores responsaveis
Mas, alguns alunos “malas”
Ficam 14 fora deixando
O aprendizado nas salas.

5- E la fora da escola
Uma felicidade disfarcada
Alguns pensam encontrar
A droga, até prencada...
Oferecida num lugar
E ndo vai servir pra nada.

6- Hoje o mundo té perdido
Falta amor no coragao
Pois a droga invadiu
Causando muita confusdo
Matando milhdes de pessoas
Para a paz diz um ndo.
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7- As drogas hoje em dia
E bastante consumida

Pelos alunos nas escolas
Ela é bem confundida

Com muitas outras coisas
Que fazem bem a vida.

8- A familia ¢ importante
Para a nossa educacao
Quanto mais a gente estuda
Presta mais atengao
Nos assuntos que envolvem
Para a boa formagao.

9- E a familia sofre...

Essa terrivel maldi¢ao!
Que ¢ chamada de droga
E causa devastagao
As criangas e 0s jovens

Ficam sem motivagao.

10-Depois que se entra nessa
Nao ¢ facil de sair
O efeito dura minutos
Vai sdmente destruir
Ficando uma tristeza
De ndo querer existir.

11-Existem momentos na vida
Que ndo podemos vacilar
Quanto mais nos envolvemos
E dificil adivinhar
O que a vida pode trazer
Ou pode nos reservar.

12-Viver cada momento
Que ¢ dado por deus
Vivendo uma histéria
Por sermos filhos seus
Porque hoje ¢ dificil
Os ensinamentos teus.

13- A paixao ¢ uma “droga”
O amor ¢ diferente
Gosto mesmo € de ficar
Seja com alguém contente
Poi é melhor esta sozinho
E ndo chamado de carente.



14-Eu acredito ainda
Que existe salvagao
Basta ter muita fé
E deus no coragao
Pra depois poder dizer
Que viver ¢ a solucao.

15-Se o mundo te julgar
Jesus diz: vem como estas
Ele te ama com defeitos
Na nossa vida mais faz
Se vocé acreditar
Ele ja te satisfaz.

16-Se vocé ¢ inteligente
Vai saber apreciar
Uma aula todo dia
Isso sim ¢ “viajar”...
Pelo mundo do prazer
E vai s6 comemorar.

17- Agora queremos deixar
Um recado meu irmao
Pra vocé viver feliz
Siga a educacao
Pois “a droga ¢ uma droga”
E pra ela diga ndo.
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ANEXO C: DA TRANQUILIDADE DA ALMA

Por Silvia Teodulino.

1- Dos jardins de Epicuro
Tive a imensa satisfacao,
De que viver com prazer
E sempre uma decisio,
Porém o epicurismo,
Como diz no cristianismo
Nem so6 de pao vive o cristao.

2- Agora vamos conhecer,
Um dos estoicos em agao
Nao sera do prazer
Que Séneca fara mengao
Mas que a natureza em si
E foi o que eu vi
E tomada pela razio.

3-A tranquilidade da alma
E o cerne da questio
Ao seu amigo ¢ contada
Ele lIhe da explicacao
Pois a tranqiiilidade da alma
Sua obra que acalma,
E a sua preocupagio.

4- Pois a virtude e o vicio
Estao em contradi¢ao,
Tirando-lhe a paz de espirito
Causando-lhe inquietagao,
Deixa o humor comprometido.
E ele fica bem contido
Diante da situagao.

5- E ai vem a resposta
Que o seu amigo escreveu:
Ela ndo vem de fora,
Nem tao pouco de um deus,
Pois existe uma solugao:
Que anula a razao

E o prazer esmoreceu.

6-E chama esse mal
De doenga sem cabimento,
E que dela vai gerar
Um forte descontentamento
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Trata-se de uma melancolia

Retirando a alegria.
Trazendo constragimento.

7- E fala de Atenodoro ,
Que pra fadiga indica
Uma vida social,
Pois ele assim implica
Que uma vida tranquila,
Nao deixa que aniquila

A sintonia de ca.

8-Diz que a virtude ndo esta
Nem no ir € nem no recuar,
Mas para a utilidade
Vale a pena procurar,
Pois a parte que te cabe
E aquela que se sabe
Onde o maior pedago estar.

9-Séneca ainda vai dizer
Dos maus efeitos da riqueza,
Que ¢ preciso resolver,
Da riqueza e da pobreza
Estao livres de sofrer,
Eo que ndo se possa ter,
Faz parte da natureza.

10-Cita o exemplo de Bion,
O poeta satirico,

E também cinico grego,
Que disse bem esse conceito:
“Pra o cabeludo e o calvo
Ao arrancar todo cabelo
E penoso do mesmo jeito”.

11- Diogenes, assim chamado
Por sua compreensao
Aos perigos da riqueza,
Pois s6 lhe basta um pao,
Para saciar a fome,

E ter o que se come
Numa mesa com ladrao.

12- E dois exemplos nos ficam
Viver com uma firmeza:
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O cinico Didgenes e Bion,
Relatam com esperteza
Quando tudo se condensa
Pra se ter uma presenca
Nada pode sofrer a natureza.

13- A essa infelicidade
Que nos leva até o chao,
A ela Séneca diz:

Que desejar, pode nao.

O que esta no alto e se quis,
Fazendo-se infeliz
E todos participarao.

14- Um conselho é bem vindo,
Ao sédbio nada ¢ temido
E a fortuna nunca se dar
Sabe que nada ¢ retido
E agradece ao doar,
No amanha que vai chegar
Nada o surpreendera.

15 Quem quiser tranquilidade
Precisa se ocupar,

Nao dos negocios dos outros
Mas dos seus em particular,
O sébio ai explode
Que concretizar pode
O que sabe antecipar.

16- Obstinacao e leviandade
Faz a tranquilidade,
Um mal que escurece.

E a alma assim precede
Luta contra a espreitada
Que lhe ¢ apresentada
A toda sorte apresentada.

17- Porém quando a morte vem
Nao ha o que lamentar
Aqueles que nos precedem
Chorar nao vai adiantar
E o que diz Julio cano
Quando passa do mundano,
Aos seus amigos de ca.

18- Ele diz aos seus amigos:



Por que estas a chorar?
Verei se a alma ¢ imortal
E logo vou lhes falar,
Pois o bravo ¢ aquele
Que vé na miséria dele
Meio pra se imortalizar.

19- Simplicidade ¢, portanto,
Tirar a mascara da hipocrisia
Pois a sinceridade
E a melhor companhia
E o desprezo ndo afeta
Aquele que se leva
Sempre pela harmonia.

20- "Séneca ainda fala
Do que ¢ divertimento
E alternar vida, trabalho
Pra restaurar o talento
O sono nem muito, nem pouco
Pois pode ficar louco
E a morte que apresento.

21- Os amigos sao importantes
Porém em boa medida
Se sdao muito diferentes
Em nos pode abrir ferida
Mas, sem eles acontece
Que a alma enfraquece
E ndo ¢ essa a investida.

22- Dai amigo Sereno,
Eis os meios a conservar
A tranquilidade da alma

E pra ela se chegar
E preciso vigiar
Para nao se perturbar
E a tranquilidade alcancar.
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ANEXO D - Alceste (tragédia
Por Silvia Teodulino.

1- Depois de tantas tragédias
De Medéia a Edipo rei...
Teremos entdo agora,

A ultima para voces.

E um recado tragico,
Porém um aprendizado,

E tudo de uma s6 vez.

2- E uma tragédia de amor
Coragem, renuncia e afei¢ao,
E também de muita dor.
Com muita dedicagao
Ela morre pelo seu amado,
Que por todos ¢ comentado
Causando muita afli¢ao.

3- E Alceste, que vem contagiar
Tamanha presteza a ela,
Pode-se imaginar.

Pois na vida que se leva
Nao se pode pensar
Nem tdo pouco encontrar
Alguém que ao outro se dar.

4- E tudo comeca com Zeus
Irado e decidido,
Que mata o filho de Apolo
E esse enfurecido
Desconta a sua ira
Nos ciclopes que seria
Um enorme acontecido.

5- Assim Zeus se enfurece
E obriga para Apolo
Servir os mortais por um ano
Apolo serve Admeto
E este por sua vez,
Queria casar cortés
Num grande acontecimento.

6- Porém havia uma condi¢ao
Imposta com convic¢ao,
Pelo pai de Alceste, Pélias
Que so6 daria a sua Mao,
Aquele por onde vem



Numa grande carruagem
Com javali e ledo.

7- Com a ajuda de Apolo
Admeto conseguiu esse feito,
Casou-se assim com Alceste
E foi um casamento perfeito

Porém, Admeto adoece,

Perto da morte esmorece.

Seguindo o seu preceito.

8- E chega Apolo de novo
Querendo contradizer
Tentando negociar,

E tudo se resolver
Oferece-se no lugar
Para Admeto salvar
Mas nao vai acontecer.

9- Pois era a tinica op¢ao
Para a morte enganar,
Nem os pais de Admeto,
Nem as pessoas do lugar
Queriam se da em troca
Admeto faz a proposta,
Para a morte se afastar .

10- Alceste, bem disposta
Oferece-se em seu lugar,
Sua amada tao jovem
Ele ndo pode aceitar
E pra ele um desperdicio
O tamanho sacrificio
E resta apenas confiar.

11- Admeto se curava
E Alceste definhava.
Todos no reino queriam
Uma nova chance pra ela,
Porém nao era possivel
Para Tanatos, tava facil
Alceste, ¢ presa dela.

12- E o lamento era grande
Um rio de lagrimas se expande,
Surge, Hércules,

Um forte viajante.

Que seria acolhido
Mas, tamanho acontecido
Foi pra ele ofegante.
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13- Ele fica desolado...
Como iria agradecer?
Pois tamanha hospedagem
Era bela de se ver.

E apesar de tanta tristeza
Admeto com destreza
Nao deixara transparecer.

14- Hércules foi até o hades,
E lutou para vencer
E trouxe Alceste de volta,
Para Admeto ver.
Que disse para o amigo
Afastar aquele perigo,
Para ele compreender.

15- Admeto prometera
Que ele e os filhos seus
Seriam pra sempre dela

E nunca a esqueceu
Pois Alceste era sua
A amada que na rua
Ele lutou e venceu.

16- Hércules nao desistiu,
Até ele enxergar,
Naquela que ressurgiu
E que ele ver voltar
Do lugar em que a morte
Para o mundo nao devolve
Mas Alceste quer ficar.

17- Agora quero dizer
Concluir, finalizar,
Entre mitos e tragédias
Todos viram um discursar
Ficando assim a ideia
Para essa boa plateia
Do que filosofar.

Meio pra se imortalizar.

19- Simplicidade €, portanto
Tirar a mascara da hipocrisia,
Pois a sinceridade
E a melhor companhia,

E o desprezo ndo afeta
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Aquele que se leva
Sempre pela harmonia.

20- E Séneca ainda fala
Do que ¢ divertimento,
E alternar vida e trabalho
Pra restaurar o talento.
O sono nem muito, nem pouco,
Pois pode ficar louco
E a morte que apresento.

21- Os amigos sao importantes,
Porém em boa medida
Se sao muito diferentes,
A nés pode abrir ferida
Mas sem eles acontece
Que a alma enfraquece
E ndo ¢ essa a investida.

22- Dai amigo sereno,
Eis os meios a conservar
A tranquilidade da alma,

E pra ela se chegar.
E preciso vigiar
Para nao se perturbar.
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ANEXO E - Filosofia em cordel

Por Rosa Régis da Siva''.

Natal/RN — 2005
Folheto 1

Nos disse o mestre dos mestres
do pensar, que foi Platao,
que as coisas sO iam entrar

nos eixos neste mundao
quando este fosse mandado,
dirigido, governado,

por filésofos. E entdo?!...

Século VI antes de Cristo
na Grécia continental
as cidades-estado tinham
algo de especial
eram centros que cresciam

no setor comercial.

Os gregos desenvolviam
suas dramatizagoes
buscando mostrar ao povo
com precisas descri¢oes
o que haviam assimilado

durante as Navegagoes.

" ROSA RAMOS REGIS DA SILVA Paraibana, do Sitio Jerimum -Jacarau-PB, residente em Natal-RN, desde
1966. (Graduada em Economia e Filosofia pela UFRN. Professora de Filosofia do Ensino Médio da Estadual
do RN (em Natal - Capital do Rio G. do Norte),Amante da Poesia, especialmente do Cordel. Tem trabalhos
editados: no Poetas del Mundo: www.poetasdelmundo.com - Rosa Ramos Regis da Silva; No Recanto das
Letras: Rosa Regis www.recantodasletras.com.br/autores/rosaramos.
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O governo da caréncia
era, ora, idealizado.
Ao invés do “do acaso”.
E, com base, estruturado
para uma democracia

com que haviam sonhado.

Herdaram, pois, dos minoicos,
espirito navegador,
desbravando o oceano,
naquele tempo, o terror,
por ser um Ser mitologico,

do Grande Poder, Senhor.

A geometria egipcia
assimilaram mui bem,
como a observagao
dos astros, ¢ inda vem:
o calendario dos povos

da Asia Menor também.

E na falta de alguém
pra responsabilizar
pelo comeco de tudo
que se refere ao “pensar”,
Tales € o escolhido

pra do ““saber” se falar.

Depois vem Anaximandro,
Pitagoras,... outros virdo
com pensamentos diversos,
chegando-se a Platao,
onde se vé seu legado

fluir pra religido.
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Vindo depois Aristoteles
que foi o mais influente
dos grandes filosofos gregos,
e o ultimo, evidentemente!
Foi seguidor de Platao

porém nao tao docemente.

Quanto aos outros pensadores,
de 14 até hoje em dia,
também serdo, ao seu tempo,
mencionados. E a via
serdo, também, minhas rimas!

Que, espero, cause alegria.

TALES DE MILETO

Tales nasceu em Mileto.
Foi um grande pensador!
Sendo ele o primeiro Sabio
Do mundo. Um conhecedor.
Foi politico, gedmetra,

e astronomo. Com louvor.

Século VI antes de Cristo
previu um eclipse solar
que ocorreu. E de mito
nao queria ouvir falar!

Mas, do mundo das estrelas,

com quem vivia a sonhar.

Como outros gregos, ele,
o que fez de especial

foi separar a ciéncia
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da magia e, afinal,
ousar pensar sobre o mundo

sem ter Deus como ideal.

E buscando a unidade
das coisas, ele pensou:
“Talvez, no comego, tudo
fosse agua! E matutou
consigo mesmo: - Seria

possivel? Se indagou.
ANAXIMANDRO

Falemos de Anaximandro,
que veio logo em seguida.
Este era da mesma linha
de Tales, pois que a vida,
pra ele, vinha da agua

de uma forma definida:

Os homens vinham dos peixes.
E a Terra flutuava
no espago sustentada
por algo, que ele afirmava
ser uma lei natural

que no Mundo atuava.

U’a substancia primaria
unida a lei natural
fazia, pois, que houvesse
um equilibrio total
entre os elementos que

compunham o Mundo, e tal!



Foi ele, também, quem fez
0 primeiro mapa a ser
util aos desbravadores

que Mileto veio a ter
e que, como mercadores,

comerciaram a valer.

PITAGORAS

Combinagao curiosa
de mistico e cientista,
de matematico, gedmetra,
como verdadeiro artista
ele manuseia os niimeros

como um habil equilibrista.

E triste com Policrates,
um ditador, se mandou:
Saiu de Samos, sua terra,
e para o Egito rumou.
Logo depois para a Italia

onde uma escola fundou.

Uma escola baseada
em sua filosofia
matematico-metafisica
que pregava uma harmonia
cosmica que se baseava

nos numeros. E assim dizia:

A harmonia césmica tem
base ou fundamentagao
nos nimeros que representam

das coisas em si relacao.
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Podendo-se dar, agora,

uma exemplificacao:

Ao dividir-se uma corda
de lira, no comprimento,
descobriram os pitagoricos
que a mesma, a contento,
produz a oitava mais alta

que ao espirito tras alento.

E a nocao de harmonia
a tudo o mais se estendeu
como sendo completude
tal qual Pitdgoras creu:
Razoes de nlimeros inteiros,

completos, como entendeu.

Geometria dos solidos
perfeitos, ele explorou;
descobriu o teorema
que o seu nome herdou
e que até hoje, a muitos,

de terror, arrepiou.

Pitagoras foi o primeiro
que usou o raciocinio
sistematico-dedutivo

d’um axioma 6bvio partindo
€, passo a passo, com logica,

para um final prosseguindo.

E isso impulsionou,
duma forma colossal,

a ciéncia. Mas ocorre



que o 6bvio, como tal,
atormenta até hoje

os filosofos. E real.

E ainda ndo contente
em demonstrar a importancia
que 0s numeros representam,
Pitagoras, em outra instancia,
afirma que: Nada ¢ novo

e ha vida em abundancia.

A alma, coisa imortal,
em coisas vivas retorna
a vida, pois, ciclicamente,
ela renasce. E isso torna
a vida um ciclo eterno

que a vida em vida transforma.

E superavaliando
o poder numérico, cré:
O dodecaedro encarna
o Universo inteiro. E,
a harmonia das esferas

e o belo da musica, vé.

HERACLITO
(Nao se entra no mesmo

rio duas vezes)

Quinhentos anos a.C.
Heraclito j& afirmava
que tudo estava em fluxo.
Mas também acreditava

em uma justica cosmica
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que o mundo equilibrava.

Era uma idéia complexa!
Na busca do elemento
primario, ele elege
o FOGO. E seu pensamento
afirma que ha um fogo

central, sempre em movimento.

Houve um florescimento
muito além do normal
da cultura da Grécia classica,
pois os gregos, em geral,
produziam... tinham idéias...

Era algo fenomenal!

Hé grande amor pelo belo
porém sem extravagancia.
As coisas da mente vém,
sempre, em primeira instancia
Nao os deixando indolentes

e afastando-os da ganancia.

Pode-se dar como exemplo
Péricles - grande estadista;
Euripedes - tragediografo;
poetas e ceramistas
como: Safo, que era musico

e, também,pintor. Artista!

Escultores como Fidias!
Que foi um grande escultor.
E cito Safo, outra vez,

como historiador.
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E Aristofanes, filosofo

e, da matematica, senhor.

Porém as recém-inventadas
democracias terao
sua base estruturada
em que?... na escravidao!
E s6 um sexto dos membros

eram ditos cidadaos.

Os escravos, 0s estrangeiros
e as criangas, enfim,
eram chamados de “barbaros”.
E as mulheres... pois sim!...
nao tinham qualquer direito!

Isso ndao é mesmo o fim?!

Nao contavam para nada!
E isto distorceria
as tentativas que “o grego”
desenvolver tentaria
no que diz respeito a: ética

e politica Filosofia.

EMPEDOCLES

Empédocles de Agrimento
cria uma clepsidra
em metal. Descobre o ar.
E diz que: De Deus duvida.
Julgando-se o proprio Deus!

O dono da sua vida.

Afirma que tudo é:
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fogo, terra, agua e ar.
Que as plantas tém sexo.
A Terra, bola (sem ar).
E pelo amor e pela luta

tudo se transformara.

Que a vida rola em ciclos
historicos. E p’ra provar
que era mesmo divino,
no Etna veio a pular.

E o maximo que conseguiu

foi, assado, se finar.

OS ATOMISTAS

Falando dos atomistas,
Quatrocentos e Vinte a.C.
O mundo, ai, é formado
por particulazinhas que
unem-se, formando um todo.
Seria loucura? Engodo?

Tente descobrir voceé!

LEUCIPO E DEMOCRITO

De Parménides: a idéia
de particulas essenciais,
de Heréclito: o movimento
que ndo termina jamais,
herdam, e propdem: atomos

indivisiveis. E mais:

Os atomos, ao acaso,

flutuam. E tdo pequeninos



que sao nao se pode vé-los.
Porém, do mundo, o destino,
se deve aos seus movimentos

diversos em desatino.

Suas diferentes formas
imutaveis, tinham a ver
com as transformac¢oes do mundo.
E isto tudo, até que
em Mil e Oitocentos, Dalton

traz outro modo de ver.

OS SOFISTAS (Grandes mudancas)

Enquanto que para os gregos
0 interesse maior era
a unidade e a diferenca,
o Universo... quem dera!
As grandes questdes, agora?!

Isso era apenas quimera.

O sofista, cinicamente,
dispensa a “grande verdade”
e, com uma “bela conversa”,

busca, na realidade,
¢ fazer coisas pra si.

Pra sua comodidade.

E isto leva as pessoas

a escrever... discursar...
E, usando paradoxos,

grandes disputas ganhar
utilizando argumentos

deturpados sem corar.
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E assim sendo, os problemas,
fatalmente, vém a tona.
Atenas, de incutidores
de maus costumes, os toma.
Sendo o cinismo um deles.

E os sofistas vao a lona.

PROTAGORAS

Segundo ele, 0 homem
era, de tudo, a medida.
E a sua praticidade
nao lhe deixava saida:
conhecer a realidade

era coisa descabida.

Para ele o que importava
era mesmo a opinido
util. Isto ¢é ceticismo
profundo. E qualquer questao
nao pode ser posta em duvida

se é verdadeira ou nao.

TRASIMACO

Para Trasimaco, a Justica
era a vantagem de quem
tem o poder, ¢ mais forte.
E, desta forma, ele vem,
de uma forma grosseira,

“trocar” o mal pelo bem.

Pois este relativismo
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absoluto levou
as grosseiras conclusdes
a que Trasimaco chegou,
onde justifica a forga

com todo o seu ardor.

Uma paradinha aqui.
Mas, prometo, voltarei
Noutro folheto, no qual

Com Sdcrates comecarel.
E verao que maravilha!
Eu o farei em setilha.

E, prometo, capricharei!!
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