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RESUMO

Formar professores qualificados com competéncia pedagdgica para lidar com as
demandas de uma sociedade imediatista é desafiante. Neste contexto, a formacao inicial
¢ um momento fundamental para a consolidacdo de profissionais perspicazes,
conhecedores da realidade e das inimeras alternativas metodoldgicas. Deste modo, com
essa pesquisa, buscamos refletir sobre as tessituras que embasam as praticas,
singularidades, desafios e possibilidades com o uso das Tecnologias Digitais da
Informacé&o e Comunicagéo - TDIC’s e Metodologias Ativas, enfatizando o seu papel na
construcdo de uma formacdo inicial de professores reflexivos de Geografia na UEPB/CH.
Para isso, metodologicamente, utilizamos a pesquisa participante com abordagem
qualitativa, partindo de um didlogo entre o levantamento bibliografico e a pesquisa de
campo, a qual foi construida a partir de duas perspectivas, em locus atraves da realizagédo
de uma oficina pedagogica, envolvendo TDIC’s e Metodologias de Ativas como
ferramenta de ensino, e por meio da aplicacdo de questionarios semiestruturados,
compartilhados pelo Google Forms. Como resultados, destacamos a percepcdo dos
graduandos acerca das Metodologias Ativas e 0s principais métodos ativos de
aprendizagem: sala de aula invertida, estudo de caso, instrucdo entre pares, aprendizagem
baseada em problemas ou projetos e a gamificacdo. A partir disso, evidenciamos a
existéncia de inumeras alternativas metodoldgicas que podem corroborar com o saber-
fazer docente e com a construcdo da Educacdo Geogréafica. Desde a¢Bes manuais a
praticas inovadoras presentes no digital, através de aplicativos e sites como: Landscap”Ar,
True World Maps, Solar System Scope, Mentimeter, Padlet, World Box e outros. Além
disso, observamos uma ampla associagéo entre TDIC’s e Metodologias ativas, as quais
embora diversas sdo destacadas como estratégias que se complementam no ensejo de
promover uma aprendizagem significativa centrada na participagéo e intera¢éo do aluno.
Reiteramos ainda, que a insercdo destas ferramentas desde a formacao inicial amplia o
repertdrio docente, favorece o planejamento e fornece experiéncias de ensino. Por fim,
averiguarmos que a maioria dos participantes ndo se consideram totalmente habilitados
para trabalhar com as multiplas metodologias de ensino que sdo exigidas na
contemporaneidade, sobretudo, devido ao desafio de promover uma transformacéo
pedagogica entre o conhecimento académico e o conhecimento curricular-escolar.

Palavras chaves: Formacao do Professor de Geografia. Ensino de Geografia. TDIC’s.
Metodologias Ativas.



ABSTRACT

Training qualified teachers with pedagogical competence to deal with the demands of an
immediate society is challenging. In this context, initial training is a fundamental moment
for the consolidation of insightful professionals, knowledgeable about reality and the
countless methodological alternatives. Therefore, with this research, we seek to reflect on
the fabrics that underlie the practices, singularities, challenges and possibilities with the
use of Digital Information and Communication Technologies - TDIC's and Active
Methodologies, emphasizing their role in the construction of initial teacher training
reflective courses in Geography at UEPB/CH. To achieve this, methodologically, we used
participatory research with a qualitative approach, starting from a dialogue between the
bibliographical survey and field research, which was constructed from two perspectives,
in locus through the holding of a pedagogical workshop, involving TDIC™ s and Active
Methodologies as a teaching tool, and through the application of semi-structured
questionnaires, shared via Google Forms. As results, we highlight the perception of
undergraduates about active methodologies and the main active learning methods: flipped
classroom, case study, peer-to-peer instruction, problem- or project-based learning and
gamification. From this, we highlight the existence of numerous methodological
alternatives that can corroborate teaching know-how and the construction of Geographic
Education. From manual actions to innovative digital practices, through applications and
websites such as: Landscap'Ar, True World Maps, Solar System Scope, Mentimeter,
Padlet, World Box and others. Furthermore, we observed a broad association between
TDIC's and active methodologies, which, although diverse, are highlighted as strategies
that complement each other in order to promote meaningful learning centered on student
participation and interaction. We also reiterate that the inclusion of these tools from initial
training expands the teaching repertoire, favors planning and provides teaching
experiences. Finally, we found out that the majority of participants do not consider
themselves fully qualified to work with the multiple teaching methodologies that are
required in contemporary times, mainly due to the challenge of promoting a pedagogical
transformation between academic knowledge and curricular-school knowledge.

Keywords: Geography Teacher Training. Teaching Geography. TDIC’s. Active
Methodologies.
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1. INTRODUCAO

A educacéo é um tema de relevancia social que almeja a formacao integral dos cidadaos,
logo é amplamente discutida no cenario mundial e objeto de inUmeras inquietacdes. Em paralelo
a estas discussdes, estd a Geografia, que além de uma disciplina escolar € uma ciéncia que tem
0 compromisso de construir sujeitos criticos. Para isto, € indispensavel um saber-fazer que
priorize a construcéo significativa do processo de ensino-aprendizagem, capaz de promover o
protagonismo dos estudantes. De modo que, 0 ensejo por metodologicas diversificadas e
atrativas que estimulem o aprendizado do aluno move as discussdes do meio educacional, bem
como a necessidade de superar o modelo tradicional (Albuquerque; Almeida; Aguiar, 2022).

Por esta razdo, a educagdo vem ao longo dos séculos, passando por sucessivas
transformacdes, especialmente, para acompanhar o ritmo das inovagbes sociais, politicas,
culturais e econémicas, as quais Sa0 responsaveis por exprimir novos rumos na sociedade.
Sendo assim, atualmente, um dos maiores desafios que perpassam a educacdo é formar
professores capacitados, com competéncia pedagogica para lidar com as particularidades de
uma sociedade conectada. Para isso, acreditamos no potencial da formacdo de professores,
sobretudo, na edificacdo de uma formacao inicial sélida e factual.

Nesta face, enxergamos uma formacao inicial de qualidade como aquela que orienta os
futuros profissionais a construirem habilidades e conhecimentos (cientificos e pedagogicos)
para lidar com as diversidades da docéncia, seja em uma perspectiva digital ou inclusiva. De
modo que, tenham ciéncia quanto a possibilidades de ensino significativas para alunos
neurodivergentes, inclusive, pela exploracdo de Metodologias Ativas e ferramentas digitais.

Neste cenario, a formacdo inicial € um momento singular e imprescindivel para a
formacdo integral dos profissionais em preparacdo, 0s quais através da graduacdo e de suas
experiéncias sdo impulsionados a construgdo do ser professor e de seu saber-fazer. Como
ferramentas colaboradores deste processo elencamos a potencialidade das Tecnologias Digitais
da Informacédo e Comunicacgédo - TDIC’s ¢ das Metodologias Ativas, uma vez que rompem com
a abordagem mecanica do ensino tradicional e evidenciam novas formas de aprender e ensinar.

As relevancias desse trabalho incidem na necessidade de incentivar uma formagao
quanto as multiplas metodologias de ensino desde a formacéo inicial, preparando os futuros
profissionais a suas incumbéncias no mundo contemporaneo. A partir disso, esta pesquisa tem
como objetivo central refletir as tessituras que embasam as praticas pedagdgicas,

singularidades, desafios e possibilidades com o uso das Tecnologias Digitais da Informagéo e
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Comunicacéo - TDIC’s e Metodologias Ativas, enfatizando o seu papel na construgdo de uma
formagcé&o inicial de professores reflexivos de Geografia na UEPB/CH.

Compactuando com esta visdo tragcamos 0s seguintes objetivos especificos: identificar
0s mecanismos utilizados para realizar correlacdes entre Metodologias Ativas e uso das TDIC’s
durante a formacgéo de professor de Geografia da UEPB/CH; evidenciar as singularidades,
desafios e limitagcdes da implementacdo de Metodologias Ativas na formagao do professor de
Geografia; analisar a utilizacdo de aplicativos e midias digitais na formacdo dos futuros
professores de Geografia da UEPB/CH; verificar as condicGes de infraestrutura, acesso e uso
das TDIC’s durante a formagao dos estudantes do curso de Geografia da UEPB/CH; contribuir
com a formacdo inicial dos graduados por meio da realizacdo de uma oficina pedagdgica e
apresentacdo de multiplas alternativas metodologicas.

Partindo desses pressupostos, buscamos responder as seguintes inquietacdes: que
formacdo inicial de professores estamos construindo por meio do ensino e aprendizagem das
TDIC’s e Metodologias Ativas no curso de Geografia na UEPB/Guarabira-PB? Quais séo as
contribuig¢des que as TDIC’s deixam para a formagao de um professor de Geografia reflexivo?
O que move os estudantes da licenciatura para construir uma formacéo critica e reflexiva para
a atual dimensdo pedagdgica escolar? E possivel constatar contribuicdes das Metodologias
Ativas para o0 ensino da Geografia? Enquanto futuros professores, estamos preparados para
fazer as correlacdes entre ensino, Metodologias Ativas e uso das TDIC’s exigidas pelo mundo
contemporaneo? Como as midias digitais e 0s jogos podem agregar para a construcdo de um
ensino significativo da educacdo geografica?

Dada a abrangéncia desta tematica, apontamos a relevancia da pesquisa cientifica para
compreender, de maneira sistematica e critica, as singularidades das tecnologias como
ferramenta para a aprendizagem ativa, desde a formacéo inicial. Visando, sobretudo, a
construcdo de profissionais auténticos e preparados para os desafios do mundo digitalizado,
respaldando as objetivacBes da pesquisa cientifica em contribuir para o avanco do
conhecimento humano (Prodanov; Freitas, 2013).

Para isso, tivemos como recorte espacial a formacéo inicial desenvolvida no curso de
licenciatura em Geografia do Centro de Humanidades da Universidade Estadual da Paraiba-
UEPB/CH. Deste modo, os respondentes da pesquisa de campo foram os discentes dos
componentes curriculares de Estagio Supervisionado em Geografia Il (noturno) e em
Seminarios Tematicos (vespertino) do semestre 2023.2. Junto aos quais, procuramos aprimorar
e refletir as singularidades da educacdo geogréfica e as inimeras possibilidades para a (re)

construcao de um ensino conscientizador.
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Além disso, visando colaborar com a formacéo dos futuros professores de Geografia
da UEPB/CH, realizamos uma oficina pedagédgica junto aos discentes do componente curricular
eletivo de Seminarios Tematicos, no periodo 2023.2. No que confere aos seus procedimentos
metodologicos, esta oficina teve duracdo de quatro horas e objetivou contribuir com a formacéo
inicial dos graduados, para isso, utilizamos a pesquisa participante. Deste modo, em conex&o
com a area de pesquisa (TDIC’s e Metodologias Ativas) apresentamos aos graduandos alguns
aplicativos, plataformas e sites que podem acrescentar as praticas pedagdgicas e a construcao
significativa dos conhecimentos geograficos.

Em fungéo disso, realizamos um estudo de cunho social e participativo, mediado perante
uma problemética real, diretamente inter-relacionado a vivéncia do pesquisador e dos
participantes. A partir disso, a tipologia de pesquisa foi estrategicamente escolhida,
apropriando-se do nosso ensejo de aprimorar qualitativamente o ensino da educacdo
geografica. Sendo assim, esta pesquisa compreende um estudo qualitativo, uma vez que, traz
uma visao interpretativa da realidade social, compreendendo questfes particulares da realidade
que ndo podem, isoladamente, serem quantificadas (Gerhardt; Silveira, 2009).

Nesta perspectiva, a abordagem de pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionaliza¢ao de variaveis” (Minayo, 2001, p. 21-22).

Em esséncia, esta permeia pelo campo da pesquisa participante uma metodologia de
observacao, na qual pesquisador e participantes estabelecem uma relagdo comunicativa com o
proposito de investigar situacbes comuns, populares e reais da sociedade (Thiollent, 1986).
Diante disso, procuraremos destrinchar pela vertente critica e reflexiva, uma vez que, “[...] 0s
conhecimentos de uma pesquisa participante devem ser produzidos, lidos e integrados como
uma forma alternativa emancipatoria de saber popular” (Branddo; Borges, 2007, p. 55).

Outros procedimentos extremamente relevantes para o desenvolvimento deste estudo
foi a revisdo bibliografica, um levantamento tedrico e conceitual, elaborado a partir de matérias
ja publicados buscando “[...] a resolugdo de problemas (hipéteses) por meio de referenciais
tedricos publicados, analisando e discutidos” (Boccato, 2006, p. 266). Com isso, utilizamos o
embasamento em livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes e trabalhos de conclusdo de
curso (TCC) que situam a pesquisa no universo cientifico, conceituando: o ensino de Geografia,
as TDIC’s, as Metodologias Ativas e a formacdo inicial dos professores de Geografia na
UEPB/CH, utilizando como referéncias as obras de Moran (2004, 2015), Bacich e Moran
(2018), Kenski (2007, 2008), Cavalcanti (2012, 2019), entre outros.
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Consequentemente, esta pesquisa estd embasada em dados primarios e secundarios, uma
vez que utiliza o universo existente da revisdo bibliografica e as particularidades da pesquisa
de campo. Caracterizada por Prodanov e Freitas (2013, p. 59), como aquela que objetiva
informacodes detalhadas e concretas sobre o problema estudado, assim “consiste na observagao
de fatos e fendmenos [...] na coleta de dados [...] e no registro de variaveis que presumimos
relevantes, para analisé-los”. Diante disso, a pesquisa de campo foi de grande importancia para
averiguarmos como esta sendo o uso das TDIC’s e das Metodologias Ativas na formacao do
professor de Geografia na UEPB/CH.

Com base nisso, 0 ensejo que move a realizagdo desse estudo € fruto de reflexGes
construidas quando monitora do componente curricular de Metodologia do Ensino em
Geografia I, no curso de Geografia da UEPB/CH, em que foi possivel observar as influéncias
de uma boa preparacdo inicial para o desempenho da vida profissional. Ademais, outro fator
relevante foi o ingresso ao Grupo de Pesquisa Saberes da Educagdo Geogréfica -
GPSEG/UEPB, o qual proporcionou o contato direto com o universo de significados da
pesquisa cientifica, reforcando o desejo de contribuir com a tematica.

Outrossim, salientamos que esta pesquisa é fruto de experiéncias obtidas por meio de
um Projeto de Iniciacdo Cientifica intitulada “Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacdo — TDIC’S e Metodologias Ativas na Formag¢ao de Professores de Geografia na
UEPB/Guarabira-PB” — UEPB/FAPESQ (cota 2022-2023). Posto isso, ressaltamos a
importancia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC na construcéao
do pensamento critico e para a ampliagdo da pesquisa académica, o qual proporciona aos
graduandos um olhar pesquisador frente aos dilemas sociais, permitindo o desenvolvimento de
habilidades e a aptiddo a pesquisa cientifica. Em face ao exposto, com estas experiéncias de
estudo estimulamos a construcdo de uma pratica reflexiva, essencial para pensarmos 0s
caminhos e possibilidades para a construgdo de uma melhor Educacdo Geogréfica.

Para tanto, a presente pesquisa esta subdividida em cinco capitulos: no primeiro
situamos a INTRODUCAO. E posteriormente, no segundo capitulo intitulado “DO ENSINO
MNEMONICO AS TENTATIVAS DE RENOVACAO DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO
BRASIL”, apresentamos o contexto histérico da Geografia escolar no Brasil, suas fases e 0s
principais acontecimentos de cada época, descartamos ainda as suas tentativas de renovagao, as
bases legais que embasam o ensino de Geografia no territorio nacional, o conceito de
metodologias tradicionais e a necessidade em romper com uma educagao bancaria.

Ademais, no terceiro capitulo “METODOLOGIAS ATIVAS: POTENCIALIZANDO
A PRATICA DE ENSINO E A REFLEXIVIDADE” apresentamos o locus da pesquisa, a
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organizagdo curricular do curso de Geografia da UEPB/CH, o perfil dos graduandos e a
formagé&o de professores desenvolvida, sinalizando o papel das Metodologias Ativas como um
instrumento potencializador da pratica de ensino e da reflexividade.

Mais adiante, no quarto capitulo “O PAPEL DAS METODOLOGIA ATIVAS E AS
TDIC’S NO ENSINO E NA FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA”
discutiremos a dimensédo das tecnologias, sobretudo as TDIC’s, no ensino e na formacao de
professores de Geografia, enfatizando desde um linear histérico das tecnologias na educagéo
até a percepcéo e realidade dos graduandos do curso de Geografia da UEPB/CH quanto ao
conhecimento, acesso, uso e contribuigdes das TDIC’s no processo de ensino-aprendizagem e
para a consolidacdo profissional. Além disso, evidenciamos a correlagéo entre Metodologias
Ativas e TDIC’s como abordagens metodologicas que rompem com o habitual tradicionalismo.

Por conseguinte, no capitulo cinco “TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
GEOGRAFICA: UM DIALOGO SOBRE AS MULTIPLAS ALTERNATIVAS
METODOLOGICAS” apresentamos as contribuicdes de uma oficina, envolvendo
Metodologias Ativas e TDIC’S como estratégias de ensino, a enfatizando as contribui¢des tanto
no prisma da formacdo inicial enquanto futuros professores de Geografia, como também
ferramenta a acrescentar o ensino de Geografia e 0 processo de aprendizagem.

Por fim, nas “CONSIDERACOES FINAIS” retomamos aos objetivos da pesquisa,
apresentamos 0s principais achados e futuros direcionamentos, uma vez que, apesar de termos
encontrado resultados estamos longe de compreender todas as problematicas que movimentam

0 ensino de Geografia e a formacéao de professores.
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2. DO ENSINO E METODOLOGIAS TRADICIONAIS AS TENTATIVAS DE RENOVAQAO
DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO BRASIL

A educacdo, como um processo de ensino, tem suas raizes na antiguidade, sobretudo,
nas civilizaces gregas e egipcias.! Nesta ocasido, a educacdo formal se caracterizava como
uma exclusividade da nobreza, destinada a uma minima fracdo da sociedade e repleto de
principios religiosos. Por conseguinte, eram ensinamentos centrados na repeti¢cdo, na

memorizacdo de informacgdes e no autoritarismo do professor.

A transmissdo do saber, tanto religioso como técnico, era restrita a poucos, como 0s
sacerdotes, que submetiam os alunos a praticas de iniciacdo. [...] As escolas eram
frequentadas por pouco mais de vinte alunos cada uma, segundo as raras informacdes
de que dispomos. [...] Os textos eram aprendidos mediante a repeticdo mnemaonica,
isto é, pela leitura em voz alta, em conjunto, para facilitar a memorizacdo. O ensino
autoritario tinha por finalidade curvar o aluno a obediéncia (Aranha, 2012, p. 33).

Nessa conjuntura, a retencdo de informagdes na memoria era a chave do conhecimento,
uma vez que, 0 acesso a elas se tratava de algo complexo e bem limitado. Sendo assim, o
professor era o sujeito que concentrava o saber e o transmitia a partir da repeticdo, enquanto 0s
alunos eram tabulas rasas, verdadeiros receptores que acumulavam os contetdos fornecidos.
Porquanto estas sdo as raizes da educacgdo tradicional que reverberaram durante séculos no
sistema educacional de ensino.

Seguindo o linear histérico, sob influéncia da colonizacdo portuguesa, em meados do
século XVI a educacdo brasileira deu seus primeiros passos, sendo concedida inicialmente pelos
padres da Companhia de Jesus, 0s responsaveis por organizar a génese do sistema escolar
brasileiro (Pessoa, 2007). Nessa ocasido, as atividades educativas foram impulsionadas com a
finalidade de “domesticar” a populagdo indigena, sendo uma ferramenta de dominagao utilizada
pelos portugueses para se apropriar, com mais facilidade, das riquezas do pais.

Ademais, por volta de 1599, os jesuitas sancionaram o plano de estudo Ratio ataque
Institutio Studiorum Societatis lesu, conhecido abreviadamente como Ratio Studiorum, um
conjunto de regras que normatizam os colégios presentes em todo territorio nacional (Pessoa,
2007). De acordo com o referido autor, neste curriculo, a Geografia é uma disciplina
secundarizada, seus ensinamentos eram realizados em jungdo com outros contetdos, sobretudo,
para facilitar a leitura e a compressao de obras literarias como o grego e o latim. Nestes
parametros, os jesuitas moldaram o sistema educacional brasileiro conforme os padrdes

europeus, bem como, 0s ensinamentos geograficos.

! Apesar disso, com base nos apontamentos de Aranha (2012), os primérdios desse oficio sio avistados desde as
sociedades tribais, caracterizada nesta época como um ensino informal, construido e repassado de forma
espontanea na convivéncia entre pais e filhos, adultos e criangas. Eram conhecimentos com fins coletivos,
englobando hébitos culturais, praticas para manuten¢do da vida e técnicas de sobrevivéncia.
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Sendo assim, no que se refere a trajetdria da Geografia escolar, Rocha (1996) a periodiza
em trés periodos distintos: Geografia Classica, Geografia Moderna e Geografia Critica. O

esquema seguinte, sintetiza os principais acontecimentos de cada época:

Figura 1- Fases da Geografia escolar

( FASES DA GEOGRAFIA ESCOLAR )
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

No contexto da Geografia classica, uma obra de notoriedade foi a Chorographia
Brasilica, editada pela Imprensa Régia em 1817, sob autoria do Padre Manuel Aires de Casal,
a qual vigorou entre os professores de Geografia, uma vez que, reunia um quadro de descri¢oes
geogréficas, sendo, inclusive, a base para a confeccdo da maioria dos livros didatico da época
(Pezzato, 2018). Contudo, segundo as analises de Prado Jr (1955), o exemplar suscitado trata-
se na verdade de compéndios meramente descritivos sem nenhum espirito critico ou

interpretacdo, que subjugar a Geografia a uma ciéncia passiva, rasa e acritica, de modo que:

Aires de Casal em conjunto com os seus discipulos produziram uma geografia
asséptica, baseada num discurso desinteressante e fastidioso, isso quando ndo se
limitou a tarefa mais estéril de apenas ensinar as nomenclaturas dos fendmenos
naturais e sociais visiveis no espago. Consolidava-se com este autor a mais pura
geografia descritiva, que tdo nefasta influéncia teve sobre o desenvolvimento da
geografia escolar brasileira, sobretudo, na forma que ela passou a ser ministrada nas
salas de aula ao longo dos anos (Pessoa, 2007, p. 33)
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Dessa maneira, conforme os apontamentos do pesquisador, o carater enciclopédico da
Chorographia Brasilica influenciou negativamente o ensino dos conhecimentos geograficos.
Atuando como barreiras para as futuras renovacgdes metodoldgicas, bem como, para propagacgéo
do tradicionalismo no meio escolar, trazendo assim, um cenario de retrocesso para a penetracao

de novas metodologias.

Figura 2- Capa e Sumario da Chorographia Brasilica
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Fonte: https://www.literaturabrasileira.ufsc.br/documentos/?action=download&id=130283, 2023.

Outrossim, apesar das controversias, a oficializacdo da Geografia como uma disciplina
auténoma no Brasil s6 ocorreu no século XIX, especificamente, em 1837 com a cria¢do do
Imperial Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro®. A partir disso, a Geografia ganha uma nova
conotacdo, agora disciplina curricular obrigatéria em uma instituicdo conceito, considerada
como o padrdo de ensino no pais. Ainda assim, eram ensinamentos pautados na descrigcdo de
nomenclaturas e fatos alheios a realidade, uma vez que, a Geografia ensinada no Brasil foi
transplantada, sem expressivas alteracfes, tanto na forma como no contelddo, dos liceus
franceses (Rocha, 1996).

Dessa maneira, 0 ensino de Geografia foi construido no territorio nacional de forma
obsoleta, marcada pela centralidade enciclopédica dos aspectos fisicos e fenbmenos naturais,
0s quais estavam ainda, até inicio do século XX, distantes da realidade vivenciada, sendo uma

disciplina tipicamente europeizada (Albuquerque, 2011). Esta configuracdo de ensino

“No entanto, em estudos mais recentes, Albuquerque (2014) questiona este marco historico ao evidenciar a
existéncia de uma cadeira isolada no ensino secundéario na Paraiba em 1831.
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prosseguiu por todo o periodo imperial e parcialmente pelo republicano, sendo marcado por
algumas reformas educacionais que na verdade pouco e/ou quase nada contribuiram para o
aprimoramento da Geografia, salve a reforma Luis Alves-Rocha Vaz, que intensificou o debate
acerca das necessidades de inovacOes didaticas na educacdo, dando ascendéncia a Geografia
moderna no Brasil (Pessoa, 2007).

Neste contexto, novas posturas educacionais ganharam destaque, sobretudo, com o
Manifesto dos Pioneiros pela Educagéo (1932) que oficializou a Escola Nova no Brasil, o qual
adveio de cenério de insatisfacdes sociais, politicas e culturais. Este movimento foi de
expressiva importancia para a historia da educacgéo brasileira, bem como para o processo de
modernizagdo do ensino, uma vez que, evidenciou novas discussdes como a psicologia infantil
e reuniu reconhecidos educadores como Fernando de Azevedo, Florestan Fernandes, Cecilia
Meireles, e tantos outros que figuraram como signatarios escolanovistas, inclusive, Anisio
Teixeira, uma figura emblematica na educacéo brasileira, defensor do ensino pablico e gratuito,
o qual influenciado pelas ideias do estadunidense John Dewey? liderou o0 movimento no Brasil.

Esta renovacdo educacional, intitulada de Escola Nova, fazia fortes criticas a educacéo
tradicional bem como aos seus métodos de ensino, defendendo a articulacdo dos conteddos
abordados a realidade local e a pratica do aluno. A partir disso, a educacdo passa por
significativas renovacOes, sendo na pratica, mas pelo menos do ponto de vista tedrico. Os
ensinamentos prescritivos, centrados no aluno como um ser passivo, foram a partir dai fortes

inquietudes que passaram a ser repensadas, questionadas e reorganizadas.

A escola tem de se fazer pratica e ativa, e ndo passiva e expositiva, formadora e nao
formalista. N&o sera a instituicdo decorativa pretensamente destinada a ilustragdo dos
seus alunos, mas a casa que ensine a ganhar a vida e a participar inteligente e
adequadamente da sociedade (Teixeira, 1977, p. 58).

Porguanto, essas sao as raizes do ensino ativo no Brasil, originada na transi¢cdo do século
XIX para o século XX e propagado pelo movimento escolanovista, sob inspiracdo nas ideias de
John Dewey, sobretudo, mediante as criticas a organizacdo da escola tradicional, a
incompatibilidade de seus métodos de ensino com as fases do desenvolvimento infantil e a
necessidade de uma verdadeira teoria da experiéncia (Dewey, 1976). Neste contexto, o interesse
do estudante foi considerado e posto como o principal motor de aprendizagem (Lemme, 1984).

Com base nisso, se introduziu a Geografia Escolar Moderna no Brasil, tendo como

principal difusor, entre os anos de 1930 a 1960, o docente do Colégio Pedro 11, Carlos Miguel

3 Fildsofo norte-americano que influenciou educadores de varias partes do mundo por defender a democracia e
liberdade de pensamento ndo apenas no &mbito institucional, mas também no interior das escolas, acreditando
pioneiramente na capacidade de pensar dos alunos.
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Delgado de Carvalho, o qual foi signatario do manifesto dos pioneiros pela educagdo e
influenciou abundantemente a Geografia escolar, colaborando para a construgdo de uma
Geografia local, através das obras Geographia do Brasil (1913) e Methodologia do Ensino
Geographico (1925). Neste contexto, Delgado propde uma metodologia de ensino conhecido
como “circulos concéntricos”, um procedimento que visava que o estudo dos fendmenos
partisse do mais proximo para 0 mais distante, ou seja, do local para o global, sendo, para tanto,
uma abordagem ativa no ensino de Geografia proposto ja na década de 1920 (Melo, 2022).

Cabe ainda considerar, que os acontecimentos que ocorreram na educacao nao podem
estd separados do contexto historico, politico e social do pais. Deste modo, a Revolugdo de
1930 e a ascensdo de Getulio Vargas proporcionou importantes transformacgdes educacionais
no Brasil, entre elas a concepc¢do de uma educacao bésica para todos. De modo que, a educacéo
priméria tinha a finalidade de fazer com que 0s sujeitos aprendessem a ler e escrever e 0 ensino
secundario para aqueles que detinham poder aquisitivo. Neste momento, foi criada a Reforma
Capanema, considerada fundamental na histéria da renovacgdo da educacéo brasileira, uma vez
que, se embasava no pressuposto do ensino dindmico e seria a primeira que espacializaria seus
designios por todo territorio nacional (Pessoa, 2007).

Ademais. outro marco histérico no desenvolvimento da Geografia € a introdugdo dos
primeiros cursos de formacédo de professores, visto que, até entdo os professores de Geografia
eram profissionais de notério saber’. Deste modo, as primeiras instituicbes que
institucionalizaram a Geografia como curso académico em nivel superior foram a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo em 1934 e a Universidade do Brasil
(atual UFRJ) em 1935 (Pessoa, 2007).

Além disso, € neste recorte da Geografia Escolar Moderna, que se verifica aspectos
técnicos no ensino da Geografia, inclusive, que incentivam uma aprendizagem ativa, 0s quais
sdo exemplificados na Revista Brasileira de Geografia (v.3, n°® 2, 1941). Trata-se de prescri¢oes
de materiais didaticos (globo suspenso, projecdes luminosas, mapotecas, estereogramas,
tabuleiros de areia e outros) propostos com a finalidade de dinamizar o ensino da Geografia.
Em especial, destacamos o globo suspenso (figura 3), que muito se assemelha aos usuais globos
terrestres, o qual era fixado no teto para permitir variacbes em diferentes angulos, podendo até

mesmo se utilizar da luminosidade para ilustrar os aparentes movimentos da terra, como a

4(...)os (as) docentes que atuavam no ensino desta disciplina eram oriundos (as) ou de outras profissdes (advogados,
sacerdotes etc.), ou entdo eram autodidatas, isto quando ndo eram apenas profissionais em inicio de carreira que
exerciam o magistério até encontrar uma boa posi¢do nas suas profissdes de origem (Rocha, 2000, p. 131).
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rotacdo terrestre e as suas influéncias na configuracdo do dia e da noite nos diferentes
hemisférios e partes do mundo.
Figura 3- Globo suspenso prescrito como recurso didatico na década de 1940

o e
e

01050 EUFPENIO F:m!tod!oa oa movlmi:.ltoa* muito
uUIGdo NaF £500lar IROLEss & omerloangs, oom .
A el oy Vo Globo suspense i;umimdo

Fonte: Revista Brasileira de Geografia —v.3, n° 2, 1941.
Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/115/rbg_1941 v3_n2.pdf

Outro recurso apresentado nos primeiros anos da década de 1940 e que demostram
potencial para um ensino ativo é o mapa-quadro negro (figura 4), no qual o professor poderia
propor varias atividades e exercicios sem a necessidade de apagar o contorno da América do
Sul, sendo um elemento fixo que favorecia a aprendizagem em dimensGes mais locais,

inclusive, para ressalvar aspectos fisicos/naturais do Brasil.

Figura 4- Mapa/quadro negro prescrito como recurso didatico na década de 1940
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Fonte: Revista Brasileira de Geografia—v.3,n° 2, 1941.
Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/115/rbg_1941 v3_n2.pdf

Vale ressaltar que apesar das tentativas de renovacdes, estas concepgdes de ensinos
advindas com da Geografia moderna, estavam interligadas a uma tendéncia ainda
tradicionalista, uma vez que, apesar do estudo local se privilegiava a memorizagdo de

nomenclaturas e fei¢cbes naturais. Nestas circunstancias, a Geografia estava voltada em
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promover ideias nacionalistas, sendo considerada como uma ciéncia imprescindivel para a
sistematizacdo das informac@es territoriais do pais. Com esta finalidade, foram fornecidas
excursdes geograficas, produgdo de mapas locais/regionais entre outros recursos produzidos
para conceber a Geografia Brasileira. Sendo assim, este momento historico, esta imbricado a
uma politica patridtica e desenvolvimentista que visava, por um lado, a insercdo de
trabalhadores para atuarem num mercado de trabalho e por outro o estudo sobre o pais. Nesta
perspectiva, a autora VVania Vlach (2004) reitera que o nacionalismo patriético do Estado-Nacao
(ou seja, o ideal de amor a patria) se consolidou de forma marcante na Geografia escolar,
estando entre os principais contetdos desta disciplina.

Outrossim, com a queda de Jodo Goulart e o golpe de Estado vivenciamos o Regime
Militar (1964 — 1985), um periodo obscuro de grande retrocesso na educacdo brasileira,
marcado pela censura, perseguicdo e omissdo integral da democracia. Neste contexto, uma das
estratégias utilizadas foi a substituicdo das disciplinas de Histdria e Geografia por Estudos
Sociais, uma juncdo que ndo adveio do cuidado pedagdgico, mas para fins de alienacdo e
autocontrole, ou seja, se utilizou dos instrumentos e 6rgdos educacionais para propagar uma
formacdo acritica (Albuquerque; Silva, 2022).

Ap0s anos de tensdes, 0 Regime Militar entra em crise, 0 seu carater antidemocratico
que repreendia e calava todos aqueles que se demonstravam contrario as ideias do sistema,
passa a ser questionado e o pensamento critico se intensifica no interior das escolas. Com isso,
0S movimentos sociais que reivindicam a extingdo da disciplina de Estudos Sociais ganham
forca e 0 seu designio chega ao fim. Ademais, com o enfraquecimento do governo militar
obtivemos em 1985 a redemocratizacao do ensino, um importante momento historico e politico,
em que a esperanc¢a na democracia voltou a reinar, a liberdade de expressédo foi reconsiderada
e a educacdo popular retomada, permitindo a (re)organizacao de novas politicas publicas.

Este cenéario foi proporcionado, em parte, pela inser¢do de uma nova corrente, as(s)
Geografia(s) Critica(s), estabelecida no Brasil a partir da década de 1980. Caracterizadas de
forma plural, devido a existéncia de inumeras orientacGes tedricas que fundamentam essa
questdo, formando assim a Geografia radical, a Geografia Libertaria, a Geografia humanista e
Cultural entre outras (Pessoa, 2007), ambas condicionadas em explicar a esséncia do espaco
geogréafico e desmistificar o carater imparcial atribuido a Geografia durante o seu periodo
classico e moderno. Logo, a(s) Geografia(s) Critica(s), sobretudo, a de carater marxista traz
para o universo escolar a necessidade de compreender a perspectiva social dos fendmenos.

Por estes caminhos, ao trazer as mudancas e alteragdes vivenciadas na ciéncia

geografica ndo podemos deixar de ressaltar a importancia do manifesto e o papel desempenhado
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por Yves Lacoste, especialmente com a obra a “Geografia- isso serve, em primeiro lugar, para
fazer a guerra”, escrita na década de 1970, um momento pelo qual a educacéo, sobretudo, na
Franca vivenciava grandes conflitos, os quais atingiam de maneira direta a relevancia da
Geografia na escola. Nesse sentido, em observacao a obra supracitada trazemos em destaque
duas perspectivas: a Geografia dos professores e a Geografia dos Estados-Maiores.

Na interpretacdo do autor, a Geografia dos professores é a Geografia presente nas salas
de aula, mencionada como uma disciplina simploria e enfadonha, caracterizada pelos aspectos
nimeros e enciclopédicos, tratada muitas vezes, como um conhecimento inutil e
desinteressante, visto que, o aluno ndo precisava compreender a Geografia, nem tdo pouco,
entender os seus elementos espaciais. Consoante a isso, Lacoste (2012, p. 21) enfatiza que “em
Geografia nada ha para entender, mas é preciso ter memoria...”, denunciando a neutralidade
imposta aos saberes geograficos.

Por outro lado, a Geografia dos Estados-Maiores é apresentada pelo autor, sobretudo, a
partir dos aspectos geopoliticos, focando a dominacdo, subordinacdo e organizacdo dos
territorios, sendo conhecimentos essenciais para fazer a guerra. Em linhas gerais, apesar da
Geografia de Yves Lacoste ter mais de 40 anos, ela até hoje desperta entre n6s questionamentos.
Seré que ja conseguimos superar o0 ensino tradicional e mnemonico? Esta prerrogativa nao é
vivenciada apenas na Franca, l6cus onde a obra foi escrita, mas também em todo o Brasil.

Sendo assim, na esfera brasileira, observando a educacdo a partir da década de 1990
destacamos significativas transformac6es. Neste contexto, surgiram guias, reformulacdes
educacionais, propostas curriculares e documentos oficiais que mudaram o arcabouco dos
processos formativos na Educacéo, entre eles, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB
(1996), o antigo Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998) e a recente Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2018).

Quadro 1 - Bases Legais da Educacéo Brasileira

Documento Finalidade Especificidades na Geografia
Lei criada para gerir a educacdo e Garantia de uma educacdo
nacional, assegurar 0 acesso a bésica de qualidade, inclusive,
educagdo como um direito gratuito e em uma perspectiva inclusiva

LDB (1996) de qualidade, organizar os niveis e e digital;
modalidades do ensino, valorizar 0s
profissionais da  educacdo e e Preverareferéncia a uma base
estabelecer o dever da Unido, do comum curricular.
Estado e dos Municipios com a
educacdo publica (BRASIL, 1996).
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e Selecdo de conceitos
geograficos béasicos para
estruturar os contetdos de
ensino: lugar, paisagem e
territorio e regido;

Coletdnea de documentos criados
com finalidade de nortear e
padronizar os curriculos escolares em
PCNs (1998) todo pais, sendo subdividido em
volumes, cada qual englobando um

eixo tematico (BRASIL, 1998). e Vinculagio a politicas

neoliberais.

“Documento de carater normativo e [ncentivar o desenvolvimento
que define o conjunto orgéanico e do raciocinio geografico e do
progressivo de  aprendizagens pensamento espacial;

BNCC (2018)  essenciais que todos os alunos devem

desenvolver ao longo das etapas € e Empobrecimento das ciéncias
modalidades da Educacdo Baésica” humanas e sociais, inclusive,
(BRASIL, 2017, p. 07). da Geografia.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos, 2023.

Partindo destes apontamentos, especialmente o PCN’s e a BNCC, trazem propostas
curriculares para o ambito escolar, inclusive, para a disciplina de Geografia, propondo um
curriculo normativo e aprendizagens essenciais. Com isso, apesar de serem documentos
relevantes na consolidacdo do sistema escolar, é perceptivel inUmeras lacunas, tais quais, 0
avanco no nivel de evaséo escolar, a qualidade do ensino e o desafio de promover um curriculo
comum em um pais como o Brasil, com dimens@es continentais e um fluxo cultural, regional e
socioecondmico amplamente diverso, 0 que compromete a sua real aplicabilidade e a renovacgao
da Geografia enquanto disciplina.

Neste recorte espacial dos ultimos 20 anos (2000 - 2020), vale ressaltar as recentes
mudancas motivadas pela lei 13. 415, de 16 de fevereiro de 2017, o qual institui a
implementacdo do Ensino Medio Integral. Est4 prerrogativa pressupde um conhecimento
voltado para formagéo técnica e em consonancia com a BNCC, divulgada para o Ensino médio
em 2018, efetiva como disciplinas obrigatorias apenas Lingua Portuguesa e Matematica,
ficando os demais componentes suprimidos em quatro areas do conhecimento (Linguagens e
suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
Ciéncias humanas e sociais aplicadas) e a mercé de itinerarios formativos. Estariamos vivendo
um retrocesso educacional contra a autonomia das ciéncias sociais e humanas.

Esta discussao é evidenciada por Rafael Straforini (2018) ao destacar a importancia do
ensino de Geografia como uma préatica espacial de significacdo para a emancipacao de cidadaos
criticos. Diante disso, defende a presenca dos conhecimentos geograficos na escola como
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componente curricular obrigatorio, apresentando a Geografia como uma ferramenta intelectual
potente para a construcdo de uma leitura reflexiva do mundo contemporéneo e para a
compreensdo da espacialidade dos fatos e fendmenos.

Em consonancia com este cenario de reducdo da Geografia do sistema escolar se observa
que o modelo curricular de ensino tende a seguir os modelos prescritivos, por sua vez,
majoritariamente excludentes, elitizados e distantes do prisma popular, ndo correspondendo
assim as demandas sociais. Nesta perspectiva Goodson (2007, p. 247), advoga que “o curriculo
prescritivo e o interesse dos grupos dominantes estdo imbricados em uma parceria historica
poderosa que estrutura essencialmente o curriculo e efetivamente subverte qualquer tentativa
de inovagdes ou reforma”, perpetuando um ensino reducionista, limitado ao enciclopedismo,
metodologias tradicionais e a formacao de cidaddos inconscientes.

No tocante, Freire (2021) caracteriza as praticas tradicionais como reprodutoras de uma
educacdo bancaria que enxerga os alunos como vasilhas a serem enchidas pelo saber unilateral
do professor, ou seja, sob este prisma os educandos sdo meros ouvintes e o educador € um
narrador, ou seja, um disseminador de uma realidade estatica e alheia as experiéncias dos
educandos. Sendo assim, uma educacdo acritica, compartimentada e estatica que preza pela
sonoridade das palavras e ndo por sua forca transformadora. Por conseguinte, na figura 5 é
possivel observar as principais caracteristicas dessa abordagem de ensino.

Figura 5- Caracteristicas das Metodologias Tradicionais

Memorizacao de conteudos

Professor: Transmissor

Aluno: Receptor passivo

METODOLOGIAS
TRADICIONAIS

Anula a criatividade

Reproduz a repeticao

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
Sob este angulo, as metodologias tradicionais se caracterizam pela transmissao versus

memorizagdo dos conteidos, em que os alunos exercem a funcdo de receptor e o professor é o
transmissor. Contudo, cabe destacar que a memorizacgao por si e sozinha ndo é sinénimo de

aprendizagem, € necessario conhecer novas propor¢des metodoldgicas, bem como acompanhar
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0 compassar dos avancos sociais, cientificos e digitais. E preciso, consecutivamente, se renovar
para atender os anseios de uma formacéo cidada, que propicia aos envolvidos 0 empoderamento
da realidade, proporcionando visdes agucadas do mundo factual, reflexdes, troca de saberes e a
capacidade de se posicionar criticamente (Almeida, 2019).

Para isso, 0s saberes geograficos sdo notérios, Cavalcanti (2019) declara que fazer e
conhecer Geografia € ser reconhecer como pessoa, como cidaddo e sujeito social, visto que,
suas tematicas perpassam a vida cotidiana e estdo materializadas no espaco geografico. Deste
modo, mediante o linear historico concluimos que entre perdas e ganhos a Geografia € uma
ciéncia imprescindivel para a formacao de cidadaos criticos. Desta maneira, como possibilidade
de ressignificacdo da Geografia escolar acreditamos nas tessituras da formacéo inicial,
sobretudo, quando incentiva 0 conhecimento quanto as multiplas metodologias de ensino,

inclusive, as de carater ativo, de modo a potencializar as praticas de ensino e a reflexividade.
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4. METODOLOGIAS ATIVAS E FORMAQAO DE PROFESSOR: POTENCIALIZANDO A
PRATICA DE ENSINO E A REFLEXIVIDADE

Neste capitulo apresentamos o I6cus da pesquisa, detalhamos a organizacao curricular
do curso de Geografia da UEPB/CH, a formacéo de professores desenvolvida e o perfil dos
respondentes, enfatizando o papel das Metodologias Ativas como um instrumento

potencializador da préatica de ensino e da reflexividade.

4.1 O curso de Geografia da Universidade Estadual da Paraiba no Centro de
Humanidades — UEPB/CH e a Formacao de Professores

A Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) engloba 8 campis, dentre eles, o Centro de
Humanidades (CH) - CAMPUS IlI, localizado nas adjacéncias do municipio de Guarabira, a
aproximadamente 98,6 km da capital Jodo Pessoa. Com uma éarea territorial de 162,387 km? e
com aproximadamente 59.389 habitantes, segundo as proje¢es do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica-IBGE para 0 ano de 2022, Guarabira esta situada na Regido Geografica
Intermediaria de Jodo Pessoa e na Regido Geografica Imediata de Guarabira (IBGE, 2017), e
se caracteriza como uma cidade polo, de médio porte e de significativa relevancia na regido,
inclusive no quesito educacional. Sendo sede do Campus IlI, um ambiente universitario que

apresenta no corpo discente uma multiplicidade de municipios paraibanos e estados vizinhos.

Figura 6- Mapa de localizagéo do Centro de Humanidades CH/UEPB — Guarabira/PB

35"3'0W

35"2Iﬂ‘W
T

6°48'S
N
T
S8Ye9

/ Pirpirituba

Aragagi

T
$.06:9

& Pildezinhos,

U
S£S9

Guarabira

T
$.5509

Alagoinha
2
81/ 4
/ \ “vi
/ A 1 1
T T T
Base de Dados:
IBGE (2020, 2021)
Drenagem Principal AESA (2020)
—— Rodovias Cartografia:
B Acudagem Principal Rameon Santos Souza
B Areas Urbanizadas N
[] Estado da Paraiba ’ ‘
[] Estados do Brasil S
[] Paises da América Latina 0 2 4 6 8 km

Sistema de Refer@ncia Geocéntrico para as Américas
SIRGAS 2000

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Org. Ramon Santos Souza.



31

No Centro de Humanidades — CAMPUS Il1 sdo ofertados seis cursos de graduacao,
sendo cinco de Licenciatura Plena (Pedagogia, Letras Portugués, Letras Inglés, Histéria e
Geografia) e um Bacharel (Direito). Entre estes, esta o curso de Geografia, existente na referida
instituicdo desde 1983, sendo uma forma de interiorizacdo da educacgdo superior na regido do
brejo paraibano (Dias; Rodrigues; Araujo, 2022). A seguir, podemos observar (Quadro 2) a
integralizag&o curricular do curso de Geografia da UEPB/CAMPUS I11 conforme o seu Projeto
Politico Pedagogico - PPC vigente.

Quadro 2- Integralizacéo curricular do Curso de Geografia da UEPB/CAMPUS llII
INTEGRALIZACAO CURRICULAR

Tipo Carga horéria
Bésico Comum 420
Basico Especifico de Estagio 420
Basico Especifico de TCC 120
Basico Especifico do Curso 1920
Complementar (AACC) 200
Complementar (Eletivos e Livres) 120

Total 3200 h

Fonte: PPC do Curso de Geografia da UEPB/CH, (2016).

Seguindo estes pressupostos, para integralizacdo dos componentes curriculares e
atividades complementares (Atividade Académico Cientifico-Cultural / AACC), o curso esta
organizado em nove semestres. Outrossim, em termos especificos da area de ensino, o PPC
(2016) reitera que além dos componentes de Estagio® existem no curso trés componentes
especificos que estdo voltados para o Ensino de Geografia, sendo eles: Metodologia do Ensino
em Geografia | (Disciplina obrigatoria presente no 3° periodo), Metodologia do Ensino em
Geografia Il (Disciplina obrigatoria presente no 4° periodo) e Recursos Didaticos e Producéo
de Textos (Disciplina Eletiva). Vale ainda ressaltar, a disposicéo dessas disciplinas ao longo do
curso, incorporadas a partir do terceiro periodo com a finalidade de proporcionar aos discentes
uma construcdo didatica progressiva.

A partir disso, o curso de Geografia da UEPB/CH tem a finalidade de formar
profissionais criticos, comprometidos com a construcdo e ampliacdo dos saberes geograficos
(PPC, 2016). Deste modo, a formagcdo inicial representa para a vida académica um momento de

grande aprendizagem, envolvendo a construcdo de saberes (cientificos e pedagdgicos) que

> Estagios Curriculares Supervisionado est&o distribuidos durante o curso em quatro etapas (I, 11, I11 e 1V), sendo
o | e Il destinados a observacdo e regéncia (seguindo essa ordem) no Ensino Fundamental - anos finaise o Il e IV
no Ensino Médio seguindo a mesma organizacéo (observacéo e regéncia), ofertados cronologicamente a partir da
segunda metade do curso (PPC, 2016).
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implicaram de maneira decisiva no desenvolvimento de sua identidade profissional. Levando
isto em consideracdo e buscando refletir sobre as tessituras que embasam as préticas,
singularidades, desafios e possibilidades com o uso de TDIC’s e Metodologias Ativas, demos
vozes aos protagonistas desta historia (os discentes do Curso de Geografia da UEPB/CH) para
assim compreender seus anseios, desafios e as condi¢des de acesso e utilizacdo destes meios
(TDIC’s e Metodologias Ativas) enquanto instrumento de ensino.

Para este levantamento utilizamos o Google Forms e tivemos como amostragem de
pesquisa os discentes dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado em Geografia
Il (noturno) e da eletiva de Seminarios Tematicos (vespertino), do semestre 2023.2. Vale
ressaltar que foram disciplinas estrategicamente escolhidas, tanto pelo publico alvo como
mediante a disponibilidade do docente que ministrava as disciplinas para mediar a participacéo
dos alunos no formulédrio. Desde modo, no total, obtivemos 22 participantes e uma
multiplicidade de resultados, englobando alunos de diversos periodos, 0os quais podem ser
observados na figura a seguir:

Figura 7- Periodo de curso dos participantes.
2° periodo
3° periodo
4° periodo
5° periodo
6° periodo
7° periodo
8° periodo
9° periodo
Acima do 9° periodo
0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

A diversidade do publico é justificada pela amostragem escolhida, sobretudo, pelo
componente eletivo de seminarios tematicos, que pode ser cursado por alunos a partir do 2°
periodo. A partir dessa pluralidade, obtivemos diversas visdes acerca da formacéo inicial, desde
discentes mais recentes no curso a outros que ja concluiram mais de 80% e possuem uma
vivéncia académica consolidada. Ademais, nas figuras seguintes (figura 8 e figura 9)

observamos as caracteristicas do publico alvo:
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Figura 8- Turno de curso dos participantes Figura 9- Género dos entrevistados

45,5%
50,0%

Vespertino @ Noturno
® Masculino Feminino

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Na figura 8, observamos o turno de curso dos participantes, no qual 45,5% dos
respondentes sdo originalmente no turno vespertino e 54,5% do noturno. Em linhas gerais, o
perfil dos estudantes da noite é de pessoas com jornada dupla, isto €, que trabalham durante o
dia e estudam a noite. Logo, infelizmente devido a disponibilidade de tempo, a grande maioria
ndo consegue se aprofundar de maneira extracurricular, ou seja, ndo dispdem de tempo para
participar de extensdes, monitoria, PIBIC, PIBID, ficando a dimensdo pratica do ensino sob
incumbéncia, praticamente exclusiva, dos componentes especificos de Estagios Curriculares
Supervisionados e metodologias do ensino. Por conseguinte, na figura 9, destacamos o género
dos participantes, e observamos uma representatividade de género, sendo 50% feminino e 50%
masculino. Ademais, com o intuito de proporcionar um olhar mais apurado sob os respondentes,

exteriorizamos na figura 10 a faixa etéaria dos participantes:

Figura 10- Faixa etaria dos participantes

Acima de 31 anos De 18 a 20 anos

De 26 a 30 anos

De 21 a 25 anos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.



34

A partir disso, destacamos que a maioria dos respondentes, cerca de 77,3% ou melhor
17 sujeitos tém entre 21 e 25 anos de idade, além disso, um possui entre 18 e 20 anos
(representando 4,5%), dois tem entre 28 a 30 anos (equivalente a 9,1%) e outros dois acima de
31 anos (correspondendo 9,1%). Uma situacdo interessante, € que a maioria dos respondentes
estdo na faixa etaria entre 20 a 25 anos e séo nativos digitais®, logo possuem uma maior aptidédo
com as tecnologias, visto que, nasceram na era digital e j& convivem com estas desde cedo, 0
que facilita o desenvolvimento de habilidades e a adesdo das TDIC’s como ferramenta de
ensino. No mais, quanto aos graduandos que participaram da pesquisa, temos uma variedade

referente aos municipios que residem, os quais sao demonstrados na figura seguinte:

Figura 11- Municipio de residéncia dos respondentes

Alagoa Grande-PB
Aracagi-PB
Areia-PB
Belém-PB

Caldas Branddo-PB
Dona Inés-PB
Guarabira-PB
Logradouro-PB
Pildes-PB

Mari-PB
Pirpirituba-PB
Riacdo do Poco-PB
Sapé-PB
Ttapororoca-PB

Naio identificado

0 1 2 3 4

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Vale destacar, que os 22 participantes que responderam o questionario estdo espalhados
em 14 municipios paraibanos, localizados espacialmente em diferentes direcGes do Sul ao Norte
e do Oeste ao Leste. Com isso, é possivel notar a multiplicidade de municipios que estdo
presentes na UEPB, bem como, que a referida instituicdo forma profissionais para atuar em
diversas areas da Paraiba e até em estados circunvizinhos como o Rio Grande do Norte.

& A sociedade se subdivide em nativos e imigrantes digitais (Prensky, 2001). Os nativos digitais séo a geragdo Z,
nomeados por Melo (2022) como Centennials, sendo aqueles individuos que nasceram a partir de 1990 e séo
adeptos do mundo conectado, ao contrario dos imigrantes digitais que viveram a transi¢do da sociedade analégica
para a sociedade informatizada.
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Nessa conjuntura, € necessario compreender os aspectos formativos que estdo sendo
desenvolvidos no curso de Geografia da UEPB/CH e se est& formacao inicial estd corroborando
com a construcdo de professores reflexivos. Deste modo, buscando entender estes aspectos,
questionamos os graduandos sobre o0 seu conhecimento quanto as maltiplas metodologias para
0 ensino atual, e nos surpreendemos quando apenas 18, 2% dos respondentes afirmaram esta
totalmente preparado para ensinar de maneira significativa, enquanto os demais estdo
subdivididos da seguinte maneira: 63,6% sente-se parcialmente preparados, 13,6% estdo
superficialmente habilitados e 4,5% estdo um pouco preparado, como veremos na figura 12.

Observamos assim, que a grande maioria dos participantes tem dificuldade em
instrumentalizar as metodologias de ensino e os maltiplos recursos de maneira pedagogica, o
que pode se justificar, ora pelo desconhecimento dos aspectos praticos e didaticos ora pela

auséncia de experiéncias de ensino.

Figura 12- Em termos de conhecimento quanto as multiplas metodologias para o ensino atual,
a sua formacao inicial na UEPB/CH esta Ihe preparando para ensinar de forma significativa?

Um pouco

Superficialmente

Sim, totalmente

Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Segundo os dados da pesquisa, entre as principais adversidades que influenciam a
preparacdo dos graduandos quanto as multiplas metodologias de ensino que séo exigidas na
contemporaneidade, esta a dificuldade de promover uma transformacdo pedagogica entre o
conhecimento académico e o conhecimento curricular-escolar, a heterogeneidade dos
estudantes em salas de aulas e conhecimento insuficiente sobre a diversidade de metodologias
e recursos para construir um ensino mais atrativo. Diante dessas variaveis, uma reflexdo
interessante a ser destacada é que a maioria dos respondentes estdo nos periodos finais do curso
e em breve estardo no chéo da sala de aula como professores, de modo que, essa inseguranca é

preocupante e cabe um olhar mais reflexivo, sobretudo, quanto as praticas de ensino.
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Sob este contexto, N6voa (2007) sinaliza um dos desafios que envolvem a formacéo de

professores no mundo contemporaneo:

O segundo desafio é a formacdo mais centrada nas praticas e na andlise das préaticas. A
formacdo do professor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes
excessivamente metodoldgica, mas hd um déficit de praticas, de refletir sobre as
praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E desesperante ver certos
professores que tm genuinamente uma enorme vontade de fazer de outro modo e ndo
sabem como. Tém o corpo e a cabeca cheios de teoria, de livros, de teses, de autores,
mas ndo sabem como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo tudo se organiza
numa prética coerente. Por isso, tenho defendido, hd muitos anos, a necessidade de uma
formacdo centrada nas préaticas e na analise dessas praticas (N6voa 2007, p. 14).

Neste horizonte, o autor estabelece que a analise da pratica € um prisma indispensavel
para a formacdo docente, todavia, assegura que ndo se trata de qualquer pratica, mas a
capacidade de refletir sobre ela. Além disso, esta varidvel evidencia que embora a teorizacao
dos conceitos cientificos seja essencial para formacgdo universitaria e componha um momento
espléndido de aprendizagem, ela sozinha ndo consegue contemplar todas as demandas e
necessidades do ser professor, uma vez que a realidade das salas de aula sdo completamente
distintas e ultrapassam o conhecimento proporcionado pela ciéncia (Pimenta, 2005).

Levando isto em consideracgéo, recentemente o Conselho Nacional de Educacdo — CNE
(2002) prever em suas diretrizes que os componentes de ensino devem ser distribuidos ao longo
do curso, sobretudo, a partir da segunda metade, promovendo maiores oportunidades de
vivenciar a préatica profissional. Neste contexto, Cavalcanti (2008) evidencia que apesar das
mudangas na estruturacdo dos cursos de licenciaturas e a revogacao da formacéo bacharelesca
3+1, que concretava as disciplinas de ensino no ultimo ano de curso, essas alteracfes ainda ndo
séo suficientes para desenvolver uma nova concepgédo de formacéo de professor, de modo que,

é necessario também a transformacdo das praticas de formacéo.

E no dmbito das praticas, portanto, que sdo, nesse momento, necessarias as mudangas,
para além das estruturas dos cursos (...) E o que significa mudar as préticas de
formac@o inicial de professores em cursos de nivel superior? Significa, entre outras
coisas, mudar o cotidiano dessa formagdo no sentido de: tomar as experiéncias dos
estudantes como referéncias vitais no processo de ensino-aprendizagem, reforcar a
idéia de que a base de uma formacdo consistente ndo é a quantidade de contetido
ministrado nas disciplinas, mas o desenvolvimento de um modo de pensamento
autbnomo; sair da ldgica estrita da disciplina tedrica, (...) buscar uma aprendizagem
contextualizada, experimentar formas de ensino com pesquisa, estruturar as
disciplinas tendo como eixos a resolugdo de problemas, com base em situacGes/
problema; propiciar oportunidades de trabalhos de grupos de cooperacdo, de grupos
interdisciplinares, de realizagdo de seminarios interdisciplinares; buscar formas de
realizacdo das atividades de ensino alternativas a sala de aula e, sobretudo, as aulas
expositivas. Nesse cenario, as praticas profissionais e o estagio podem ganhar uma
outra dimensdo, podem tornar-se eixos articuladores da formacao inicial e da relacéo
entre essa formagdo e o exercicio profissional (Cavalcanti, 2008, p. 99).

A partir dos apontamentos da autora, notamos que as praticas de ensino utilizadas na

formacé&o inicial de professores é um verdadeiro divisor de aguas, uma vez que fornecera
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experiéncias e saberes que influenciaram nos posicionamentos dos futuros docentes e em suas
acOes didaticas. Deste modo, em consondncia com 0 pensamento enxergamos que NOVOS
atributos, como a dimenséo pedagogica e didatica, devem ser incorporados a formacao docente,
enfatizando metodologias alternativas, dialégicas e emancipatorias.

Nesta perspectiva, € nas experiéncias com as praticas de ensino que o professor constroi
sua préaxis, na relacdo indissociavel da teoria e da prética. Sendo assim, o eixo da formacéo do
professor, em qualquer nivel e modalidade, deve ser a pratica (Cavalcanti, 2012). Nesta esfera,
para dar sentido a prética é essencial o alinhamento do curriculo com a realidade vivenciada,
bem como, com metodologias relevantes que motivem o aluno e estimulem o seu aprendizado.
Dando énfase a um circulo continuo, que comeca na formagéao do professor e no planejamento
e culmina na construgdo do conhecimento, para si e para o outro. O esquema seguinte (figura
13) representa este circulo consecutivo que deve perpassar a acdo docente.

Figura 13: Circulo para a construcao do conhecimento

de ensino
aprendizagem

Sad

Fonte: Esquema elaborado pela autora, 2023.

Nesta figura, destacamos que a formacdo de professor € um comeco de uma longa
jornada que deve ser constantemente abastecida e enriquecida de aperfeicoamento. Junto a esta,
0 planejamento consiste na organizacdo do docente, combinando as tematicas as melhores
estratégias de ensino. E neste recorte as Metodologias Ativas podem ser utilizadas para a

efetivacdo da acdo pedagogica, possibilitando a construcéo significativa do processo de ensino-
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aprendizagem. Além destes, a avaliacdo, a qual ndo é sinbnimo das tradicionais provas nem tao
pouco se resume a isto, € uma etapa de verificagdo em que o docente observa o nivel de
aprendizado e elucidar possiveis davidas, alcangcado assim, a constru¢do do conhecimento e
retornando o circuito com novas tematicas.

A luz dessa compreensdo, concordamos com Vesentini (2004), sobretudo, quando
afirma que o professor, a sua formagéo, as suas condic¢des de trabalho e a necessidade de uma
atualizacao constante é o elemento fundamental do sistema escolar, junto ao qual esta o aluno,
0 destinatario da educacdo. Com base nisso, o0 autor reitera que ndo é o foco apenas em
reformular o curriculo que se vai melhorar o nivel ou a qualidade da educacdo, mas o
investimento no aluno e no professor, oferecendo condi¢gdes minimas para que as criangas e
adolescentes se dediquem exclusivamente a estudarem e os professores sejam reconhecidos
pelo seu trabalho humano e social.

Neste contexto, como instrumentos capaz de contribuir para a construcdo de uma
formacéo solida e profissionais mais qualificados, sobretudo, diante as demandas de um mundo
informatizado, acreditamos nas potencialidades das Metodologias Ativas junto ao ensino e a

pesquisa uma vez que, segundo Freire (1996), sdo elementos indissociaveis.

3.2 Metodologias Ativas na perspectiva do Ensino e da Pesquisa

O universo educacional, em seus diferentes niveis, € marcado por abordagens tedricas,
aulas expositivas e um saber amplamente cientifico, os quais, apesar de serem imprescindiveis
sdo insuficientes para a construgcdo docente, bem como, para a consolidacdo dos saberes
geogréaficos. Nesta perspectiva, Callai (2011) reitera a necessidade de incorporacdo dos
principios didaticos pedagdgicos a formacao inicial, visto que, ao vivenciar formas de aprender
Geografia o graduando podera estabelecer bases para ensinar.

A partir disso, acreditamos no potencial das Metodologias Ativas junto ao ensino
superior, tanto para dinamizar e potencializar a aprendizagem ao longo da formagéo inicial,
como para dar bases futuras para que os profissionais venham a ensinar de maneira significativa
e sejam conhecedores das multiplas metodologias de ensino. Concordamos que as
Metodologias Ativas sdo pontos de partida (e 0 caminho) para avangarmos um elevado nivel de
reflexdo, a integracdo cognitiva e a reelaboracgdo de novas praticas (Moran, 2015). Sendo assim,
para averiguar esta premissa, buscamos conhecer a opinido dos graduandos, para isso,
inicialmente questionamos o que eles subentendiam por Metodologias Ativas e a partir de seus

relatos elaboramos uma nuvem de palavras, a qual pode ser observada a seguir, na figura 14:
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Figura 14- Compreensdo dos participantes quanto as Metodologias Ativas

valorizaro senso comur incentivar os estudantes
priorizam o aprendizado participar ativamente
aluno mais responsdvel
aulosmasatrativa — QUTONOMIA BeTBLN G o Sl
assertivas no ensino e B aluno aluno-professor
OUIO mais danm|CO aprender ativamente
prdtica diversas
inverso do tradicional estrotégias deensino maior pOrtiCinQdO
quebrar o tradicionalismo
atividades prdticas

se aproxima da realidade
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Nesta representacao visual, podemos observar que algumas palavras se sobressairam, e
isto significa a maior frequéncia entre os resultados. Entre elas, podemos destacar a assiduidade
das palavras ALUNO PROTAGONISTA, AULA MAIS DINAMICA e AUTONOMIA, A partir
disso, observamos que os participantes deram maior vigor em apresentar as protuberancias das
Metodologias Ativas junto ao processo de ensino-aprendizagem, sendo compreendidas, em
linhas gerais, como estratégias de ensino diversas que buscam incentivar os estudantes a
aprenderem de forma autbnoma.

Partindo dos apontamentos apresentados pelos respondentes, observamos que as
Metodologias Ativas sdo aquelas que “(...) dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando,
desenhando, criando, com orientagdo do professor” (Moran, 2018, p. 41), ressalvando a
construcdo do saber por meio de atividades significativas. Nessa concepcdo metodoldgica se
privilegia o aprendizado a partir de problemas e situacdes reais e 0 alinhamento entre saber e 0
fazer. Todavia, ndo se trata de qualquer saber-fazer, mas aquele construido de forma
personalizada, articulando as temaéticas de ensino, a realidade social do(s) aluno(s) e os
instrumentos didaticos-pedagogicos, de modo que, se garanta o sucesso da aprendizagem e a
construcao de conhecimentos pertinentes.

Outrossim, como frisa Moran (2015; 2018) e Valente (2014) as Metodologias Ativas
envolvem uma diversidade de métodos de aprendizagem: Blended Learning ou Aprendizagem

Hibrida; Sala de Aula Invertida ou Flipped Classroom; PeerlInstruction ou Instrucdo entre
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pares; Estudo de Caso; Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP; Aprendizagem Baseada
em Projetos — ABP, Gamificacao e outros, os quais estdo ilustrados na figura 15:
Figura 15- Métodos ativos de aprendizagem
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos apontamentos de Moran (2015, 2018) e Valente (2014).

PN

Parafraseado Mattar (2021) o método de caso é destacado como um meio em que 0S
alunos apresentam solucdes para casos propostos, atuando como tomadores de decisdo; A sala
de aula invertida s@o extensdes da sala de aula apoiada nas TDIC’ s, de modo que, 0 que
rotineiramente era feito em sala de aula agora é realizado em casa; A aprendizagem baseada
em problemas sdo acdes em que os alunos aprendem em grupos com tutoria do professor e a
partir de problematizagdes; e a aprendizagem baseada em problemas é 0 processo em que 0S
alunos aprendem investigando (Mattar, 2021).

Além destas, a gamificagdo como o proprio nome estabelece ¢é a utilizacdo de jogos
para a aprendizagem; A aprendizagem hibrida é o blended (mistura) da educacédo presencial e
a online (Moran, 2015); E a instrucdo entre pares é caracterizada pela aprendizagem coletiva,
em que os alunos aprendem e ensinam com seus colegas.

No tocante observamos que conforme as estratégias de ensino pode-se haver maiores

e/ou menores niveis de aprendizagem. Essa discussdo é evidenciada pelo educador
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estadunidense Edgar Dale e pelo psiquiatra Willian Glasser ao propor o Cone/piramide da
aprendizagem, sendo a terminologia Cone atribuida a Dale e a pirdmide conferida a Glasser.
Neste caso, apesar da multiplicidade de esquemas propostos, a génese dessa prerrogativa €
obtida a partir do livro Audio-Visual Methods in Teaching, publicado em 1946 por Edgar Dale,
em que o autor trata a respeito do ensino por meio de materiais audiovisuais, como radio e
filmes, apresentando, nesta ocasido, o0 Cone da Experiéncia (Silva; Muzardo, 2018). Ja no
Brasil, como nota os pesquisadores destacados, essa associativa emerge a partir de 1960, sendo
atribuida a Willian Glasser.

Deste modo o Cone e/ou piramide da aprendizagem séo, em geral, formas gréaficas que
representam uma relacdo hierarquica entre as diferentes maneiras de consumir contetido e o
nivel de eficacia. Sendo as mais favoraveis as estratégias que suscitam a participacdo/interacéo
dos estudantes no processo de aprendizagem. De modo que, se destaca métodos de aprendizado
passivo, que dispdem de pouca eficicia para o processo de retencdo das informacdes, e 0s
métodos de aprendizado ativo com elevado perceptual de aprendizagem, os quais podem ser
observados a seguinte na figura 16:

Figura 16- Piramide da aprendizagem’
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Fonte: https://keeps.com.br/piramide-de-aprendizagem-de-william-glasser-conceito-e-estrutura, 2023.

Nesta em interface, se sobressaem a eficacia das Metodologias Ativas, eminentemente
ativas, sobre as metodologias tradicionais, caracterizadas secularmente pelo carater passivo. Na

ponta da pirdmide sdo representadas estratégias mais individuais, por sua vez, métodos de

7 Adverte-se, no entanto, que apesar de serem amplamente utilizadas como argumento de autoridade para
representar os niveis de aprendizagem, o cone de Dale e a Piramide de Glasser ndo possuem um esquema padrédo
fidedigno, nem foram localizadas indicacGes cientificas que comprovem os percentuais expressos e as tipologias
de aprendizagem (Silva; Muzardo, 2018).
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menor efic&cia, enquanto na base se encontra métodos de participacdo multipla, e concomitante
de maior porcentagem. Logo, notamos que quanto maior a interacdo melhor o aprendizado e
quanto mais inativo for o ensino menor seré a aquisi¢ao de conhecimento.

Com essa perspectiva, delegamos que a acdo ativa e protagonista do aluno no processo
de ensino aprendizagem ¢é um fator fundamental, junto a qual esta a figura docente, que deve
vigorar como um mediador da aprendizagem. Além disso, para romper com as velhas
conjecturas, “o curriculo precisa estar ligado a vida, ao cotidiano, fazer sentido, ter significado,
ser contextualizado” (Moran, 2012, p. 23).

Engajados nesta Otica, buscamos averiguar o uso de Metodologias Ativas no curso de
Geografia UEPB/CH. Para isso, perguntamos aos graduandos se ao decorrer da sua formacao
inicial seus professores Ihe apresentaram ou fizeram uso de alguma Metodologia Ativa e
obtivemos os seguintes resultados: 32,6% relataram a utilizaram da aprendizagem baseada em
projeto ou problema; 26, 1% usaram o estudo de caso; 23, 9% aplicaram a sala de aula
invertida; 8,7% recorreram a gamificagédo; 6,5% utilizaram a instrucdo entre pares e apenas
4,5% relataram néo de ter vivenciado nenhuma destas pratica durante sua formacéo inicial, 0s

quais podem ser observados na figura a seguir (figura 17):

Figura 17- Metodologias Ativas utilizadas no Curso de Geografia da UEPB/CH

Jl @® Ganmificaciio
/ © Sala de aula invertida
Estudo de Caso

@ Aprendizagem baseada em projetos ou problemas

26,1% @ Instrugio entre pares

Nenhuma

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Com isso, destacamos o compromisso dos docentes da UEPB/CH com a formacéao
inicial dos graduandos, bem como o zelo em utilizar praticas de ensino alternativas que fujam
da oralidade. Sendo assim, reconhecemos o trabalho humanitario destes profissionais frente a
formacdo dos futuros professores de Geografia, uma vez que, esse € o norte, 0 caminho e a

certeza para a consolidacdo de futuras mudancas educacionais.
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Em outro extremo, estdo as principais criticas que envolvem as Metodologias Ativas, as
quais sdo conforme Santos e Moura (2021) a falta de infraestrutura dos ambientes de ensino, o
quesito de serem alternativas metodologicas que demandam mais tempo e planejamento dos
docentes e a ideia de maiores gastos. Contudo, em contraposic¢do ao Ultimo item, reiteramos
que as praticas de ensino ativo podem partir de estratégias que demandam gastos minimos,
como a propria inversdo da sala de aula tradicional proporcionada pela aprendizagem entre
pares e a realizacdo de oficinas pedagdgicas com materiais reciclaveis.

Além disso, outro fator que ndo pode ser negligenciado € a influéncia negativa do
neoliberalismo nas politicas educacionais, o qual se apropria dos discursos educacionais para
promover a mercantilizagdo da educacao, inclusive, das Metodologias Ativas, descrita por Melo
(2022) como um produto a venda. Apesar disso, o potencial das Metodologias Ativas é
destacado pelo respectivo autor, ressalvando a postura de vigilia quanto aos possiveis
movimentos de sucateamento da docéncia.

Por fim, evidenciamos que ndo queremos nesta pesquisa, eliminar o exercicio de
nenhuma pratica pedagogica, pelo contrario, acreditamos que todas as metodologias de ensino
tém funcdes/beneficios especificos, de modo que, precisam apenas serem variadas, ampliadas
e alternadas. Contudo, alertamos que “nenhum professor deve se limitar a um velho
aprisionamento de ensino tradicional que muitas vezes ndo satisfaz as necessidades dos
educandos que hoje estdo mais proativos e enriquecidos de conhecimentos tecnoldgicos
(Santos, 2018, p. 59). Com isso, reconhecemos o potencial das tecnologias no meio

educacional, bem como o linear de transformagoes.
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4. O PAPEL DAS METODOLOGIAS ATIVAS E TDIC’S NO ENSINO E NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Atualmente, o0 mundo é perpassado por arranjos tecnologicos, os quais transformam
0s habitos, valores e a propria forma de agir, pensar e sentir da sociedade (Veraszto et al, 2008;
Kenski, 2007, 2008). Neste contexto € imposto uma série de atualizacdo e a adesdo de novas
posturas sociais, inclusive, no ambito educacional.

Com base nessa premissa, neste capitulo discutiremos sobre a dimensdo das
tecnologias, sobretudo as TDIC’s, no ensino e na formacdo de professores de Geografia,
enfatizando desde um linear histérico das tecnologias na educacao até a percepcao e realidade
dos graduandos do curso de Geografia da UEPB/CH quanto ao conhecimento, acesso, uso e
contribuicdes das TDIC’s no processo de ensino-aprendizagem e para a consolidacdo
profissional. Além disso, evidenciamos a correlacdo entre Metodologias Ativas e TDIC’s como
abordagens metodoldgicas que rompem com o habitual tradicionalismo, prevendo os alunos

como protagonistas do seu préprio conhecimento.

4. 1 Concepgoes das Tecnologias na Educacao: Registros Historicos

Apesar da frequente associagéo entre tecnologia e modernidade, a terminologia estudada
¢ tdo antiga como a histéria da humanidade, englobando a totalidade de técnicas e
engenhosidades humanas que foram desenvolvidas e aperfeicoadas ao longo das geracoes
(Kenski, 2007). Porquanto, a expressdo tecnologia envolve a multiplicidade de técnicas e
saberes inerentes a humanidade que foram utilizados ao longo da histéria para a concepcao de
ferramentas, artefatos e outros elementos que facilitassem a concretizagdo de atividades e
demandas sociais (Veraszto et al, 2008).

Desde modo, a humanidade, como uma espécie racional, desenvolveu ao longo dos
tempos (desde 0s tempos mais remotos até a contemporaneidade) diferentes tecnologias, desde
as mais rudimentares para lhe garantir a sobrevivéncia ao maquinario de ponta que abastece 0
meio técnico-cientifico-informacional, as quais foram construidas e aprimoradas mediante o
contexto sociocultural da época.

Neste sentido o panorama das tecnologias ndo € um privilégio da atualidade, esta
tematica ndo se restringe ao advento dos computadores nem a expansao da internet. Segundo
Pacheco (2019) e Saraiva (1996) este itinerario teve inicio no final do século XIX e inicio do
século XX, com o surgimento da telefonia e radiodifusdo, que logo foram incorporadas na
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educacdo com intuito de expandir o seu acesso. No Brasil, a primeira radiodifusdo com
finalidade educativa foi transmitida em 1923 pela Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
disseminando, por meio da sonoridade, programas de literatura, radiotelegrafia e telefonia de
linguas, dando existéncia mais tarde, a teleducacdo® (Niskier, 1993). Posteriormente, os radios
sdo incrementados pelas televisdes, incorporando imagens aos sons.

Evoluido temporalmente, outro meio de comunicagéo que transformou a perspectiva da
sociedade foram os computadores. Desenvolvidos em meados do século XX, estes objetos eram
tidos inicialmente para fins matematicos, eram maquinarios enormes que chegavam a ocupar
toda uma sala. Como explica Villaga e Steinbach (2014) a era dos computadores se inicia com
a concepgdo e construcdo do “Z1”, o primeiro computador do mundo, desenvolvido proximo a
eclosdo da Segunda Guerra Mundial e aprimorado durante esse periodo, especialmente,
mediante a necessidade de interceptar e decodificar mensagens criptografadas.

Por conseguinte, no ambito da Geografia como ciéncia, 0s computadores passaram a ser
utilizados no inicio da década de 1960, inicialmente como base de orientacdo para a Geografia
Fisica, possibilitando uma maior producdo cartografica, o abastecimento do Sistema de
Informacdo Geogréfica (SIG) e as imagens de satélites. J& na Geografia humana essa aceitacédo
ocorreu um pouco mais tarde, sendo inserida pelos jovens profissionais mediante a necessidade
de espacializar os fendmenos sociais (Pacheco, 2019).

E valido salientar que as principais invencbes que envolvem as tecnologias
contemporaneas (computadores, satélites e a propria internet, idealizada na Guerra fria) tiveram
origem durante as grandes guerras mundiais. Apesar de reconhecidas pela devastagdo, estes
foram periodos de significativos avangos cientificos, advindos, sobretudo, dos grandes
investimentos destinados na pesquisa cientifica, que garantiam a supremacia sobre o0s
adversarios. Ademais, a diversidade de elementos que compdem a tecnologia passou por
aprimoramentos e aos poucos foram apropriados por outros segmentos da sociedade.

No cenario regional, o primeiro computador do Nordeste foi instalado em Campina
Grande-PB, na antiga Escola Politécnica, hoje l6cus da Universidade Federal de Campina
Grande — UFCG. Este momento se caracteriza como um marco histérico na automatizacéo
tecnoldgica da Paraiba, simbolizando a relevante cientificidade da cidade, sobretudo, por seus

cursos de Engenharia, uma das razdes que levou o local a possuir um dos primeiros

8 Educacdo e/ou processo de ensino-aprendizagem desenvolvido a distancia, por meio dos meios de
correspondéncia como o radio, televisdo, computadores, internet, aplicativos digitais etc.
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computadores da regido Norte e Nordeste, demonstrando assim a sua influéncia cientifica,
educacional e tecnoldgica (Almeida, 2019).

Figura 18- Instalacdo do Primeiro Computador do Nordeste, 1968
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Fonte: Servigo de Tecnologia da Informacdo — UFCG
Disponivel em: https://www.sti.ufcg.edu.br/historia.html, 2023.

A partir disso, em nivel internacional, foram realizados incontaveis aperfeicoamentos,
que se utilizaram dos avancgos técnicos e cientificos para conceber 0s equipamentos da
atualidade, aparelhos portateis com capacidade de armazenamento, processamento rapido e
conectaveis a rede. Porquanto, é inegavel que os computadores sdo elementos marcantes, junto
aos quais esta a internet. Concebida, pioneiramente, em 1969 sob a nomenclatura de Arpanet,
idealizada pelo Departamento de Defesa dos Estados Unidos através do Projeto ARPA
(Advanced Research Projects Agency) com a objetivacdo de facilitar a comunicacéo e as trocas
de informacGes entre os centros militares, sendo, nesta ocasido, ainda um sistema fechado,
restrito aos servigos militares (Oliveira, 2011).

Ademais, semelhantemente a demais inversdes, entre as décadas de 80 a 90 a internet,
também conhecida como rede mundial de computadores, foi incorporada a outras
funcionalidades, a sua interligacdo a universidade e ao universo das pesquisas cientificas a
tornaram, ao longo das décadas, WWW (World Wide Web), uma rede aberta capaz de
interconectar pessoas e ambientes espacialmente distantes. Mais tarde, em 1991, seus primeiros
sinais chegam ao Brasil, em um dos computadores da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S&o Paulo (FAPESP), ademais ocorre a abertura desta rede para o uso comercial
(Oliveira, 2011), alterando, como jamais visto o fluxo das informagdes.

De certo, a popularizacdo da Web transformou a perspectiva da sociedade, sobretudo,
pela possibilidade de interacdo. Contudo, seu linear € marcado por atualizacdes que foram

estabelecidas mediante o avanco das técnicas e alcance de novas funcionalidades. Como destaca
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Pacheco (2019), a Web. 1 se caracterizou como uma rede estatica, onde as informagfes eram
apenas visualizaveis; ademais, no inicio do século XXI surgi a Web. 2, uma rede dindmica de
criacdo colaborativa, em que 0s usuarios sdo consumidores e produtores de informacdes,
podendo ao mesmo tempo que consomem, produzir contetdo; mais tarde, a Web. 3 se embasa
em uma estrutura seméantica com app’s em redes de navegacdo, tais quais o0 Google Maps e
Earth, garantindo a intercomunicacao entre 0s usuarios, sendo agora, uma rede de contribuicéo
maltipla. A figura 2 ilustra a interatividade obtida com o aprimoramento da Web. A imagem a

seguir (figura 19) ilustra a interatividade obtida com o avan¢o da Web.

Figura 19 - O Avango da Web
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Fonte: https://codesis.tech/blog/how-web-3-0-is-poised-to-transform-the-digital-era/, 2023.

Sob este enfoque, as primeiras experiéncias para a formacdo de professores na
perspectiva de inclusdo digital foram concebidas no inicio da década de 80 com o | Seminario
Nacional de Informética Educacional, realizado em 1981 na Universidade de Brasilia, dando
inicio a cultura nacional para o uso da informatica na educacdo (Melo Neto, 2007). Ademais,
como frutos deste percurso, obtivemos politicas publicas que incentivaram a formacéo digital
e 0 uso das tecnologias na educacdo, entres estes esta o projeto EDUCOM (Projeto de Educacao
com Computador), o PROINFO (Programa Nacional de Informética na Educacdo), o
PRONINFE (Programa Nacional de Informatica Educativa), o projeto UCA (Projeto Um
Computador por Aluno) e o projeto Génese.?

Corroborando com esse ideal, recentemente as novas alteracGes nas diretrizes nacionais
reforcam o uso da tecnologia nos processos de aprendizagem, as quais estdo previstas pela lei

n°® 14.533 de 11 de janeiro de 2023 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Digital

® Criado por Paulo Freire enquanto Secretario de Educagdo do Municipio de Sdo Paulo, e tinha como objetivo
integrar a informatica no curriculo escolar como uma ferramenta interdisciplinar e pedagogica (Almeida, 2004).
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(PNED). Esta lei tem como propdsito o direcionamento de a¢Bes governamentais para
potencializar/incrementar o acesso da populacdo, especialmente a parcela mais vulneravel, aos
recursos, ferramentas e préaticas digitais.

Além disso, 0 PNED acrescentou no Art. 4 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB/96) o compromisso do estado com a Educacgéo digital e o fornecimento das
condi¢Oes necessarias para o desenvolvimento do letramento digital. Para isso, a referida lei n°
9.394/1996 assegura a garantia de conectividade, de alta qualidade/velocidade, em todas as
instituicbes de ensino publico, bem como, o aporte pedagdgico das ferramentas e recursos
digitais que favorecam a eficacia do processo de ensino-aprendizagem, criando espagos
coletivos de desenvolvimento mutuo.

Além disso, outro ponto a ser destacado é que as tecnologias vigentes na
contemporaneidade estdo embasadas em uma nova cultura, a digital'®. Por sua vez, assentadas
em bases imateriais e que levam em consideracdo a expansdo do conhecimento a partir de

relagdes estabelecidas no virtual.

Ao falarmos em novas tecnologias, na atualidade, estamos nos referindo,
principalmente, aos processos e produtos relacionados com os conhecimentos
provenientes da eletrdnica, da microeletronica e das telecomunicagdes. Essas
tecnologias caracterizam-se por serem evolutivas, ou seja, estdo em permanente
transformacdo. Caracterizam-se também por terem uma base imaterial, ou seja, ndo
séo tecnologias materializadas em maquinas e equipamentos. Seu principal espago de
acdo é virtual e sua principal matéria-prima é a informagéo (Kenski, 2007, p. 25).

Partindo destes apontamentos, é evidente que esses sdo os frutos do meio técnico
cientifico informacional, e que essas transformagdes (sociais, econémicas, politicas e
estruturais chegaram aos espacos educacionais. E com isso, exigem das escolas e de seus
profissionais uma nova postura, adaptacdes estruturais e transformacdes didatico-pedagogicas.
Deve-se atentar que a fungéo social da escola e/ou institui¢des de ensino, em todos os niveis e
modalidades, se ampliaram, sobretudo, para atender o ritmo das inovacgdes (Albuquerque;
Almeida; Aguiar, 2022).

Neste sentido, a educacdo precisa estar adepta as continuas transformacdes do meio,
renovando suas incumbéncias a fim de formar cidad&os criticos. Além disso, com a internet as
informacdes estdo universalizadas e podem ser acessadas a qualquer momento, por qualquer
pessoa (conectada a rede), em qualquer lugar e quantas vezes necessario. Cria-se assim novos

ambientes de aprendizagem, onde a retencdo de informacdes é algo obsoleto (Moran, 2015),

10 E a cultura do século XXI, caracterizada pelo uso crescente das ferramentas eletronicas e pela virtualizagdo das
informagoes que se fundamentam na divulgacdo do conhecimento nos meios digitais, sendo assim “a cultura das
redes, do compartilhamento, da criagdo coletiva, da convergéncia.” (Savazoni; Cohn, 2009, p. 35)
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que precisam, urgentemente, ser superado para dar senso perspicaz ao ensino. Dito isso,
avistamos no cenario mundial uma urgéncia em preparar profissionais para atender as demandas
do mundo contemporaneo, inclusive da educacéo, a qual especialmente com a performance das

TDIC’s, deve ser uma constante interligacdo dos espacos fisicos com 0s espacos virtuais.

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espagos e tempos. O ensinar e
aprender acontece numa interligacdo simbidética, profunda, constante entre o que
chamamos mundo fisico e mundo digital. N&o sdo dois mundos ou espagos, mas um
espago estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente.
Por isso a educacdo formal é cada vez mais blended™!, misturada, hibrida, porque nio
acontece s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano,
que incluem os digitais (Moran, 2015, p. 16)

Por conseguinte, elencamos as TDIC’s como ferramentas didaticas que podem
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, bem como fornecer bases para o trabalho
docente, uma vez que, ao invés de reproduzir o mero institucionalismo promovem, quando

utilizadas de forma contextualizada, a participacdo ativa na aprendizagem.

4.2 Singularidades das TDIC’s no ensino e na formacao de professores de Geografia:

aproximac6es com as Metodologias Ativas

Considerado por uns como uma aversao a reflexdo e por outros como elemento
imprescindivel para a formacdo cidadd, os recursos tecnologicos universalizaram espaco e
fazem parte da cultura social (Baccega, 2002). Nesta ocasido, mesmo que de forma desigual, o
mundo estd mergulhado em aparatos tecnoldgicos e raro sdo os grupos familiares que nédo
dispdem de um smartphone conectado a rede para o uso cotidiano.

Porquanto, avistamos uma sociedade conectada, que se utiliza do meio digital para
desenvolver praticamente ou até todas as suas atividades diarias, desde afazeres do trabalho e
compras online aos fins de diversdo e entretenimento, de modo que, hodiernamente
vivenciamos a virtualizacdo do espaco. Sendo assim, o0 espaco geografico é também um espaco
virtual, o ciberespaco, formado pela interconexdo da rede mundial de computadores, por meio
do qual se “constroi novos territorios, paisagens, lugares e sdo desenvolvidos diversos arranjos
sociais” (Santos, 2017, p. 14).

Essa configuracdo exige novas posturas educacionais, especialmente, no ambito da
formacé&o de professores, uma vez que, é inegavel o carater atrativo que os recursos tecnologicos

proporcionam no meio educacional, os quais, através de suas imagens, sons, movimentos e

11 Mistura/combinacgdo de espagos fisicos (presencial) e virtuais (digital) no processo de ensino-aprendizagem.
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cores despertam a curiosidade e exigem que as escolas disponham de aulas mais interessantes
(Pacheco, 2019). Neste cenario € essencial a consolidacdo de profissionais auténticos,
habilitados para lidar com as constantes transformacfes e conhecedores das mdaltiplas
singularidades no universo escolar, inclusive no ambito das TDIC’s, visto que a Educagéo 4.0%2
€ uma tendéncia cada vez mais presente nas instituicdes de ensino.

Partindo dessa ideia, é prudente conhecer o perfil dos graduandos do curso de Geografia
da UEPB/CH quanto ao uso e acesso as tecnologias digitais, ja que, é nitido que sdo
instrumentos que propiciam uma pratica mais relevante. Em funcdo disso, inicialmente,
buscamos averiguar o conhecimento dos graduandos quanto a nomenclatura em estudo
(TDIC’s). Para isso, perguntamos se eles ja conheciam tdo terminologia, e averiguarmos que
72,7% ja a conheciam, enquanto 27,3% relataram que néo (Figura 20).

Figura 20- VVocé conhece esta terminologia “TDIC’s”?
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Sim

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Outrossim, em termos conceituais cabe considerar a evolucdo das nomenclaturas de
TIC’s (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) para TDIC’s (Tecnologias Digitais da
Informacédo e Comunicacdo). Essa diferenciacdo se da pela adicdo do Digital, de modo que,
enguanto a primeira se limitava a jornais e ao radio, a segunda engloba a amplitude do meio

virtual, amplamente digitalizado, onde as informagdes s&o rapidas e instantaneas. Portanto as

12 “Egsa era ¢ marcada pela transformagdo completa da forma como aprendemos e ensinamos. Tecnologias
disruptivas, como inteligéncia artificial, realidade virtual/aumentada, internet das coisas (10T) e aprendizado de
maquina, estdo remodelando o cendrio educacional. As salas de aula se tornam ambientes interativos e imersivos,
onde os alunos tém acesso a recursos e materiais educacionais de alta qualidade, independentemente de sua
localizagdo geografica” (Lamattina, 2023, p. 5).
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TDIC's se refere a todos 0s equipamentos eletrénicos e midias que se conectam na internet, e
ampliam as possibilidades comunicativas e interacdo entre seus usuérios (Valente, 2014)
Posto isso, as TDIC’s tém como instrumento elementar a famosa internet, consagrada
por ultrapassar as fronteiras geogréaficas, englobando assim a diversidade de servigos que séo
disponiveis aos usuarios através do meio digital. Em conexao com a educacgéo, sdo aquelas que
se utilizam de objetos materiais e imateriais para favorecer o processo de ensino-aprendizagem.
Sendo ndo s6 os computadores e celulares, como também a internet, aplicativos, sites,
programas e as midias disponiveis na rede que podem ser adotados de forma pedagogica.
Assim, levando em consideracdo as relevancias desses meios na formacdo docente
indagamos os graduandos como estava o seu nivel de conhecimento quanto as tecnologias como
ferramenta de ensino e obtivemos o0s seguintes resultados: 9,1% afirmaram ter um
conhecimento total; 59,1% um conhecimento parcial; 22,7 % um conhecimento superficial e

9,1% alegaram ter pouco conhecimento (Figura 21).

Figura 21- Conhecimento dos graduandos quanto as tecnologias como ferramenta de ensino
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Uma situacdo interessante é que embora a maioria dos participantes sejam nativos
digitais e utilizem tecnologias em seu cotidiano, o olhar pedagogico acerca dessas ferramentas
ainda é um desafio. De modo que, é necessaria uma maior exploracdo destes aspectos durante

a formacdo inicial e continuada, para assim, garantir a utilizacdo perspicaz das tecnologias
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como ferramenta de ensino. Posto isso, buscamos conhecer os principais aplicativos, sites e
extensdes que sdo utilizadas pelos graduandos e destacamos a assiduidade do Google e suas
extensdes (Google académico, Classroom, Meet, Maps), YouTube e o Canva), 0s quais podem

ser visualizados na figura a seguir:

Figura 22 - Principais aplicativos utilizados pelos graduandos com finalidade educativa
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Fora esses aplicativos ja consagrados no ambiente académico-escolar, perguntamos se
os graduandos usavam e/ou conheciam outros recursos digitais e/ou aplicativos especificos com
potencial para o ensino de Geografia, e constatamos que a maioria, cerca de 68,2 % dos
respondentes afirmaram que nédo, enquanto 31,8% apontaram algumas opcdes, sendo eles a
Roleta Magica, Copyspider, Atlas of 3D, Rocks and Minerals e 0 QGIS. Neste contexto, vale
destacar o QGIS, uma vez que, foi o aplicativo que apareceu com maior assiduidade, sendo este
um Sistema de Informacdo Geogréfica (SIG) utilizado para a elaboracdo de mapas e nas
disciplinas de Cartografia e Geotecnologia. Diante disso, concordamos com as afirmagfes de
Habowsbi, Scooti e Siqueira (2023), o QGIS é uma ferramenta de andlise espacial e
geoprocessamento, que oferece suporte para ensino de Geografia, proporcionando o maior
interesse pela disciplina, pois a torna mais dindmica e prética, e o ligamento ao nosso cotidiano.

Posto isso, cabe ainda apontar o relatado de um dos participantes “tenho uma base muito
pequena sobre aplicativos e plataformas que podem ser usados para o ensino de Geografia”.
Logo, notamos que essa variavel é preocupante, sobretudo, diante da era da informacdo, em que
a incumbéncia do professor € acompanhar as inovagGes metodoldgicas e promover aulas

dindmicas. Disto isso, Moran (2009) reitera que 0 nosso maior desafio &€ caminhar para um
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ensino e uma educacéo de qualidade, que integre todas as dimensdes do ser humano. Para isso
precisamos de profissionais capacitados, conhecedores e articuladores de préaticas de ensino.
Outrossim, para um maior embasamento frente a tematica perguntamos aos

respondentes o que eles compreendiam por TDIC’s e destacamos as seguintes respostas:

V. T- Entendo TDIC's como as ferramentas tecnolégicas que contribuem para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, possibilitando que os estudantes
compreendam melhor os conteddos que estdo sendo trabalhados em sala de aula. Bem
como, um meio de despertar o interesse dos estudantes e fugir de um ensino
tradicional.

C. G- Auxiliam para a formagdo e aprendizagem dos alunos.

J. F- As tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo sdo formas de trabalhar,
de se comunicar, de se relacionar e de se aprender.

Reflexivos a essa questdo, enxergamos que os graduandos reconhecem o potencial das
TDIC’s junto ao processo de ensino-aprendizagem e para a consolidacdo de sua formacéo
profissional. Desde modo, em linhas gerais, os participantes a compreendem como ferramentas,
recursos, meios e equipamentos digitais e manuais que favorecem o desenvolvimento do ensino
e de uma aprendizagem significativa.

Diante dessa perspectiva, destacamos a sua maior popularizacdo na educacdo durante o
periodo pandémico. Nesta dire¢do, Bento (2022) em sua pesquisa evidencia que a pandemia da
COVID-19 acelerou 0 uso dessas tecnologias no processo educativo, mesmo que de forma
inesperada e com acesso restrito, e a partir disso aponta seus possiveis usos nos pos pandemia.
Por um lado, destaca as adaptacGes de reunides, planejamento e formagdo continuada para 0s
professores, que agora, podem ser contemplados diretamente do conforto de suas casas e a por
outro aponta a possibilidade de as tecnologias serem também utilizadas nas aulas presenciais,
trazendo inovacOes ao processo de ensino-aprendizagem.

A partir disso, cabe se pensar o que ficou das tecnologias depois desse momento
pandémico? N&o podemos sair como se nada tivesse acontecido, ndo podemos engavetar as
tecnologias e se limitar ao tradicionalismo de séculos. Hoje, os professores conhecem mais
desse universo, aprenderam a utilizar novas ferramentas (sites, extenses do Google) e este
cendrio precisa continuar, uma vez que, as praticas de ensino centradas na memoriza¢do nao
tém éxito nesse século da informagdo. Aqui, ndo desconsideramos outras metodologias de
ensino, nem tdo pouco afirmamos que as TDIC’s devem ser incorporadas em todas as aulas,
mas admitimos que essas associa¢cdes sao, cada vez mais, recorrentes no ensino de Geografia e

tem demonstrado bons resultados.
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E por isso mesmo, as instituicbes de ensino (nos diferentes niveis e modalidades) e os
seus profissionais precisam acompanhar as transformagfes do meio, incorporando novas
formas de aprender e ensinar que qualifiguem os sujeitos, de forma criteriosa, a lidar com o
turbilhdo de informacdes disponiveis na rede (Santos, 2017). Desta maneira, a formacao de
professores reflexivos é a chave para o desenvolvimento de praticas de ensino relevantes. Por
isto, é necessario de uma base qualificada que habilite os profissionais da educacdo, desde a
formagéo inicial, a lidar com as renovagdes do meio, especialmente, para construir um processo
de ensino-aprendizagem significativo em uma sociedade informatizada e ultra conectada.

Como base nisso, buscamos averiguar a infraestrutura (fisica e rede moével) da
UEPB/CH quanto as condi¢cfes de acesso e uso das TDIC’s para o desenvolvimento das
diversas atividades académicas. E a partir disso, obtivemos os seguintes resultados: 4,5%
afirmaram que o acesso é 6timo; 68,2% disseram que as condi¢Bes sdo medianas; 22,7%

declaram que as condigdes sdo ruins e 4,5% classificaram como péssima (Figura 23).

Figura 23- Infraestrutura (fisica e rede movel), acesso e uso das TDIC’s da UEPB/CH
Péssima Otima

Ruim
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Diante disso, destacamos que as condi¢des de acesso e uso da TDIC’s na UEPB/CH nédo
sdo tdo favoraveis, e isso se deve, sobretudo, a conectividade. De modo que, embora a
instituicdo ofereca rede de Wifi, essa ndo possui uma qualidade satisfatoria, dificultando a
realizacdo de atividades que demandam uma interagdo virtual. E isto, de certo modo, limita as
estratégias de ensino que poderiam ser adotadas pelo docente, bem como, inviabiliza a
utilizagdo das TDIC’s durante o decorrer da aula.
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Outro ponto relevante a ser analisado sdo as praticas de ensino que norteiam o trabalho
docente na UEPB/CH e se estes professores utilizam TDIC’s durante 0os componentes
curriculares. Para isso, perguntamos aos graduandos quais sdo as principais ferramentas
tecnoldgicas utilizadas pelos professores em suas praticas de ensino e foram destacados 0s
seguintes: DataShow, Notebook, App’s do Google e Powerpoint, 0s quais sdo instrumentos

corriqueiros e comuns no ambito educacional, inclusive, no ensino superior (Figura 24).

Figura 24- Principais ferramentas tecnologicas utilizadas pelos professores da
UEPB/CH em suas praticas de ensino
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Nesta Otica de repensar as praticas no ensino superior, Borges e Alencar (2014, p. 127)
declaram que “o ensino superior ¢ desafiador, pois precisa ser inventado ou reinventado
diariamente”. Diante deste ensejo, destacamos que no curso de Geografia da UEPB/CH existe
uma preocupagdo em mesclar as préaticas de ensino, sendo assim, sdo realizadas aulas de campo,
minicurso voltado para a introdugédo aos QGIS, projetos de extensdo explorando possibilidades
de ensino, producéo de recursos didaticos (manuais e digitais) e grupos de pesquisas, como: 0
Saberes da Educacdo Geografica (GPSEG/UEPB) que promove debates imprescindiveis acerca
da formacao de professores e na construcao de olhar inclusivo, os quais, apesar de no geral ndo
se tratarem exclusivamente de TDIC’s, sdo estratégias de ensino-aprendizagem significativas
e abordagens ativa no ensino superior.

Em especial, cabe destacar uma aula de campo, realizada no Museu Digital e
Tecnol6gico de Campina Grande-PB (Figura 25), no qual os graduandos tiveram contato com
uma diversidade de aparatos tecnoldgicos como mapa digital e 6culos de realidade aumentada,

e pudemos vivenciar experiéncias satisfatdrias, bem como enxergar na pratica o atratismo e
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empolgacao que a meio tecnoldgico desperta. Sendo assim, um momento extraordinario para

sua formagé&o e construcao do seu saber - fazer docente.

Figura 25- Graduandos no Museu Digital e Tecnologico de Campina Grande-PB.

Fonte: Acervo do pessoal dos graduandos, 2023.

Deste modo, visando a ampliacdo desse cenario e a incorpora¢do da TDIC’s nesse
processo, procuramos averiguar 0s meios de acesso fisico dos graduandos as TDIC’s, visto que,
embora estas ndo se resumam a bases materiais elas precisam dos aparatos fisicos para ser
acessadas e propagadas. Dito isso, perguntamos aos graduandos quais eram suas ferramentas
de acesso e uso as TDIC’s e averiguarmos a predominancia do celular e do notebook (figura

26), uma vez que, sdo 0s instrumentos mais usuais.

Figura 26- Ferramenta fisica de acesso dos graduandos quanto o acesso/uso das TDIC’s
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.
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Neste prisma, sinalizamos a relevancia do auxilio conectividade!3 fornecido pela a Pro-
reitoria Estudantil (PROEST) da UEPB durante o periodo pandémico para aquisicdo desses
aparelhos, o qual possibilitou aos estudantes que detinham necessidade e estavam em maior
vulnerabilidade melhores condicdes de acesso ao Ensino Remoto Emergencial - ERE.
Corroborando com essa perspectiva, Santos (2022) destaca em sua pesquisa a Otica dos
graduandos do curso de Geografia da UEPB/CH sobre a importancia desse auxilio para o
processo de aprendizagem, evidenciando que cerca de 92% dos graduandos fizeram uso dessa
politica e o classificam como um elemento importante/essencial que viabilizou a permanéncia
de inimeros estudantes na universidade em tempos tdo dificeis.

No que confere este momento pandémico e o ensino emergencial vivenciado na
UEPB/Guarabira, Almeida e Silva (2021) externalizam os principais desafios enfrentados por
estes graduandos, entre eles, a desigualdade de acesso, a caréncia de conexdo de boa qualidade,
a falta de tecnologias adequadas e as limitagdes quanto as préaticas de ensino. Apesar disso, as
autoras sinalizam que 79% dos participantes acreditam que com o ERE foi possivel intensificar
0 conhecimento de novas Metodologias Ativas para a formacéo de professores.

Nesse movimento, reiteramos que assim como as Metodologias Ativas, as tecnologias,
sobretudo as TDIC’s, evidenciam uma multiplicidade de alternativas de ensino, bem como
oportunidades para a edificacdo de uma aprendizagem significativa. Sob este olhar, buscamos
conhecer a perspectiva dos graduandos, para isso perguntamos se eles acreditavam que as
TDIC’s poderiam contribuir na efetivacdo das Metodologias Ativas, e 0S mesmos em sua

plenitude afirmaram que sim. Sendo assim, cabe destacar algumas de suas conotacdes:

J. S - Sim, pois ambas podem facilitar o ensino e aprendizagem se usada de maneira
eficaz, possibilitando aos alunos a forma de pensar e compreender o que esta sendo
trabalhando.

M. T - Sim, pois muitas das vezes as tecnologias despertam mais interesses nos alunos,
é justamente por isso, que se forem usadas de formas corretas podem sim, ser uma
maneira de facilitar o aprendizado do alunado.

J. L - Sim, as tecnologias podem e devem ser utilizadas como ferramentas de ensino,
mas considerando a realidade da escola, professor e alunos.

BAprovacdo pela resolugdo UEPB/Consuni/0327/2020, o Programa Auxilio Conectividade ofereceu assisténcia
em duas modalidades: acesso a internet em carater emergencial (bolsas mensais no valor de R$ 100) e aquisicéo
de equipamentos (bolsa em cota Unica, no valor de R$ 1 mil).

14 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi uma modalidade de ensino adotada durante a crise sanitaria provocada
pelo COVID-19, a qual forgou escolas e universidades a paralisarem suas atividades presenciais a fim de promover
o distanciamento social e conter a propagacdo da doenga. No ERE o contato entre o professor e alunos era
estabelecido mediante as tecnologias da informacéo e/ou, sobretudo na educagéo bésica, por meio de atividades
impressas (Dutra, Morais, Guimardes, 2021; Moreira, Schlemmer, 2020).
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A partir destas, evidenciamos uma estreita correlacdo entre Metodologias Ativas e
TDIC’s, visto que ambas almejam viabilizar a aprendizagem significativa, sendo assim
possibilidades de tornar o ensino um processo centrado no aluno e em suas particularidades.
Além disso, sinalizamos a preocupacéo dos respondestes J. L e M. T com a utilizacao coerente
dessas ferramentas enquanto potencializadoras do processo de ensino-aprendizagem.

Diante dessa questdo, Kenski (2007) enfatiza para que as alteragfes educacionais
ocorram de forma significativa as TDIC’s precisam ser compreendidas e incorporadas de forma
pedagdgica. Logo o norte das indagacdes deve esta em como utiliza-las de forma a acrescentar
0 meio educacional. Para tanto, ndo se trata de usar tecnologia por tecnologias, mas emprega-
la de forma correta, as escolhendo estrategicamente e alinhado aos objetivos almejados. Haja
vista, um mal utilizacdo essa sera mais uma ferramenta do tradicionalismo, que apesar do

potencial inovador foi usada para preencher tempo e ndo para promover reflexao.

(...) ndo sédo as tecnologias que véo revolucionar o ensino e, por extensdo, a educacao
como um todo. Mas a maneira como esta tecnologia é utilizada para a mediagéo entre
professores, alunos e a informagdo. Esta pode ser revolucionaria, ou ndo. Os processos
de interacdo e comunicacdo no ensino sempre dependeram muito mais das pessoas
envolvidas no processo, do que das tecnologias utilizadas (Kenski, 2008, p. 09).

Neste caso, de que adianta reproduzir um filme se ele ndo gerara discussdo sobre a
temética? Deste modo, o que iré fazer diferenca no ensino ndo € o recurso por si, mas a selecao,
0 planejamento e a interag@o entre os sujeitos. E no ensino de Geografia este processo nao é
diferente, os recursos precisam ser incorporados de forma a fazer sentido, para assim agregar
conhecimento de forma satisfatoria.

Partindo dessa premissa, constatamos que os discentes do curso de Geografia da
UEPB/CH estabelecem conexdes entre o uso de Metodologias Ativas e TDIC’s'® para a
construcdo de uma aprendizagem significativa, reconhecendo estes instrumentos como
potencializadores de sua pratica. Neste contexto, instrumentalizar e conhecer as multiplas a¢oes
de ensino e suas singularidades na formacdo inicial € um fator indispensavel para a mobilizacéo
e consolidacdo do saber-fazer docente, visto que, trata-se de um processo de aprendizagem
continuo que se constrdi com as experiéncias.

Com isso, ressaltamos a notoriedade dos Estagios Curriculares Supervisionado para a
construcdo do ser professor, uma vez que, em sua maioria, é o primeiro contato dos graduandos
com as nuances do universo escolar. Deste modo, além de componentes curriculares/disciplinas

dentre a graduacéo que se destinam a encaminhar os discentes a sua realidade profissional, 0s

15 Entretanto, ressalvamos que as Metodologias Ativas ndo se resumem ao digital, pelo contréario, estas antecedem
a existéncia das tecnologias educacionais, sendo discutida originalmente desde a década de 1920 como ja discutido
no primeiro capitulo.
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Estéagios Curriculares Supervisionados sdo a oportunidade para construir a praxis docente, isto
é, a unido entre teoria e pratica. Entendido por Pimenta e Lima (2004) como um verdadeiro
exercicio teorico de transformacéo da realidade, uma vez que, € na sala de aula e no contato
com a sociedade que a praxis se da.

Sob esta perspectiva pluralista e em associagdo ao potencial das TDIC’s junto ao
processo de ensino-aprendizagem buscamos analisar as préaticas de ensino desenvolvidas pelos
graduandos. Entdo, cabe o questionamento; sera que os graduandos estéo se utilizando dessas
ferramentas (TDIC’s e Metodologias Ativas) em suas experiéncias de ensino, sobretudo, nas
regéncias de Estagio Curricular Supervisionado?

Movidos por esta inquietacdo perguntamos aos respondentes, caso eles ja tenham
cursado disciplinas de estagio se durante os componentes, especificamente, no momento de
regéncia na escola, se utilizou alguma tecnologia, TDIC’S ou Metodologias Ativas ao
desenvolver suas a¢bes pedagogicas. Com isso, destacamos que 45,5% utilizam algum desses
recursos em suas praticas pedagdgicas durante o estagio, 31,8% ndo utilizaram nenhum desses

recursos e 22,5% ainda ndo cursaram estagio, conforme nos mostra a figura 27:

Figura 27- Utilizacdo de Tecnologia, TDIC’s ou Metodologias Ativas nas préaticas
pedagdgicas durante as regéncias de Estagio Curricular Supervisionado em Geografia

Ainda nio cursei estagio

Sim, utilizei

Nio utilizei 7

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Entre os respondentes que afirmaram ter utilizado essas ferramentas durante as
regéncias no componente de Estagio Curricular Supervisionado foram relatados alguns
recursos, sendo eles: Mapa conceitual e/ou mental, Musica, Google Maps, Kahoot, Jogos,

Notebook, Data Show, Videos, Dinamicas e Slides. Dentre estes instrumentos, Cavalcanti
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(2010) destaca 0 mapa mental como uma estratégia para o desenvolvimento do pensamento
espacial, uma vez que implica na selecdo de objetos e abstracdo. Além disso, a autora reitera
sobre a importancia da insercdo de linguagens alternativas no ensino de Geografia, tais como a
musica e os videos, visto que articula o ensino de forma atrativa, agregando-se de agentes tidos
como diversédo para tornar o processo de ensino-aprendizagem algo significativo.

Ainda nessa perspectiva, quanto aos respondentes que relataram nédo ter utilizado
nenhuma tecnologia, TDIC’s ou Metodologias Ativas nas suas praticas pedagogicas durante as
regéncias de Estagio Curricular Supervisionado em Geografia, € interessante destacar as

seguintes narrativas:

R. S - N&o, até iria usar o Datashow, mas a minha professora supervisora optou por
ndo usar.

L. C - As tecnologias ndo eram possiveis pois a escola ndo tinha nem mapas.

Nesta interface, adverte-se que a insercdo das tecnologias na escola inclui inimeros
desafios, sobretudo, no ensino publico, onde as condi¢es sdo, muitas vezes, precarizadas, ou
seja, dispdem de infraestrutura (fisica e mével) minimas e poucos recursos. Deste modo, apesar
da sociedade estd perpassada por aparelhos tecnoldgicos, existe ainda uma enorme
desigualdade social que limita o acesso da classe menos desfavorecida. Além do mais, ha um
déficit de investimentos, auséncia de dispositivos, conectividade, salas de computacdo de
enfeite e alguns profissionais que sdo resistentes a renovacao das praticas pedagdgicas,
inclusive, contra a insercdo das tecnologias no ensino.

Pensando nisso, apontamos que a maioria dos docentes que estdo no chdo da sala de
aula sdo imigrantes digitais, que ndo nasceram no mundo informatizado, nem tdo pouco foram
preparados para usar as tecnologias de forma significativa (Santos et. al., 2021). Sendo assim,
apresentam mais dificuldade para ensinar mediante as maultiplas metodologias de ensino
demandadas pelo cenério atual, logo, necessitam de uma maior atencdo e esforco para o
desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas. Além disso, demonstram algumas resisténcias,
seja pela dupla jornada de trabalho, pela falta de infraestrutura das salas de aulas, falta de
maturidade dos alunos ou pelo conhecimento insuficiente quanto a estes recursos.

Ainda assim, reiteramos que apesar de um trabalho arduo, devolver um processo de
ensino-aprendizagem significativo é possivel e pode partir de metodologias simples. Nessas
circunstancias, as Metodologias Ativas evidenciam inimeros caminhos (oficinas, jogos
artesanais, utilizacdo de videos, musicas e outras), por meio de varias formas e com recursos
didaticos-pedagdgicos diversificados, desde os mais simples como o ensino apoiado em

oficinas manuais, uso de globos terrestres, mapas, poesia, musicas, reportagens e atividades que
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explorem o espago da escola e seus arredores, como também a partir dos recursos inovadores,
sobretudo, apoiado nas TDIC’s e na vasta disponibilidade de informagdes, que se tornam saber
mediante a significancia com realidade (Albuquerque; Almeida; Aguiar, 2022).

Em outro extremo, estdo as contribuicdes que as Metodologias ativas e as TDIC’s trazem
para a formacdo de professores. Sendo assim, para averiguar essa dimensdo perguntamos aos
graduandos como eles classificavam a importancia das discussdes sobre Metodologias Ativas
e as TDIC’s na formacdo inicial. Neste cenario, entre as alternativas, predominou que séo
discussbes pertinentes, visto que, o professor na contemporaneidade precisa estar adepto as
tecnologias, especialmente, mediante o fluxo de informagdes proporcionado pela globalizacéo.
Além do que, prepara melhor os graduandos para as mdltiplas realidades e vivéncias, 0s
motivando a conhecer possibilidades metodoldgicas para a futura jornada profissional.

Corroborando com esta ideia, promovemos o0 seguinte questionamento para 0s sujeitos
da pesquisa: Como o conhecimento acerca das Metodologias Ativas e TDIC’s podem colaborar
na formacgéo reflexiva do professor de Geografia? E a partir disso, destacamos algumas

narrativas e suas respectivas contribuicdes, externalizadas na figura seguinte:

Figura 28- Contribuicdes das Metodologias Ativas e TDIC’s na formacao
reflexiva do professor de Geografia apontadas pelos graduandos.

i V. A. — (...) quanto mais )
st M. -Uma dgrandq aprendemos sobre isso,
gluoaparg gren ler LS mas teremos experiéncia
8 a:)enqao o ’u_nos(eia para trabalhar com eles
quserég g es;,tﬁfgtéﬂg toe em sala e tornar as aulas
e T ﬁgcoreba_ Rompe com a [|Ampliacao do mallﬁt.dl.naltf.ucas
Geografia || saber-fazer SR ICIpaLyes:
/ tradicional docente \
1
\J/
Formacao Auxilia no
( ermanente lanejamento
L. O. - O professor de P P ) )
Geografia sempre deve estar -
atualizado. Nesse sentido, na J. B. - (...)auxilia tanto no
contemporaneidade, as planejamento como na
tecnologias sdo extremamente execucdo de uma aula
presentes na vida das pessoas

e, logo, dos alunos, Entio, o mais atrativa e participativa

docente dominando essas para seus alunos.
tecnologias, podera trabalhar
\_ melhorem salade aula. ) J

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.
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Consoante com o pensamento de Kenski (2007) destacamos que as TDIC’s e
Metodologias Ativas como possibilidades metodoldgicas ultrapassam o paradigma da oralidade
e propiciam engajamento, participacdo e a construcdo de novos espacos de aprendizagem,
envolvendo a articulacdo de conteudos, espacos, tempos e pessoas diferentes. Logo, podem
auxiliar, como ressalta o respondente J. S. M (relato externalizado na figura 28) na superagao
do estigma atribuido aos saberes geograficos.

Dito isso, concordamos com as narrativas dos discentes V. A e J. B (apresentadas na
figura 28), e a partir delas sinalizamos que o conhecimento acerca dessas ferramentas fornece
aos profissionais um maior repertdrio, seja no ambito das praticas de ensino como no
planejamento docente. Sendo assim, conhecimentos imprescindiveis para o seu desempenho,
uma vez que, estes profissionais vivem diariamente situagdes Unicas, que requer um modo de
pensar, agir, ser e fazer carregado de significados. Com isso, ndo se pode satisfazer a seguir
receitas, mas sim consolidar uma reflex&o na agéo e um saber-fazer personificado, considerando
as particularidades de cada sujeito (Tardif; Moscoso, 2018; Tardif; Raymond, 2000).

Além disso, os autores indicam que essa é uma constru¢do permanente, movimentada
por uma multiplicidade de saberes. Classificados por Tardif (2002) em saberes experienciais,
saberes curriculares, saberes disciplinares e saberes profissionais, 0s quais sao provenientes de
varias fontes e tempos (historia de vida, experiéncias escolares, vivéncias no magistério e
outros). Outrossim, reforcando a percepcdo do graduando L. O (evidenciada na figura 28),
Santos (2018) é categodrico ao afirmar que a formacdo docente € um processo continuo,
permanente e integral, que envolve a construgdo de si préprio e do outro.

Para tanto, € na formacao permanente que a educacao encontra base para se renovar, no
cotidiano diario entre aluno e professor e na busca por melhores condi¢des de ensino e de
aprendizagem. Esta ndo € uma tarefa facil, nem tdo pouco um mar de rosas, este trabalho
envolve uma multiplicidade de saberes, vontades, tempo, planejamento e valorizagdo. Nesta
ocasido, é essencial desbravar novos conhecimentos e ultrapassar as barreiras engessadas do
saber cientifico, conhecendo o méximo de ferramentas, metodologias de ensino e suas
funcionalidades para adequa-las de forma significativa, para edificar, acima de tudo, um saber
humanizado, eficiente e factual. Porquanto, visando contribuir com estd conjuntura, a seguir

apresentaremos algumas alternativas metodolégicas presentes no universo digital.
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5. TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO GEOQRAFICA: UM DIALOGO
SOBRE AS MULTIPLAS ALTERNATIVAS METODOLOGICAS

Mais importante que utilizar o recurso didatico por si s6 é compreender suas
possibilidades, desafios e finalidades no contexto educacional. Assim, com o intuito de
contribuir com a formagéo dos futuros professores de Geografia da UEPB/CH, realizamos uma
oficina pedagogica, a qual é caracterizada por Paviani e Fontana (2009) como uma forma de
construir conhecimento a partir da acdo e da reflexdo. Nesta perspectiva, partimos do
pressuposto tratado por Vieira e Volquind (1996), as quais destacam que as oficinas
movimentam trés instancias: o pensar, 0 sentir e 0 agir, sendo uma forma de vivenciar a
unicidade entre a pratica e a teoria e fazer os graduandos refletirem e (re)pensarem suas praticas.

Deste modo, foi levando em consideracdo tanto a parte tedrica como 0 exercicio da
pratica, de modo que, buscamos tanto apresentar alternativas metodologicas como analisar a
aplicabilidade dessas TDIC’s como instrumento pedagogico no ensino de Geografia. Partindo
dessa premissa, a oficina “Tecnologias Digitais na Educacdo Geografica: um dialogo sobre as
multiplas alternativas metodologicas” procurou contribuir com a formacéo profissional dos
estudantes e promover experiéncias no ambito das metodologias de ensino.

Para isso, a presente oficina foi realizada junto aos discentes do componente curricular
eletivo de Seminarios Temaéticos, com duracdo de quatro horas e foi subdividida em
etapas: Primeiro, discutimos as transformacfes educacionais advindas do processo de
globalizacdo, os desafios do professor na era digital e a importancia das tecnologias na
educacédo; Em seguida, apresentamos algumas ferramentas digitais para o ensino de Geografia
(quadro 3) suas funcionalidades e possiveis utilizac6es. E por fim, propomos a materializacdo

do saber por meio da construgédo de préaticas de ensino usando os aplicativos e sites indicados.

Figura 29- Oficina realizada no componente curricular de Seminarios Tematicos.

0 .

|
TESHOLOGIAS ONIITALS NA KDUCAGHD CEDGRATICA! Ul DuiLsce &
WETCORLAGEAS |

SODNE A3 MULTIPLAS ALTERRATIVAS

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.
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Para iniciar este momento, foram levantados alguns questionamentos: Como as

tecnologias chegaram no meio educacional? Qual a sua importancia? Qual o papel do professor

no universo digital? Consoante ao pensamento de Schuartz e Sarmento (2020) evidenciamos

que as TDIC’s permitem, sobretudo na atualidade, um intenso e critico didlogo entre educagao

e tecnologias, de modo a enriquecer o processo de aprendizagem. Desde modo, em conexao

com os objetivos da pesquisa apresentamos aos graduandos alguns aplicativos, plataformas e

sites que podem acrescentar as praticas pedagogicas e a construgdo significativa dos

conhecimentos geograficos (quadro 3), as quais além de TDIC’s sdo alternativas metodologicas

de carater ativo que propiciam um processo de ensino aprendizagem mais dindmico.

Quadro 3- Ferramentas digitais para o ensino de Geografia

FERRAMENTAS
DIGITAIS

FUNCIONALIDADE

RELATOS/ EXPERIENCIAS

Jogo de perguntas e respostas em
formato de quis, pode ser utilizado
como instrumento de avaliagéo.

“Kahoot proporciona maior agilidade nas
avaliagdes, além de uma competicdo
saudavel, um feedback imediato no
progresso da aprendizagem e um aliado a
vertente do jogo na sala de aula” (Bottentuit
Junior, 2017, p. 1599).

LANDSCAP AR

Aplicativo que utiliza a realidade

aumentada para  transformar
curvas de nivel em uma
paisagem/imagem de  relevo 3D.

“Com o uso do aplicativo LandscapAR, as
aulas de Geografia tornaram-se mais
criativas e proativas, aliando os objetivos
pedagogicos do professor com a disposigdo

dos alunos por novas tecnologias,
acarretando naturalmente uma
aprendizagem  significativa”  (Oliveira;

Sanéabio de Oliveira, 2019, p. 112).

SOLAR SYSTEM SCOPE

Site que oferece visualizacbes e
simulagdes celestes. Aproxima 0s
confins do universo e permite
experiéncias espaciais,
favorecendo o estudo do sistema
solar, dos movimentos aparentes
do sol e dos planetas.

“A ferramenta é bem intuitiva e grande parte
dela esté traduzida em portugués. Além de
poder explorar o universo, o site conta com
uma enciclopédia que exibe informac6es
sobre 0s planetas e permite observar a
estrutura interna de cada um deles”
(Oliveira, 2019).
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MENTIMETER

Plataforma online que permite a

criacdo de apresentacles
interativas e a participacdo
instantanea. Oferece
possibilidades de slides com

perguntas dissertativas, multipla
escolha e jogos tipo quis, podendo
os resultados serem projetados em
tempo real e de varias formas:
nuvens de palavras, graficos e
tabelas.

“(....) 0 Mentimeter se mostrou como uma
opcao interessante, devido a variedade de
possibilidades de sua utilizagdo, em termos
de conteudo e, também, devido a facilidade
de acesso” (Morais; Reis, 2022, p. 5).

WORDWALL

Plataforma digital que oferece a
utilizacdo e criagdo de recursos
didaticos em formato de jogo a
partir do conteido desejado e em
diferentes modelos: questionarios,
jogo da forca, palavras-cruzadas,
roda aleatoria, abra a caixa,
diagrama marcado, flash cards e
outras.

“A ferramenta Wordwall foi de grande
importancia, trazendo para o ensino de
Geografia uma maior dindmica e interacao
dos alunos. Sendo assim, foi uma
experiéncia  enriquecedora, onde 0S
educandos puderam ter acesso a atividades
ludicas (...). Dessa maneira foi possivel
constatar que os jogos em sala de aula
podem auxiliar na superacdo da monotonia
em sala de aula” (Souza; Scherlowski;
Paula-Shinubu, 2021, p. 9).

INO 1 AL

Aplicativo de comunicacdo (rede
social gratuita) que permite
compartilhamentos de  fotos,
stories, videos e reels, Além de
proporcionar a troca de interagdes
por meio de lives ao vivo, directs,
hashtag, comentarios e curtidas.

“Pdde-se observar um maior entusiasmo em
participar das aulas, pois sempre que o
professor perguntava se os discentes tinham
compreendido  tais  conteldos, eles
rapidamente respondiam que sim, se
justificavam e citavam exemplos, muitas
vezes citando os posts que eles tinham visto
no Instagram. O que reforcou a ideia positiva
de que o trabalho fora de sala de aula estava
sim, cumprindo com seu papel” (Costa,
Silva; Morais, 2022, p. 199).

PADLET

Site on-line que permite a criagéo
de quadros colaborativos com base
em varios templates como mural,
tela, grade, linha do tempo e até
mesmo mapa.

“Sobre o Padlet, ferramenta utilizada em
nossa pratica, afirma-se o seu potencial
interativo e constitutivo no processo de
ensino-aprendizagem.  Ela instiga a
participacdo dos alunos, os deixam curiosos
em clicar, mudar de cor, inserir, visualizar,
ou seja, 0 envolvimento na aula remota é
bem maior em relacdo a momentos apenas
expositivos” (Silva; Alves, 2021, p. 791)
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TRUE WORLD MAPS

Aplicativo que possibilita
selecionar e arrastar os paises pelo
mapa para ver seu tamanho real.
Permite verificar distor¢bes entre
0s paises e compreender sua
dimensdo territorial.

“Como a Terra é uma esfera, ndo ha como
mostra-la perfeitamente em um mapa plano.
Portanto, todos os mapas sdo distorcidos.
Com este simples app vocé poderd comparar
paises e saber o tamanho real deles. Uma
Otima ferramenta para professores ou
criangas e adultos interessados em
geografia” (Fonte:
https://www.trueworldmaps.com/ Acesso e
1 ago. 2023).

WORLD BOX

Game de simulacdo no qual o
jogador pode construir seu proprio
mundo, enché-lo de vida e criar
diferentes criaturas. Além de poder
observar a  evolugdo  das
civilizagcGes, interagir com elas e a
possibilidade de causar desastres
naturais como incéndios, erupcoes
vulcanicas, tornados, queda de
meteoritos e terremotos.

“Este jogo é muito legal para que os alunos
compreendam a formacdo do espaco
geografico, o conceito de territorio e também
para explicar alguns fenémenos climéticos e
geologicos” (Oliveira, 2021).

caicron -

GEQGUESSR
GEOGUESSR

Jogo de descoberta geografica
baseado no Google Street View.
Proporciona a exploragdo de
varios lugares do mundo e o
contato com diferentes paisagens.

“A experiéncia realizada com o jogo (...)
permitiu destacar que, além de possuir um
potencial significativo para a construcdo do
pensamento conceitual nas aulas de
Geografia, Geoguessr também pode ser visto
como uma ferramenta interessante para a
ampliacdo dos horizontes dos estudantes e
de sua compreensdo da diversidade do
mundo e de seus territorios” (Stefenon,
2016, p. 39).

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Mergulhado neste horizonte tecnolégico, Moran (2012) acredita que a escola pode se

transformar em ambientes ricos de aprendizagem significativa, seja este presencial ou digital,

instigando os estudantes a aprenderem ativamente, a pesquisarem o tempo todo, a serem

proativos e protagonistas do seu saber. Consoante a este pensamento, as ferramentas listadas

(quadro 2) sdo instrumentos de ensino e aprendizagem ativa que oferecem oportunidades para

a edificacdo de uma Educacdo de qualidade. Sendo assim, apds a exposicdo das funcionalidades

dos aplicativos, sites e plataformas, colocamos em pratica a sua utilizacdo. Para isso,

selecionamos algumas ferramentas e as associamos a tematicas da Geografia, visando promover

experiéncias de ensino e conhecimento acerca de diversas alternativas metodoldgicas.
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Com este proposito, para fins de demonstracdo e uso pratico, a primeira ferramenta
utilizada foi o Padlet, um site online e gratuito que permite a criagdo de quadros e murais
colaborativos. Nesta ocasido, usamos a ferramenta de mapa virtual e solicitamos que os
graduandos destacassem 0s principais reservatorios de agua da Paraiba. Como resultados
(figura 16) observamos o compartilhamento das informac0es destacadas pelos graduandos, bem
como a espacializagdo ludica e dindmica do contetdo, o qual é partilhado e acessivel a todos
que dispdem do link. Dessa maneira, em concordancia ao pensamento de Silva e Alves (2021),

reiteramos a interatividade proporcionada pelo Padlet, inclusive, entre o professor e 0s alunos.

Figura 30- Atividade utilizando as ferramentas do Padlet.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

Posteriormente, considerando as tematicas da Geografia Fisica, propomos a exploracéo
do Landscap’ar, um aplicativo que utiliza a realidade aumentada para transformar curvas de
nivel em uma paisagem/imagem de relevo 3D, promovendo assim a visualizacdo das formas de
relevo de maneira mais real e concreta. Partindo dessa premissa, Oliveira e Sanabio de Oliveira
(2019) declaram que apesar de desafiante, atrelar novas tecnologias como Landscapar é um
trunfo pedagdgico a favor da aprendizagem significativa.

Neste recorte, destacamos a importancia dos recursos didaticos e tecnoldgicos para o
ensino-aprendizagem das tematicas fisico naturais, visto que, devido a carga de nomenclaturas
e conceitos essas aulas tendem, no geral, a serem mais enfadonhas. Logo, a utilizagdo de
linguagens alternativas como o Landscap”ar sdo imprescindiveis para dinamizar a aula e torna-
la mais prazerosa. Como frisa Calado (2012), as novas tecnologias cristalizam a oportunidade

de deixar de lado aquela Geografia Tradicional, em que o aluno € nada mais que o receptor de
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informacdes, muitas vezes ainda, alheias a sua realidade. E para este proposito a autora reitera
a necessidade do professor em inovar e criar novas possibilidades de aprendizagem, inclusive,
mediante o auxilio das ferramentas tecnolégicas, uma vez que, sdo meios que fazem parte do
cotidiano e permitem aulas mais atrativas, tanto para os alunos como para os professores.

Figura 31- Graduandos utilizando o aplicativo Landscapar.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

Cabe ainda considerar que além das curvas de nivel de diferentes formas, em nexo as
feicBes locais, utilizamos as curvas de niveis da Serra do Jurema, localizada nas adjacéncias do
municipio de Guarabira/PB e o resultado pode ser observado na figura 32. Posto isso,
sinalizamos que a associacao ao espaco vivido permitia a maior identificacdo com os contetdos,
de modo que, “a referéncia ao lugar deve ser uma constante na busca de sentido dos contetidos
escolares” (Cavalcanti, 2010, p.6).

Figura 32- Imagem 3D da Serra da Jurema criada no Landscap ar

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.
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Outrossim, utilizamos o True World Maps, um aplicativo que possibilita selecionar e
arrastar os paises pelo mapa, verificar distor¢cGes de tamanho entre os paises e compreender sua
real dimensao territorial, possibilitando o estudo do Mapa Mundi, a aquisi¢do de informacoes
acerca dos paises do mundo e a comparacdo de sua extensdo territorial. Neste aspecto, a
Groenlandia é realmente tdo grande quanto toda a América do Sul? A partir disso, evidenciamos
junto aos graduandos as potencialidades deste aplicativo para o desenvolvimento do
pensamento espacial e raciocinio geografico, sendo um instrumento que pode favorecer a
linguagem cartogréafica. Nessa linha de raciocinio, Denis Richter (2017) destaca a importancia
da linguagem cartografica como recurso didatico pertinente aos estudos geogréaficos e indica
algumas propostas (Google Maps e o Mapa mental) que possibilitam tornar 0 mapa uma
linguagem mais presente no ensino de Geografia.

Figura 33- Interface do aplicativo True World Maps
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

Em sequéncia, a utilizamos do Mentimeter, uma plataforma online que permite a criacéo
de apresentacdes interativas e participacdo instantanea através de um codigo de acesso. “As
possibilidades de perguntas sdo variadas e, apos respondidas, geram graficos, tabelas, nuvens
de respostas que podem ser compartilhadas em tempo real pelo apresentador” (Morais; Reis,
2022, p. 6). Nesta ocasido, usamos a ferramenta de mapa e solicitamos que os alunos
localizassem lIsrael (figura 34). Para isso, recorremos as orientagdes de Cavalcanti (2010) para
agregar o ensino de Geografia, a qual destaca a relevancia de incluir temas do cotidiano dos
alunos e/ou de grande repercussao na midia, como os referentes a etnia, género, raca, migracédo

conflitos territoriais, visando assim favorecer a compreensao da espacialidade contemporanea
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e desmistificar ideias errbneas e preconceituosas, ultrapassando as fronteiras de uma abordagem
meramente superficial.

Figura 34- Atividade utilizando a ferramenta de mapa do Mentimeter
Localize ISRAEL no mapa:

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

Ademais, outra funcionalidade que cabe ser destacada s&o as nuvens de palavras, na
qual os envolvidos tém a oportunidade de participarem diversas vezes e assim gerarem,
mediante a sua interacdo, um elemento grafico em que as palavras de maior destaque foram a
de maior assiduidade entre os participantes. Posto isso, referente ao Mentimeter, Morais e Reis
(2022) ilustram que a utilizacdo deste aplicativo toma como ponto de partida o conhecimento
prévio dos alunos, e a partir disso, pode-se desdobrar discussfes subsequentes na construcao de
conhecimentos. Em associacgdo a Geografia, ferramentas como a nuvem de palavras que incitam
0 conhecimento prévio do aluno sdo relevantes para a construcdo de conceitos proprios,

coletivos e factuais. A figura 35 ilustra as potencialidades dessa narrativa.

Figura 35- Atividade utilizando a ferramenta de nuvem de palavras do Mentimeter
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.
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Frente a incorporacdo pedagdgica destes recursos percebe-se a importancia de praticas
diversificadas como canalizadores de experiéncias satisfatérias e o potencial de uso dessas
ferramentas no trabalho pedagdgico do professor. Como nos revela Moran (2012) existem
muitos caminhos de inovar o ensino e por extensdo a aprendizagem, mas as escolhas
dependerdo da situagéo das instituices e do professor. Por isso, para analisar a viabilidade das
TDIC’s apresentadas e a percep¢do dos graduandos acerca da oficina, envolvendo
Metodologias Ativas e TDIC’S como estratégias de ensino, aplicamos um Google Forms.

Figura 36- Formulario compartilhado com os graduandos da eletiva de Seminarios Tematicos

Percepcao acerca da oficina "TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO G [ vy 1o 28 ateractes foram @ ® o @

salvas no Google Drive

Perguntas  Respostas @ Configuracoes

®
&
Tr
Percepc¢do dos participantes acerca da oficina -
"TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO =

GEOGRAFICA: UM DIALOGO SOBRE AS
MULTIPLAS ALTERNATIVAS METODOLOGICAS".

0Ol4 pessoal! Me chamo Samara Anselmo de Albuquerque e sou aluna concluinte do curso de Licenciatura
Plena em Geografia, na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no Centro de Humanidade, Campus
1ll/Guarabira-PB. Neste momento, estou desenvolvendo meu Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC), que esta
intitulado: TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO - TDIC'S E METODOLOGIAS ATIVAS
NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA UEPB/GUARABIRA-PB: das praticas de ensino a
reflexividade, sob orientagdo do Prof. Dr. Ramon Santos Souza e da da Prof. Dr® Juliana Nébrega de
Almeida. Sendo assim, peco sua contribuicdo para a desenvoltura desse estudo. Desde ja, agradeco
imensamente a sua participagao.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

O formulario, foi respondido por todos os discentes que participaram desta oficina.
Nesta ocasido, obtivemos 10 participaces e pudemos analisar a percepcdo dos graduandos
quanto a real aplicabilidade das multiplas alternativas metodologicas presente no digital, seja
na perspectiva do ensino superior, visando favorecer a formacgéo inicial e a construgdo de
experiéncias de ensino que podem agregar as futuras atuagdes docente, como na educacgao
béasica, enquanto ferramentas dinamizadoras do ensino de Geografia.

Nesta perspectiva, introdutoriamente, solicitamos em escala de 1 a 5, em que 1 era
péssima e 5 excelente, que os graduandos avaliassem a oficina realizada e Ihe atribuisse uma
nota. Posto isso, sinalizamos que 100% dos respondentes atribuiram nota maxima, o que ilustra

as contribui¢des deste momento para a sua formacéo profissional, como podemos ver a seguir:
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Figura 37- Nota atribuida pelos graduandos a oficina desenvolvida
100 100%
8,0
6,0
4,0
2,0
0% 0% 0% 0%
0,0
1 (Péssima) 2 (Ruim) 3 (Mediana) 4 (Otima) 5 (Excelente)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Ademais, para certificar as contribui¢des dessa variavel, perguntamos se as alternativas
metodologicas apresentadas/desenvolvidas durante a oficina foram relevantes para sua
formagdo enquanto futuro professor de Geografia e obtivemos resultados satisfatorios: 80%

afirmaram que sim, de maneira total e 20% declararam que sim, em partes (Figura 38).

Figura 38- Relevancia da oficina para a formacao dos futuros professores de Geografia

Sim, em partes @ Sim, totalmente

0 Sim, em partes
Parcialments
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Sim, totalmente

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Nessa légica do universo tecnoldgico, em uma entrevista ao diario catarinense, Castells
declara que "um pais educado com internet progride; um pais sem educacao usa a internet para
fazer 'estupidez' ". Apesar de bombastica, esta declaracdo condiz com a realidade, e esta é uma
formagdo critica que nédo cabe aos idealizadores do meio, mas sim é uma incumbéncia da escola
e de seus profissionais. Corroborando com esta narrativa, Kenski (2007, p. 18) afirma que
existem um vinculo profundo entre conhecimento, poder e tecnologia, de modo que, “desenha-

se uma nova Geografia, em que ja ndo importa o lugar onde cada uma habita, mas as suas
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condigdes de acesso as novas realidades tecnologicas”. Observamos assim, a interligagcdo das
tecnologias com o soerguimento de novas formas de ensinar e aprender, bem como
instrumentos facilitadores da formacéo cidada.

Por conseguinte, buscamos averiguar o conhecimento prévio dos graduandos acerca dos
aplicativos e sites utilizados, e destacamos que a maioria dos respondentes ainda ndo conheciam
as ferramentas, mas reconhecem que sdo aplicaveis em sala de aula (Figura 39). Alem disso, no
Kahoot evidenciamos que quatro respondentes ja o conheciam, porém nunca tinham o utilizado
como alternativa metodoldgica, essa opcdo se repetiu no Worwall (assinalada por um
respondente), no Mentimeter (declarada por quatro respondentes), no Landscapéar (afirmada
por um respondente) e no Instagram (assinalada por dois respondentes).

Outrossim, um participante declarou, acerca do Padlet, que ja o conhecia, porém nao o
considera aplicavel em sala de aula. Subsequentemente, em referéncia ao Mentimeter um
graduando afirmou que ja o conhecia e o utilizava em suas praticas de ensino, e em alusao ao
Instagram observamos que essa alternativa tem maior assiduidade, sendo firmada por quatro
respondentes, 0 que se justifica pela expansdo desta rede de comunicacdo no cotidiano da
sociedade. Frente a isso, Costa, Silva e Morais (2022) discutem as potencialidades do Instagram
como estratégia para o ensino de Geografia, a partir do qual 0s pesquisadores destacam uma
série de funcdes (feed, stories, reels, hashtag) e concomitantemente o avango da aprendizagem.

Figura 39- Conhecimento dos graduandos acerca dos aplicativos e sites apresentados

Kahoot Wordwall True World Padlet ~ Mentimeter Landscap’ar Instagram World Box Geoguessr Solar System

Maps Scope

No conhecia. Porém, NAO considero aplicaveis em sala de aula.

= Ja conhecia. Porém, NAO considero aplicaveis em sala de aula.

m N&o conhecia. Mas reconheco que sdo aplicaveis em sala de aula.
J4 conhecia. Porém, nunca o utilizei como alternativa metodoldgica.
J4 conhecia e utilizava este aplicativo em minhas praticas de ensino.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.
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A partir disso, almejamos ter contribuido com repertério docente. Em seguida, para
analisar a percepcdo dos graduandos acerca das possibilidades de melhorar o ensino de
Geografia e a atuacdo profissional, o questionamos quanto os principais desafios para
empregar as ferramentas tecnologicas na educacdo basica. A partir disso, dentre os desafios
observamos a frequéncia da auséncia de conectividade e infraestrutura escolar, o
desconhecimento do professor quanto as ferramentas tecnologicas e as maltiplas alternativas
metodologicas e a desigualdade e/ou falta de equipamentos dos alunos (exemplo: celulares

e tablets). A seguir (Figura 40) podemos observar os dados analisados:

Figura 40- Principais desafios para empregar ferramentas tecnoldgicas na educacao béasica
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Nessa perspectiva, levando em consideracdo os desafios que envolvem incluséo das

tecnologias na educacdo, Pefia (s/d) apud Polate (2018, p. 129) acrescentam que:

O desafio que se impde hoje aos professores é reconhecer que 0s Novos meios de
comunicagdo e linguagens presentes na sociedade devem fazer parte da sala de aula,
ndo como dispositivos tecnolégicos que imprimem certa modernizacéo ao ensino, mas
sim conhecer a potencialidade e a contribui¢do que as TDIC podem trazer ao ensino
como recurso e apoio pedagdgico as aulas presenciais e ambientes de aprendizagem
no ensino a distancia (Polate, 2018, p. 129).

Com isso, reafirmamos a obrigacdo dos professores em conhecer a multiplicidade do
universo tecnoldégico e suas possibilidades. Ndo se pode negligenciar a inser¢do dessas
ferramentas apenas como simbolo de moda e/ou para promover discussdes modernizados, é
necessario o apoio e (re)significacdo pedagodgica, uma vez que, a capacitacdo pedagogica do
corpo docente torna viavel a construcdo de pontes entre a area do conhecimento especifico e as
ferramentas disponiveis (Moran, 2012).

Partindo dessa premissa, e levando em consideracédo a realidade vivenciada, propomos

que os graduandos construissem uma nuvem de palavras, para isso, perguntamos: qual a
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contribuicdo desta oficina, envolvendo Metodologias Ativas e TDIC’S como estratégias de
ensino, para a sua formagéo inicial? Afinal das contas, o conhecimento quando elaborado
mediante as préprias experiéncias se tornam muito mais fortes, definitivos e significativos

(Moran 2012). A imagem seguinte (figura 41), externaliza os resultados obtidos:

Figura 41- Contribuicéo desta oficina para a sua formagao inicial

necessario para o ensino
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

Em analise aos resultados observamos algumas palavras de maior destaque, ou seja, de
maior frequéncia, sendo elas: Necessario, Importante e Fundamental, as quais simbolizam a
relevancia dessa tematica junto aos processos formativos. Neste raciocinio, com a objetivacdo
de ampliar essa percepc¢do, perguntamos de que maneira a oficina contribuiu para a sua

formacdo enquanto futuro professor de Geografia e destacamos as seguintes narrativas:

J. N. - Contribuiu grandemente pois deu me novas ideias de trabalho retirando os
alunos de uma rotina massiva e somando no processo de aprendizagem utilizando
ferramentas tecnoldgicas que irdo ajuda-los a despertar novos conhecimentos.

V.T. - Me possibilitou conhecer outros aplicativos que podem servir para trabalhar os
contelidos da ciéncia geografica no chdo da sala de aula, tornando assim as aulas mais
didaticas.

No que concerne as ideias dos respondentes J. N e V. T os recursos e as metodologias
de ensino utilizados durante o processo de ensino-aprendizagem influenciam na atmosfera das
salas de aulas, a tornando ora massiva quando perpassa, exclusivamente, pela oralidade
enciclopédica ora dindmica quando incorpora linguagens alternativas. Sob estd mesma oOtica,
Kaercher (1998) frisa que a forma como abordamos as teméticas influi em como os discentes
aprendem. A partir disso, para 0 bom desempenho de suas atividades docentes destacamos a
importancia da familiarizacdo do professor com 0 meio tecnoldgico, seja na formacao inicial
como de maneira continuada, uma vez que, “o principal objetivo do processo de ensino-

aprendizagem por meio da tecnologia é formar alunos mais ativos, de modo que o educador e
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a tecnologia se tornem mediadores desse processo, devendo estar unificados para que a
aprendizagem se torne eficaz (Garcia, 2013, p. 27).

Ademais, questionamos se ao estarem ou quando estiverem desempenhando atividades
da docéncia, utilizariam algumas dessas alternativas metodologicas em suas praticas de ensino,
e em consonancia todos os respondentes declaram que sim, de modo que, entre as suas
justificativas cabe destacar as seguintes:

S. V- Utilizaria sim. E importante para atrair de uma maneira dindmica os alunos. Mas
para isso a instituicdo de ensino precisa dar condi¢des de trabalho para acontecer na
pratica todos esses mecanismaos.

L. O- Sim. Essas propostas sdo validas e, indubitavelmente, é preciso utilizar em sala
de aula.

C. E - Sim, algumas dos aplicativos sdo muito importantes para relacionar a teoria
com a pratica em sala de aula

J. N- Sim, usaria todas pois elas abrangem varios contetdos de varias séries de varias
modalidades de ensino auxiliando de forma eficiente as préaticas pedagdgicas.

“O que deve ter uma sala de aula para uma educacdo de qualidade? Precisa
fundamentalmente de professores bem preparados, motivados e bem remunerados e com
formacdo pedagdgica atualizada. Isto é incontestavel” (Moran, 2004, p. 3). Consoante a
percepcdo do respondente S.V. sinalizamos que a esfera governamental tem influéncia no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem e precisa dar condi¢des para que mudangas
acontecam. Além disso, com base nos apontamentos do graduando J. N, destacamos a
amplitude das ferramentas apresentadas, as quais podem facilmente serem associadas as
diferentes tematicas da Geografia e empregalibilizada em diversos momentos, seja para iniciar,
promover discussdes ou como instrumento de avaliagdo.

Para tanto, concluimos com esta pesquisa que o meio digital oferece inumeras
possibilidades de ensino e uma aprendizagem muito mais satisfatoria, tanto na educacéo basica
como no ensino superior. Além disso, evidenciamos neste estudo que os graduandos
reconhecem as potencialidades presentes nas tecnologias, bem como a associacdo existente
entre TDIC’s e as Metodologias Ativas. Nessa perspectiva, as TDIC’s sdo Metodologias Ativas
eficazes que tém o potencial de promover experiéncias e saberes perspicazes, sobretudo, no
ambito das préticas de ensino.

Cabe assim, aos profissionais da area um olhar reflexivo e uma formacéo permanente,
na qual, desde os processos formativos vivenciados na formagéo inicial, se identifique com a
docéncia e tenha consciéncia do seu papel social de libertar a si e ao outro através da construcao
de uma educacdo de qualidade. Porquanto, a Geografia € viva e deve ser ensinada e

compreendida de maneira significativa, sendo de fato uma ferramenta da cidadania.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O universo digital evidenciou novas formas de ensinar e aprender, os seus reflexos
perpassam toda a educacdo, seus diferentes niveis e modalidades de ensino (educacao superior,
basica, a distancia ou presencial). Nesta esfera, as redes das redes (a internet), as simultaneas
trocas e o facil acesso aos dados (guardados em outrora a sete chaves) se transformam em
conhecimento pela oOtica de interesse (Albuquerque; Almeida, 2022). Partindo deste
pressuposto, deixamos registrado nesta pesquisa uma multiplicidade de alternativas
metodologicas de carater ativo, tanto ferramentas digitais como métodos de ensino, os quais,
embora diversos, culminam para 0 mesmo propdsito, o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas e processos formativos dindmicos e significativos.

Com este propdsito, apresentamos neste estudo a existéncia de iniUmeras alternativas
metodoldgicas que podem corroborar com o saber-fazer docente e com a construgdo da
Educacdo Geogréafica. Desde a¢cBes manuais a praticas inovadoras presentes no digital. Posto
isso, entre os principais métodos de ensino ativo que envolvem as Metodologias Ativas,
destacamos a sala de aula invertida, estudo de caso, instrucdo entre pares, aprendizagem
baseada em problemas ou projetos e a gamificacdo. Além do mais, seguindo a lo6gica do meio
digital apontamos aplicativos, sites e plataformas como Landscap”Ar para o ensino das formas
de relevo, o True World Maps para compreender a dimensdo territorial dos paises, o site Solar
System Scope que favorecer o estudo do sistema solar, Mentimeter, Padlet, World Box e outros.

Dada a abrangéncia dessa tematica, além de apresentar estratégias, este estudo
materializa a percep¢do dos graduandos do curso de Geografia da UEPB/CH quanto as
potencialidades das multiplas alternativas metodolégicas (TDIC’s e Metodologias Ativas) e
suas contribuicdes para os processos formativos da docéncia e no ensino de Geografia, enquanto
futuros professores. Deste modo, esta pesquisa refletiu as tessituras que embasam as praticas,
singularidades, desafios e possibilidades com o uso das TDIC’s e Metodologias Ativas na
formacdo inicial de professores de Geografia na UEPB/CH.

Quanto a utilizacdo das Metodologias Ativas no curso de Geografia UEPB/CH,
constatamos que as mais utilizadas e/ou discutidas pelas docentes da instituicdo sdo a
aprendizagem baseada em projeto ou problema, o estudo de caso e a sala de aula invertida.
Outro ponto a ser considerado € a infraestrutura (fisica e rede movel) do CH para acesso e uso
das TDIC’s, o qual segundo os dados obtidos, ndo oferecem condi¢fes tdo favoraveis, e isso se
deve, sobretudo, a conectividade. De modo que, embora a institui¢cdo ofereca rede de Wifi, essa
ndo possui uma qualidade satisfatoria, dificultando a realizagéo de atividades que demandam
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uma interacdo virtual, limitando, de certo modo, as estratégias de ensino que poderiam ser
adotadas pelo docente durante o0 momento de aula presencial, dificultando a utilizacdo de
alguma TDIC's ao decorrer da aula.

Outrossim, em consonancia com os dados analisados, concluimos que a insercdo destas
ferramentas desde a formac&o inicial amplia o repertorio docente, favorece o planejamento e
fornece experiéncias de ensino satisfatdrias. Frente a isto, ressaltamos que a educacdo e
tecnologia sdo elementos indissociaveis que se complementam para uma execucdo em
plenitude. Em paralelo, destacamos uma ampla associacdo entre TDIC’s e Metodologias
Ativas, as quais embora diversas sdo destacadas pelos graduandos como ferramentas que se
complementam no ensejo de promover uma aprendizagem significativa, centrada na
participacdo e interacdo do aluno.

No mais, observamos gque a maioria dos participantes, embora nativos digitais, ndo se
consideram totalmente habilitados para trabalhar com as multiplas metodologias de ensino que
sdo exigidas na contemporaneidade, sobretudo, devido ao desafio de promover uma
transformacdo pedagogica entre o conhecimento académico e o conhecimento curricular-
escolar e o conhecimento insuficiente acerca funcionalidades das ferramentas metodolégica que
podem auxiliar na constru¢do de um ensino mais atrativo. Afinal de contas, ndo basta conhecer
0 recurso pelo recurso e/ou a tecnologia por tecnologia é necessario o aporte pedagdgico e o
alinhamento entre o saber e o fazer.

Nessa vertente, no ensejo de contribuir com a formacédo dos graduandos do curso de
Geografia da UEPB/CH realizamos uma oficina pedagdgica e a partir desta, observamos a
empolgacdo dos graduandos em conhecer as funcionalidades e uso das ferramentas
apresentadas, os quais trata-se de possibilidades riquissimas que podem ser utilizadas em
diferentes tematicas e em diferentes momentos, seja para iniciar, promover discussées ou como
instrumento de avaliag&o.

Contudo, apesar das possibilidades presentes no digital e da diversidade de
Metodologias Ativas, sabemos que 0 novo traz receios, ddvidas e incertezas. Sabemos que essas
acoes demandam tempo, planejamento e dedicac¢do. Contudo, acreditamos que a semente boa,
plantada em terra fértil germinara frutos. Com esta metéfora, externalizamos nosso apreco e
confianca na formacdo inicial, acreditamos que esta, quando desenvolvida de forma ampla e
autébnoma, € a principal chave para as mudancas educacionais.

“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996 p.
12). Somos assim, conforme o autor supracitado, seres inacabados, inconclusos e em constante

movimento na busca do ser mais, que aprendem e ensinam em comunh&o. Deste modo, apesar



79

dos achados e contribui¢es desta pesquisa, estamos longe de responder todas as indagacoes
que movimentam 0 ensino de Geografia e a formacdo de professores. Ao estudar as
Metodologias Ativas e as TDIC’s nos deparamos com um vasto campo tedrico e conceitual, o
qual, consecutivamente, se amplia para atender as confluéncias entre o mundo real e o virtual.
A racionalidade pedagdgica, préaticas pedagdgicas inovadoras, Educacao 4.0, Educagéo 5.0, os
processos formativos desenvolvidos durante os cursos de licenciatura, os Estagios Curriculares
Supervisionados sao, neste contexto, fontes de questionamento, e isto nos desperta para futuras

investigacBes. Assim, seguiremos na busca, visando construir saberes e fazeres significativos.
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APENDICE A

Formulario I- Aplicado nos componentes curriculares de Estagio Supervisionado em
Geografia Il (noturno) e da eletiva de Seminarios Tematicos (vespertino), do semestre 2023.2.

Ola pessoal! Me chamo Samara Anselmo de Albuquerque e sou aluna concluinte do curso de
Licenciatura Plena em Geografia, na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no Centro de
Humanidades, Campus I11/Guarabira-PB. Neste momento, estou desenvolvendo meu Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), que estd intitulado: TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMAQAO E COMUNICAC}AO - TDIC’S E METODOLOGIAS ATIVAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA UEPB/GUARABIRA-PB: das
praticas de ensino a reflexividade, sob orientagdo da Prof. Dr2 Juliana Nébrega de Almeida e
do Prof. Dr. Ramon Santos Souza. Sendo assim, pe¢o sua contribuicdo para a desenvoltura
desse estudo. Desde j&, agradeco imensamente a sua participacao.

1. Qual periodo vocé esta cursando?

2° periodo
3° periodo
4° periodo
5° periodo
6° periodo
7° periodo
8° periodo
9° periodo
acima do 9 ° periodo

()
()
()
()
()
()
()
()
()

2. Qual sua faixa etaria?

( ) De 18 a 20 anos
( ) De2la25anos
( ) De 16 a 30 anos
() Acima de 31 anos

3- Qual o seu género?
() Feminino

() Masculino

() Outros

4- Originalmente vocé é de qual turno?

() Vespertino
() Noturno

5- Qual a sua cidade?
Texto de resposta curta
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6- Em termos de conhecimento quanto as multiplas metodologias para o ensino atual, a sua
formacao inicial na UEPB/CH esté Ihe preparando para ensinar de forma significativa?

Muito pouco Um pouco Parcialmente Totalmente

— G I -

() Sim, totalmente
( ) Parcialmente

() Superficialmente
() Um pouco

() Muito pouco

7- Caso ndo se considere habilitado para trabalhar com as maltiplas metodologias de ensino que
sdo exigidas na contemporaneidade, qual o principal motivo?

() A heterogeneidade dos estudantes em salas de aulas.

() Conhecimento insuficiente sobre as multiplas metodologias e recursos para construir um
ensino mais atrativo.

( ) O desafio em promover uma transformacao pedagdgica entre o conhecimento académico e
o conhecimento curricular-escolar.

() Adificuldade em correlacionar teoria e pratica vivenciada durante a formac&o inicial.

8- Qual o seu nivel de conhecimento quanto as tecnologias como ferramenta de ensino?

Nenhum Pouco Parcial Total +
— G [
( ) Total
( ) Parcial
() Superficial
( ) Pouco
() Nenhum

9- Assinale os aplicativos que vocé utiliza e/ou utilizou com finalidade educativa?

() Google e suas extensdes (Google Classroom, Google Meet, Google Maps ...)
() Instagram

( ) YouTube

( ) Canva
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10- Fora os aplicativos ja consagrados no ambiente académico-escolar, vocé conhece alguma
plataforma digital ou aplicativos especificos que contribuem com o ensino de Geografia e/ou
com alguma tematica geografica? Se sim, quais?

Texto de resposta longa

11- Vocé conhece esta terminologia - “Tecnologias Digitais da Informacao ¢ Comunicagao -
TDIC’s?

( )Sim
( ) Nao

12- O que vocé entende por “Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicag¢do — TDIC’s” ?
Texto de resposta longa

13- O que vocé compreende por Metodologias Ativas?
Texto de resposta longa

14- Vocé acredita que as TDIC’s contribuem na efetivacdo das Metodologias ativas? Explique.
Texto de resposta longa

15- Como classifica a infraestrutura (fisica e rede mével) da UEPB/CH quanto as condic6es de
acesso e uso das TDIC’s para o desenvolvimento das diversas atividades académicas.

"
e o / o o
P \ ~ /’
- 7

Péssima Ruim Otima Excelente

— o PE— IS
() Excelente
( ) Otima
() Mediana
() Ruim
() Péssima

16- Quais as principais ferramentas tecnoldgicas utilizadas pelos professores da UEPB/CH em
suas praticas de ensino?

( ) DataShow

() Computador e/ou Notebook

() Aplicativos como Google Classroom, Google Meet, Google Maps, Google Earth, Google
Académico)

() Powerpoint

() Outros...



91

17- Caso vocé ja tenha cursado disciplinas de estagio, durante o componente, especificamente,
no momento de regéncia na escola, vocé utilizou alguma Tecnologia ou Metodologias Ativas
ao desenvolver suas a¢des pedagogicas? Exemplifique.

Texto de resposta longa

18- Ao decorrer da sua formagédo no curso de Geografia na UEPB/CH, seus professores lhe
apresentaram ou fizeram uso de alguma Metodologia ativa?

() Gamificagéo

() Sala de aula invertida

() Estudo de caso

() Aprendizagem baseada em problemas e/ou em projeto
() Instrucdo entre pares

( ) Outros...

19- Em termos de discussdes sobre metodologias ativas e as TDIC’s como vocé classifica a
importancia destas na formagéo inicial.

() Séo discussdes pertinentes, visto que, o professor na contemporaneidade precisa estar
adepto as tecnologias, especialmente, mediante o fluxo de informag6es proporcionado pela
globalizacéo.

() Prepara melhor os graduandos para as multiplas realidades e vivéncias.

() Motiva os graduandos a conhecer possibilidades metodoldgicas para a futura jornada
profissional.

20- Como o conhecimento acerca das TDIC’s e das Metodologias ativas podem colaborar na
formacado reflexiva do professor de Geografia?
Texto de resposta longa

21- Em termos de uso das TDIC’s, qual ferramenta fisica de acesso vocé dispdem?

() Celular

( ) Computador de mesa

() Notebook

() Tablet

22- Caso seja ofertada uma oficina explorando ferramentas digitais que apresentam potencial
para o ensino de Geografia vocé teria interesse em participar?

() Sim
( ) Nao
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APENDICE B

Formulario 11- Aplicado com os graduandos do componente curricular eletivo de Seminéarios
Tematicos (vespertino, do periodo 2023.2) que participaram da oficina "TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA EDUCAGCAO GEOGRAFICA: UM DIALOGO SOBRE AS MULTIPLAS
ALTERNATIVAS METODOLOGICAS.

Percepcao dos participantes acerca da oficina "TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO GEOGRAFICA: UM DIALOGO SOBRE AS MULTIPLAS
ALTERNATIVAS METODOLOGICAS"

Ola pessoal! Me chamo Samara Anselmo de Albuquerque e sou aluna concluinte do curso de
Licenciatura Plena em Geografia, na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no Centro de
Humanidades, Campus I11/Guarabira-PB. Neste momento, estou desenvolvendo meu Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), que esta intitulado: TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO - TDIC’S E METODOLOGIAS ATIVAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA UEPB/GUARABIRA-PB: das
praticas de ensino a reflexividade, sob orientacdo do Prof. Dr. Ramon Santos Souza e da Prof.
Dr2 Juliana N6brega de Almeida. Sendo assim, peco sua contribuicdo para a desenvoltura desse
estudo. Desde ja, agradeco imensamente a sua participagéo.

1- Como vocé avalia a oficina "TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
GEOGRAFICA: UM DIALOGO SOBRE AS MULTIPLAS ALTERNATIVAS
METODOLOGICAS" ? Atribua uma nota de 1 a 5, em que 1 é péssima e 5 excelente:

e o © ©
Péssima Otima Excelente
— G I -{-
1 2 3 4 5

Péssima O O O O O Excelente

2- As alternativas metodoldgicas apresentadas/desenvolvidas durante a oficina sdo relevantes
para sua formacéo enquanto futuro professor de Geografia?

() Sim, totalmente
() Sim, em parte
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() Parcialmente
() Pouco relevantes
() Néo, de forma alguma

3- Em relacdo aos aplicativos apresentados/utilizados para o ensino de Geografia, assinale:

N& hdo J4 conheci
ao. Ja conhecia. conhecia. . . ac?v eca
conhecia. i o Ja conhecia. e utilizava
Porém, NAD Porém, NAO Mas Porém, nunca o este
,h considero  reconhego t1"‘ licati
COFSII er‘o aplicaveis que sdo u |h|cze1 c:;mo ap |c? :o
aplicaveis emsalade  aplicaveis a erna'w-a errT rlmn as
em salade | la de metodolégica; praticas de
aula aua em sala ensino
aula
Kahoot O O O O O
Wordwall O O O O O
True World
= O O O O O
Padlet O O O O O
Mentimeter O O O O O
Landscap’ar O O O O O
Instagram O O O O O
World Box O O O O O
Geoguessr O O O O o
Solar System
O O O O O

Scope

4- Em seu ponto de vista, para melhorar o ensino de Geografia e a atuacdo profissional, qual os
principais desafios para empregar as alternativas metodoldgicas apresentadas nesta oficina na
educacao basica?

() NAO existe nenhum desafio.

() A auséncia de conectividade e/ou infraestrutura escolar.

() A desigualdade e/ou falta de equipamentos dos alunos (exemplo: celulares, e tablet).

() O desconhecimento do professor quanto as ferramentas tecnoldgicos e as multiplas
alternativas metodologicas.
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() Asobrecarga da jornada de trabalho.
() A imaturidade dos alunos quanto a utilizacdo das tecnoldgicas em sala de aula.

5- De que maneira esta oficina contribuiu para a sua formacao enquanto futuro professor de
Geografia? Explique.
Texto de resposta longa

6- Caso esteja ou quando estiver desempenhando atividades da docéncia, vocé utilizaria
algumas dessas alternativas metodoldgicas em suas praticas de ensino? Justifique sua resposta.

Texto de resposta longa



