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RESUMO

O processo educacional no Brasil ndo é recente e tem relacdo direta com as mudangas que
ocorreram na historia da formacdo politica brasileira. De nosso interesse a andlise das
mudancas ocorridas na Educacdo no que se refere ao Ensino de Histdria entre o final do
século XX e inicio do século XXI, temos por objetivo principal estudar as mudancas
realizadas pelo projeto do Novo Ensino Médio nas Matrizes Curriculares Estaduais da Paraiba
e problematizar a sua legislacdo mediante as diretrizes Curriculares Nacionais- DCNs. Ainda
em processo de adaptagdo a nova reforma implantada esta sendo muito discutida e criticada,
pois interfere na estrutura curricular gerando uma diminuicdo consideravel em algumas
disciplinas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da qual a disciplina de histéria é
uma das que sdo muito prejudicadas. Buscando observar se essas alteragcbes chegaram a
impactar municipios de pequeno porte objetivou-se também nessa pesquisa compreender 0sS
impactos causados pelo Novo Ensino Medio - NEM nas aulas de historia nas escolas
estaduais Clovis Pedrosa e Alcides Bezerra do Municipio de Cabaceiras- PB. Compreendendo
as diferencas entre as matrizes curriculares implantadas na Paraiba, observando a percepcéo
da comunidade escolar da cidade de Cabaceiras mediante as mudangas propostas pelo NEM.
Para alcancar os objetivos foi realizado um levantamento bibliografico, em conjunto com
aplicacdo de questionarios, semiestruturados com professores e alunos da rede da educacao
basica, em conjunto como analise de livros didaticos de antes e depois do NEM, seguido pela
analise dessas informacbes adquiridas. Efetivamente foi possivel observar divergéncias
importantes entre as diretrizes educacionais presentes nas escolas assim como a percep¢do dos
professores e dos alunos a respeito da aplicacao e do estudo da disciplina de historia ja com as
regras implantadas pelo NEM. Identificando os possiveis problemas que sdo observados pela

comunidade escolar.

Palavras Chaves: diretrizes curriculares, parte diversificada, escola integral, escola parcial,

Cabaceiras



ABSTRACT

The educational process in Brazil is not recent and has a direct relationship with the changes
that have occurred in the history of Brazilian formation. Several phases stand out, starting
with the Jesuits, followed by the government of Getulio Vargas. In the late 20th century, other
elements became important, such as the creation of the LDB (Brazilian Education Guidelines
and Bases Law), and finally, as the latest process, the implementation of the NEM (New High
School). This latest process, still in the adaptation process, is being widely discussed and
criticized because it interferes with the curricular structure, generating a considerable decrease
in some subjects of the National Common Curricular Base (BNCC). The history discipline is
one of the most affected, and there is an effort to observe if these changes have impacted
small municipalities. The objective of the research was to understand the impacts caused by
the New High School - NEM on history classes in the state schools Clovis Pedrosa and
Alcides Bezerra in the Municipality of Cabaceiras, PB. Understanding the differences
between the curricular matrices implemented in Paraiba, observing the perception of the
school community of the city of Cabaceiras regarding the changes proposed by the NEM. To
achieve the objectives, a bibliographic survey was conducted, along with the application of
semi-structured questionnaires with teachers and students of basic education, as well as the
analysis of textbooks from before and after the NEM, followed by the analysis of this
acquired information. It was possible to observe significant divergences between the
educational guidelines present in schools as well as the perception of teachers and students
regarding the application and study of the history discipline already with the rules
implemented by the NEM. Identifying the possible problems observed by the school

community.

Keywords: curricular guidelines, diversified part, full-time school, part-time school,

Cabaceiras
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1 INTRODUCAO

Falar sobre educagdo no Brasil € falar sobre um processo que ndo € recente. A estrutura
historico-social educacional no pais esteve por muito tempo intrinsecamente ligada ao
aspecto econémico. Certa feita, por muitos anos ocorreu aqui uma distingdo clara sobre a
disposicdo de recursos sociais presentes na nossa sociedade destinada a educacdo, gerando
uma série de problemas que variam desde um nivel desigual da qualidade de ensino até
mesmo a falta de acesso a uma educagdo minima.

A formalizagdo do processo educacional no Brasil se d& a partir do modelo educacional
jesuitico, entre os séculos XVI até o século XVIII. Baseados no modelo de cultura europeia
0s jesuitas tinham como principal objetivo o trabalho missionario. Consequentemente o
ensino neste periodo possuia uma ligacdo muito forte com o catolicismo, esta ligacdo com a
igreja fazia com que o ensino abrangesse uma rigidez relativamente forte com o viés vo ltados
aos principios morais religiosos (PAIVA, 2012).

Ao adentrar no século XX percebeu-se que no Brasil ndo existia um 6rgdo governamental
que tinha a responsabilidade no ambito da educacdo. Apenas na Revolugdo de 1930, com o
governo de Getulio Vargas, que grandes transformac6es ocorreram no sistema educacional,
sendo criado o Ministério da Educacao, administrado pelo ministro Francisco Campos.

Segundo Carvalho (2014, p. 17), a educagdo “tem sido historicamente um pré-requisito
para a expansdo dos outros direitos.” E apenas no final da Republica Velha que o governo
reconhece a educacao, e realiza as medidas cabiveis para que possa ocorrer a sua expansao a
todos, regulamentando a carreira de docente e a contratacao de professores.

A partir da década de 1980 ocorrem mudangas e reformulacdes até entdo ndo instauradas.
Com novas diretrizes formadas, é consolidada no ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), cujo intuito era ampliar a oferta do ensino médio publico.
Entretanto, ndo havia perspectivas para que, juntamente a essas leis, viessem tambem
recursos financeiros para abarcar toda populacdo que tinha a caréncia no ensino de qualidade
ofertado de forma ampla e gratuita. Mesmo assim, a LBD torna-se um dos principais
documentos que passaram a regular a educacdo basica no Brasil desde entéo.

Levando em consideracdo os Ultimos anos, tivemos grandes mudancas na educacgdo
basica. Dentre elas destaca-se a proposta do Novo Ensino Médio (NEM). A proposta
curricular do novo ensino médio tem como intuito a diversificacdo da oferta para os jovens
nas disciplinas, podendo seguir diferentes percursos académicos e com um leque maior na

questdo da profissionalizacdo. A Lei n° 13.415/2017 pretende atender as expectativas dos
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jovens, fazendo com que eles sejam o0s protagonistas no itinerario que for o escolhido,
possibilitando o aprofundamento da &rea jé realizando uma construcao do seu curriculo.

Entretanto, na pratica, 0 novo ensino médio trouxe consigo varios questionamentos, como
a diminuicdo na carga horaria de algumas disciplinas, a ndo obrigatoriedade de ensino em
disciplinas especificas, a sobrecarga nos profissionais para ser passado 0s assuntos associados
aos cursos técnicos, muitos ndo tendo a formacéo especifica, ou a contratacdo de profissionais
de forma precéaria na transmissdo do ensinamento para lidar com os jovens no ambiente
escolar Ainda assim, seus efeitos entre discentes e docentes ainda séo relativamente pouco
conhecidos, o que justifica investigacdes neste sentido.

Nessa continuidade, esse trabalho tem por objetivo inicial compreender os impactos
causados pelo Novo Ensino Medio - NEM nas aulas de historia entre os professores e alunos
nas escolas estaduais Clovis Pedrosa e Alcides Bezerra do Municipio de Cabaceiras- PB,
como meios para a contemplacdo desse objetivo sera analisado mudancas realizadas pelo
projeto do NEM nas Matrizes Curriculares Estaduais da Paraiba, buscando compreender as
diferencas entre as matrizes curriculares atuais e as anteriores implantadas na Paraiba, e por
fim observar a percepcdo da comunidade escolar da cidade de Cabaceiras mediante as
mudancas propostas pelo NEM.

Exploraremos diferentes referenciais teoricos para a construcdo desse trabalho, alguns
nomes como Peter Burke (1997, 2003), Evaldo Piolli (2021), Marisa Bittar (2012), entre
outros, contribuiram para enriquecer nosso embasamento. A partir das teorias desses
académicos buscamos organizar uma sélida fundamentacdo tedrica, apoiados pelos
documentos oficiais que norteiam a educacao basica de um modo geral, isso permitira analisar
de forma detalhada como a educacdo no Brasil foi sendo estabelecida e 0s passos que sucedeu
para a contemporaneidade.

Efetivamente nosso referencial tedrico esta pautado em trés pontos: Educacdo no Brasil
entre séculos (XX — XXI). O novo ensino médio. Parametros curriculares nacionais (PCN’S)
e proposta curricular do ensino médio da Paraiba. Cada um desses tépicos buscando trazer
embasamento tedrico para a discussdo da referida pesquisa.

Metodologicamente, essa pesquisa se caracteriza estruturalmente em quatro eixos, 0
levantamento bibliografico subsidiado pelos elementos relatados anteriormente, em segundo
momento ocorrerd o levantamento dos dados, estes obtidos através das entrevistas e
questiondrios, seguida pela terceira etapa que é a interpretacdo dos dados adquiridos através
dos elementos da segunda etapa, e como Ultima etapa ocorrera a analise de conteddo dos

livros didaticos de historia antes e depois da implantagdo do NEM.
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Por fim, ocorrera a etapa de resultados e discussdo, esta observard todos os dados e
informagdes adquiridos mediante as pesquisas e entrevistas, fundamentalmente sera nesta
etapa que ocorrera a compreensao real das informacdes adquiridas que dao relevancia para o
trabalho, acrescido a essas informacdes tera também a analise de dois livros didaticos um de

antes e outro do periodo ap6s a implantacdo do NEM.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral:
Compreender os impactos causados pelo Novo Ensino Médio - NEM nas aulas de historia
entre os professores e alunos nas escolas estaduais Clovis Pedrosa e Alcides Bezerra do

Municipio de Cabaceiras- PB.

2.2 Objetivos especificos:

e Analisar as mudangas realizadas pelo projeto do NEM nas Matrizes Curriculares
Estaduais da Paraiba e problematizar a sua legislacdo mediante as diretrizes
Curriculares Nacionais- DCNs;

e Compreender as diferencas entre as matrizes curriculares atuais e as anteriores
implantadas na Paraiba;

e Observar a percepcdo da comunidade escolar da cidade de Cabaceiras mediante as
mudancas propostas pelo NEM;

e Analisar os livros de Historia antes e depois a reforma do Novo Ensino Médio.
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3.1 EDUCACAO NO BRASIL ENTRE SECULOS (XX — XXI)

Processo que se estende desde o século X VI, a educacdo brasileira passou por diversas
mudancas ao longo dos séculos. Iniciado pelo trabalho missionario dos jesuitas juntamente
com a chegada dos portugueses, a educacdo no pais foi se reconfigurando de acordo com 0s
governos que o sucederam.

De nosso interesse os caminhos percorridos pela educacdo entre o final do século XX
e 0 inicio do século XXI, nos atentaremos a esses. Nesse sentido, com os desdobramentos
politicos da Republica recém proclamada, pensar em educacdo no Brasil a partir do ano de
1900 nos leva a andlise de quatro sistemas politicos diferentes, onde, para cada um desses, a
educacgdo no pais ganhara novos desenhos na sua historia.

As politicas educacionais, até muito recentemente, eram politicas que
expressavam uma ampla autonomia de decisdo do Estado, ainda que essa
autonomia fosse, necessariamente, a resultante das relacBes (complexas e
contraditdrias) com as classes sociais dominantes, e fosse igualmente sujeita
as demandas das classes dominadas e de outros atores coletivos e
movimentos sociais. (AFONSO, 2001, p. 2).

Nessa perspectiva, temos no inicio dos anos novecentos, um Brasil com altas taxas de
analfabetismo e uma educacdo voltada para as classes sociais mais privilegiadas que
representavam pequena parte da populagéo. A escola, por sua vez:

Em muitos aspectos, pouco diferia daquela dos jesuitas, os fundadores
das primeiras instituicbes de ensino brasileiras. A Igreja Catdlica
ainda exercia, direta ou indiretamente, uma grande influéncia sobre o
sistema de ensino. Mesmo com a criacdo de escolas puablicas, no
periodo do império, o modelo tradicional se manteve: a leitura e a
aritmética eram as bases do ensino, acompanhadas de algum ensino
moral ou religioso e, posteriormente, de nocdes de historia e
geografia. (GAZETA DO POVO, 2021).

Uma das primeiras mudancas no sistema educacional do pais surge a partir do século
XX na década de 1930 com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 que tem
como um dos principais representantes Anisio Texeira. Escrito no governo de Vargas o
manifesto trazia para o pais uma proposta educacional em que o direito de todos ter uma

educacdo igualitaria sem descriminacdo por classe social pois a escola publica é gratuita e

poderia garantir educacéo para todos estava assegurado (HADDAD, 1932)%.

! No que diz respeito a Historia geral da Educagéo, um dos primeiros movimentos do século XX voltado para as
questdes educacionais € marcado pelo surgimento da Escola dos Annales, movimento que surge na Fran¢a na
primeira metade do século. Para esse, a educagdo era 0 Unico meio para formar uma sociedade nas suas
diferentes individualidades e respeitando a particularidade do sujeito, por conseguinte, esse, também, tem por
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Em cenario emblemético que faz parte da historia do pais, no governo de Getulio
Vargas que se estendeu de 1930 a 1945, a educacdo seguia um propdsito, alavancar o Brasil
como uma nova poténcia mundial. Nesse sentido, devido a necessidade de legitimar o regime,
foi criada uma estrutura de propaganda onde a educacgéo era seu maior meio de propagacéo.

Assim, durante a Era Vargas, o curriculo educacional no Brasil passou por varias
mudancas significativas. Houve uma centralizacdo do ensino pelo governo federal, com
énfase no nacionalismo e na promogdo da identidade nacional brasileira. As disciplinas para
meninas frequentemente incluiam costura, cuidados domésticos e artes, refletindo os papéis
de género tradicionais da época. Para os meninos, disciplinas como ciéncias naturais,
matematica e educacao técnica eram comuns, visando prepara-los para carreiras profissionais
e fortalecer a sociedade.

Trazendo para o ensino da disciplina de historia, durante a Era Vargas, refletia-se as
preocupacbes do governo em promover o nacionalismo, fortalecer a identidade nacional
brasileira e sustentar a legitimidade do regime. Essa abordagem resultou em uma narrativa
historica que enfatizava o desenvolvimento nacional e glorificava o papel do Estado na
construcdo da nacdo, esse controle para garantir que a disciplina estivesse alinhada aos
interesses do regime.

A educacdo foi compreendida como um veiculo de divulgacdo do novo
regime, servindo como instrumento de propaganda, com imagens e simbolos
difundidos em ambiente escolar que remontam a uma nova consciéncia
nacional. As cartilhas eram instrumentos de doutrinacdo infantil, sendo esta
producdo, e também os proprios livros didaticos, produtos e produtores dos
contextos politico e social da época, utilizados como instrumentos para
legitimacdo de poder, transmitindo valores e ideologias. Duas cartilhas
educacionais produzidas ou financiadas pelo DIP sdo analisadas por Schmitz
e Costa (2015), sendo elas: “Getulio Vargas: o amigo das criancas” (1940) e
“Getulio Vargas para criancas” (1942). De acordo com os autores, ambas sao
leituras simples e de facil acesso, e destinadas a estudantes de diversas
idades. Elas tinham como objetivo “modelar o comportamento desejado”,
além de difundir o ideério de na¢do do Estado Novo (SCHMITZ E COSTA
2015, apud DE MEDEIROS, 2020, p. 16).

Passando-se 0s anos, o Brasil assiste no ano de 1964 a mais um momento de
transformacdo politica que influenciou diretamente na educacdo. Falamos aqui do periodo
conhecido como o “Golpe de Estado” ou mais popularmente conhecido “Ditadura Militar”.

O governo militar modificou a educacdo para centralizar o sistema, exercer autoridade
ideoldgica e reprimir ideias consideradas subversivas. Uma atitude autoritaria e conservadora

levou a mudancas na educacdo. Por um lado, os militares usaram a educagdo como forma de

objetivo trazer a educacdo como uma funcdo de democratizar a sociedade pois assim faria com que as
oportunidades fossem iguais para todos
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instrumento com a finalidade na hegemonia, por outro lado a classe trabalhadora foi privada
para que pudesse ter um crescimento econdmico, preservando 0s interesses das elites e
causando a exclusdo dos mais humildes. Além disso:

O governo que tinha por objetivo inserir o ideario politico militar pautado na
Doutrina de Seguranca Nacional, inseria no curriculo escolar e no dia a dia
das instituigfes educacionais a obrigatoriedade do ensino de trés disciplinas:
“Organizagdo Social e Politica do Brasil (O.S.P.B), Educagdo Moral e
Civica (EMC) e Estudos Sociais, disciplina que condensou os contetdos de
humanidades, incluindo histéria e geografia.” (AMORIM apud MEDEIROS,
2023, p. 55).

Essas alteracGes dos contelidos evidenciavam uma pratica estratégica do governo. A
mudancas nas logisticas de orientacfes dos conteldos nos niveis da educacdo, em conjunto
com as modificacdes na orientacdo para os trabalhos que tinham que ter como primazia a
correlacdo das suas atividades com o objetivo do governo instaurado. Efetivamente a
educacdo tornava-se elemento importante como um instrumento ideologico para a valorizacéo
de um corpus de ideias, crencas e valores centrados no idedrio de um dnico Brasil, num
processo de uniformizacao, no qual o sentimento de identidade nacional permitisse a omissao
da divisdo social, a direcdo das massas pelas elites e a valorizacdo da "democracia racial”, que
teria homogeneizado num povo branco a populacao brasileira (ABUD, 1998).

Nessa perspectiva, a repressdo aconteceu copiosamente, professores e seus atos eram
vigiados, alunos observados, veiculos de comunicacdo, todos passavam por vigia e as
repressdes que as pessoas sofriam tinha respaldo que seria para a seguranca nacional. Apds o
fim da Ditadura Militar e o processo de redemocratizacdo do Brasil, a Constituicdo brasileira
de 1988 juntamente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (1996),
proporcionaram outras configuracdes ao ensino do pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) tem por principio
organizar o ensino do Brasil em diretrizes estruturando as organizacdes de ensino em niveis,
etapas e modalidades, gerando autonomia nas instituicGes federais, estaduais e municipais de
educacdo, e com a obrigatoriedade que houvesse uma formacdo minima aos profissionais da
educacdo e a necessidade que os alunos tivessem a matricula efetivada para continuar a
receber o ensino primario (BRASIL, 1996).

Atualmente, o sistema educacional brasileiro do seculo XXI e sua estrutura curricular
vem passando novamente por transformagfes. Com o intuito de construir um individuo com
competéncias mais complexas, um profissional integrado no mercado de trabalho mais
rapidamente, j& saindo do ensino médio com cursos tecnicistas, aptos para atuacdo de

formacdo, modelo de educacdo que muito se assemelha ao ja conhecido ensino
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profissionalizante do ano de 1970? o Novo Ensino Médio atualmente implantado de maneira
gradual nas escolas do Brasil, tornou-se motivo de diferentes discussoes entre os profissionais

da educacéo e toda comunidade que por ela se interessa, discussdo que veremos mais adiante.

3.2 0 NOVO ENSINO MEDIO

Ao longo da histdria 0 acesso e permanéncia dos estudantes no ensino médio sempre
representou uma questdo preocupante. O cenério de crise foi associado a falta de atratividade
exercida pelo sistema de ensino dividido de forma rigida em disciplinas e ao preparo
inadequado do jovem para o mercado de trabalho (ORTEGA, MILITAO, 2022).

Mediante isso, passou a observar a necessidades de ampliar o interesse do jovem a
essa etapa da educag&o. Por isso a reforma do ensino medio busca minimizar para o jovem a
um risco social, vulneravel a violéncia e ao trafico de drogas. Ampliar a carga horaria deles na
escola seria uma alternativa para garantir sua protecdo. Defendia-se também a necessidade de
repensar a formacdo dos jovens, de forma a torna-los “protagonistas” e “livres” para fazerem
suas escolhas (LOPES, 2019).

A juventude é ao mesmo tempo colocada como uma etapa de risco e que,
portanto, precisa de tutela, e também como vitima de um sistema escolar
engessado que ndo respeita sua autonomia. A combinacdo, apesar de
contraditoria, € uma expressdo caracteristica do modo de governo neoliberal,
que amplia e reforca as instituicBes de controle (como os aparatos policiais e
juridicos) enquanto propaga o discurso de liberdade de escolha (LOPES, 2019,
p.53).

Em 2013, foi apresentado um projeto de lei para a realizacdo de uma reformulacéo no
ensino médio (PL 6.840/2013) Em 2016, buscando a criacdo de um consenso, durante uma
coletiva de imprensa, Mendonca Filho, na época ministro da educacéo, divulgou os dados do
IDEB do Ensino Médio no Brasil, enfatizando os “péssimos” indicadores e a necessidade de
promover uma reforma (MOTTA, FRIGOTTO, 2017).

Conhecida de forma coloquial como “Reforma do Ensino Médio” a Lei n°
13.415/2017, acarreta mudancas firmes na Educacdo Bésica, com o0 aumento da carga horaria,

juntamente com o tempo integral que foi sendo ofertado em diversas formas.

2 Devido a crescente demanda por habilidades técnicas e praticas na forca de trabalho, o ensino
profissionalizante aumentou na década de 1970. O foco dos programas de formacao profissional era em campos
como a industria, a tecnologia, a mecanica, a eletrbnica e a carpintaria. A oferta de cursos aumentou
significativamente, com esfor¢os para combinar o ensino profissionalizante com o ensino regular. Para garantir a
importancia do treinamento pratico, parcerias com a indlstria foram estabelecidas. O papel do ensino
profissionalizante no desenvolvimento econémico e social foi cada vez mais reconhecido e valorizado
(SOARES, 2016).
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Como conclusdo mais geral, trata-se de uma contrarreforma que expressa e
consolida o projeto da classe dominante brasileira em sua marca antinacional,
antipovo, antieducagdo publica, em suas bases politico-econdmicas de
capitalismo dependente, desenvolvimento desigual e combinado, que condena
geraces ao trabalho simples e nega os fundamentos das ciéncias que
permitem aos jovens entender e dominar como funciona 0 mundo das coisas e
a sociedade humana. Uma violéncia cinica de interdicdo do futuro dos filhos
da classe trabalhadora por meio da oficializacdo da dualidade intensificada do
Ensino Médio e de uma escola esvaziada, na perspectiva de Antonio Gramsci.
(MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 369).

Essa reforma determina a ampliacdo da carga horaria anual desse segmento de 800
para 1400, incentivando a instalagdo de escolas de ensino médio em tempo integral.
Analisando esse aumento da carga de trabalho, pode-se supor que o papel dos professores
seria aprimorado e novos empregos surgiam. Entretanto, consta no artigo 3° e paragrafo 5
desta mesma lei: ““A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino
médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de ensino.” (BRASIL, 2017).

Para garantir a concepcao de formagdo humana integral como proposta para o ensino
médio, foram organizadas acGes como a formacdo continuada de professores/as e
investimentos em programas educacionais. Vivenciavamos, entdo, um tempo de importantes
avancgos para o ensino médio brasileiro. Embora alguns dos antigos dilemas ainda fossem
problemas, como acesso e permanéncia dos jovens, tinhamos avancado no que dizia respeito a
organizacdo curricular e a significacdo de praticas pedagogicas que consideravam e/ou
priorizavam a formagc&o integral (CORREA, 2018; JAKIMIU, 2016).

3.3 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCNS) E PROPOSTA
CURRICULAR DO ENSINO MEDIO DA PARAIBA

Os PCNs se constituem como documentos ndo obrigatorios que funcionam como
orientadores e referenciais da qualidade para a educacdo nos ensinos fundamental e meédio,
tendo sua implantacdo nas escolas a partir do ano de 1997, escrita inicialmente nas turmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da educacdo basica. De acordo com Lacerda (2022), Os
PCNs podem ser divididos em trés partes: a primeira, destina-se a alfabetizacdo estendendo-se
do pré-escolar até a 4? série (atualmente 5° ano), a segunda, lancada em 1998, trazem o0s
referenciais para 5% série até a 82 série (equivalente dos atuais 6° ao 9° ano), e por fim, a

terceira, elaborada no ano 2000, destina-se as dire¢des voltadas para o Ensino Médio.
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A elaboragdo dos PCNs tivera papel de importancia na historia da educacao brasileira.
A sua utilizagdo auxiliard a criacdo de varios instrumentos pedagdgicos que foram de grande
importancia no desenvolvimento da educacdo de um modo geral, fundamentalmente eles eram
utilizados como documento regulador e orientador da educagdo basica tendo em vista que
esses parametros eram separados por série. Nessa continuidade, seu papel principal foi
orientar e subsidiar os curriculos estaduais e municipais, além da elaboracdo de propostas
curriculares escolares, e nas préaticas pedagdgicas de um modo geral. Dessa forma os PCNs
passam a ter papel importante como subsidio da educagdo no Brasil (WEIDEMER, 2013,
CURY, 2002).

Pensando na educagdo basica no nivel do ensino médio temos a elaboracdo das
Propostas Curriculares Do Ensino Médio (PCEM). A BNCC? ndo determinou o detalhamento
das programacdes das disciplinas em cada série do Ensino Médio. Por isso, cada Estado
produziu sua propria proposta curricular. Ao observar a estrutura da educacao basica no nivel
médio no Estado da Paraiba temos as seguintes informagdes:

No contexto da Paraiba, conforme os dados do Censo Escolar realizado no
ano de 2018, o Estado possui 621 escolas que ofertam Ensino Médio, sendo
18 escolas pertencentes a rede publica federal, 436 escolas a rede publica
estadual, 4 escolas as redes publicas municipais e 163 escolas a rede privada.
Além disso, 93% destas escolas estdo localizadas em areas urbanas e 7% em
areas rurais. Na Paraiba estdo matriculados cerca de 126.057 estudantes no
Ensino Médio, sendo 105.970 na rede estadual de ensino, o que cprresponde
a 85% das matriculas de adolescentes, jovens e adultos. (PARAIBA, 2020,
p. 22).

A constru¢do do PCEMPB seguiu varias etapas ao longo de dois anos, incluindo
consultas publicas, acatando contribuicdes da comunidade escolar e foi redigida por
professores da rede estadual de ensino do Ensino Médio (OLIVEIRA, 2021). No documento
acima citado, o ensino do componente curricular Histéria é visto como ciéncia, contendo
procedimentos, metodologias e objetivos especificos adequados as demandas da educacédo
basica. Além disso, o0 estudo da Historia € considerado uma prética social, com tomada de
posicao e aquisicdo de sentido na sociedade (OLIVEIRA, 2021).

N&o obstante, as mudancas elaboradas pela Secretaria de Educacdo do Estado da
Paraiba — SEEPB, vao contra a importancia descrita anteriormente a disciplina de historia,

assim como nas mais variadas disciplinas como pode-se observar nos trabalhos de estudo. Em

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que define os conhecimentos, competéncias e
habilidades que todos os alunos brasileiros devem adquirir ao longo da educacéo basica, da Educacéo Infantil ao
Ensino Médio. Ela regula a formacdo dos estudantes, garantindo uma educacdo de qualidade, equitativa e
alinhada as demandas da sociedade atual.
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Silva et, al (2023), por exemplo, ao fazer uma anélise de 16 unidades da federagdo observou
problemas semelhantes e a diminuicdo da carga horaria da BNCC em detrimento de curso
técnico e disciplinas eram passadas de formas precarias e que nao traziam o devido beneficio
para os alunos.

Desse modo objetivamente serd realizado no decorrer deste trabalho uma andlise
pratica da distribuicdo da carga horaria da disciplina de histéria em duas modalidades de
ensino médio presente no Estado da Paraiba (modelo regular noturno, Escolas Cidadas

Integrais Técnicas).
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4 METODOLOGIA
4.1 Contextualizacao da area de estudo

O municipio de Cabaceiras esta localizado no interior da Paraiba, na mesorregido do
Cariri, na microrregido do Cariri Oriental paraibano. Conta com uma populacdo estimada de
5335 hab., em uma extenséo territorial de 469,171km?, (BRASIL, 2022).

4.2 Formag&o do municipio de Cabaceiras

Apbs a expulsdo dos Holandeses em 1654 e a queda da economia agucareira, 0
interesse para o interior cresceu. Chegaram os primeiros pecuaristas na regido em “terras
devolutas” nas “cabaceiras de uma data de André Vidal de Negreiros”, segundo uma carta da
sesmaria registrada em Salvador no ano de 1655%. Essas terras descritas como terras devolutas
tiveram como proprietarios iniciais a familia Oliveira Ledo, encabegados pelo senhor Anténio
de Oliveira Ledo, Custbdio de Oliveira Ledo e Costantino de Oliveira Ledo. De acordo com
Sousa (2015), esses por volta de 1665 solicitaram o direito ao uso dessas terras mediante ao
fato de que estas nunca tinham sido cedidas para pessoa alguma.

De acordo com Rietvald (2017), em seu livro “O antigo termo de Cabaceiras artigos
histéricos”, 0 nome do municipio de Cabaceiras antes da fundacdo da Villa Federal em
meados da decada de 1830, antes da criacdo da freguesia também nesta década, aparece pela
primeira vez em um documento da Sesmaria de 1734. O que faria o lugar ganhar esse nome
ainda é uma discussdo ausente e de poucas evidéncias. Para o autor, € possivel tracar as
origens da cidade de Cabaceiras a pessoa de Pascacio de Oliveira Ledo, sobrinho do Anténio
de Oliveira Ledo, e irmao de Teodosio de Oliveira Ledo, conhecido pela ocupacéo realizada
nos territérios que deram origem a Campina Grande.

Nessa continuidade, Pascacio apds vender parte das terras povoadas por ele ao
Tenente Domingos de Farias Castro, e o Capitdo Antbnio Ferreira Guimardes, estes
considerados os fundadores da comunidade em que hoje se encontra a sede do municipio
construiriam uma capela em homenagem a Nossa Senhora da Conceicdo, a qual a esposa de
Domingos era devota. Ao redor daquela capela que deu origem a atual Igreja Matriz de

Cabaceiras, espalhou-se o povoado que originou a cidade (SOUSA, 2015).

4 RIETVELD, Jodo Jorge. O antigo termo de Cabaceiras Artigos histdricos. Copias e Papéis 1° edigdo 2017
Queimadas-PB. 374 P. 2017.
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Antes distrito do municipio de Campina Grande na Paraiba, no més de julho do ano de
1834, Cabaceiras € elevada a categoria de municipio, chamada de Vila Federal de Cabaceiras,
sua dimensdo territorial era consideravel tendo como seus limitrofes ao Norte: Sdo Jodo Do
Cariri e Campina Grande, ao Sul: 0 municipio de Inga e o Estado de Pernambuco, ao Leste:
novamente Inga e Campina Grande e, ao Oeste: S&o Jodo do Cariri.

A estrutura arquitetbnica do municipio merece atencdo por ainda preservar suas
caracteristicas originais, com um bom nivel de preservacdo, marcadas por um estilo
neoclassico, boa parte do centro historico do municipio foi erguido entre os séculos XVII e
inicio do XX. Aliada a essa preservacdo e suas caracteristicas naturais, como uma baixa
pluviometria anual, boa iluminacdo natural por ser uma regido semiarida, foram importantes
para que nos Ultimos anos o municipio pudesse ser palco de varias gravagdes
cinematogréficas, destacando-se regionalmente como a “Roliude Nordestina” uma alusdo a

Holywood, centro da inddstria cinematogréafica dos Estados Unidos.

4.3 Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa teve como estrutura metodoldgica as seguintes etapas: levantamento
bibliografico; entrevista com os professores: aplicacdo de questionario; analise e interpretacdo
dos dados; Anélise de livros didaticos pré e pos NEM.

A pesquisa estrutura-se como qualiquantitativa tendo em vista que ocorrerd obtencéo
de dados a partir de questionario e entrevistas nas escolas alvo da pesquisa.

A) O levantamento bibliografico se sucedera com base em artigos que subsidiaram a
pesquisas através de fundamentacdes relacionadas ao tema, e que auxiliassem mais
claramente no entendimento dos conceitos usados.

B) Serdo aplicados questionarios, semiestruturados o0s quais estardo contidas perguntas
gue remetem ao objetivo do trabalho. E serdo com os professores e alunos da rede estadual de
ensino que trabalham e estudam no municipio de Cabaceiras, area alvo do estudo.

C) Havera a andlise e interpretacdo dos resultados através dos questionarios e
entrevistas que serdo realizadas.

D) Por fim, ocorrera a analise de conteddo dos livros didaticos de historia antes e

depois da implantacdo do NEM.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Ensino Médio vem passando por varias mudangas e transformacdes. Para alcancar
uma maior estrutura no intuito de trazer os jovens para sala de aula, as diretrizes curriculares
nacionais sdo afetadas diretamente por essas. A reforma do Novo Ensino Médio, que tem por
finalidade aumentar a carga horaria na escola, com argumentos de reverter a evasdo escolar,
gerar nos alunos mais identificagdo, aumento de aprendizagem, entre outros argumentos,
trazem impactos significativos no processo educacional das escolas publicas.

Trazendo especificamente para a disciplina de histdria que € o intuito deste trabalho,
houve reducdo na quantidade de aulas ministradas pelos professores, especificamente nas
escolas cidadds integrais técnicas, sua nova carga horéria tras além dos componentes
curriculares, as unidades curriculares, seu intuito é trazer um suporte para as disciplinas.
Observamos muitas disciplinas com pouca carga horaria, neste caso 0 objetivo desta reforma
no ensino médio deveria ser para aumento no numero das aulas, sem a necessidade deste
suporte, pois no aumento das aulas ja deveria ser o suficiente para suprir e ser passado em sala
todos os conteudos.

Quando antes se tinha duas aulas semanais na disciplina de histéria, depois da reforma
possui apenas uma, algo que na teoria foi construido para que os alunos tivessem uma maior
tempo de aprendizagem, nos componentes curriculares basicos, foi reduzido e acrescentados
outras unidades curriculares para que a carga horaria va sendo cumprida. Baseando-se nas
diretrizes do ano de 2024 pode-se observar o niumero de apenas uma aula de historia da
BNCC destinado para a disciplina de historia, como mostra a figura 01.

Na figura 01 podemos observar que a matriz curricular esta direcionada apenas as 2° e
3° séries do ensino médio. Esta matriz estava sendo a oficial e em uso, todavia, 0 Governo do

Estado decidiu fazer alteracbes gerando uma nova matriz para as 1° series.



Figura 01: Diretrizes curriculares turmas da 2° e 3° séries da ECIT
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. SECRETARIA DEESTADO DA EDUCACAT ]
GERENCIA EXECUTIVA DE EDUCACAOC DAS ESCOLAS CIDADAS TECNICAS
EIXO TECNOLOGICO: Recursos Naturais

CURS0: Agropecuaria CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL
09 aulasidia - 50 minutos/aula
PERIODO DE US0 EM 2024: 2°* & 3° Séries
COMPONENTES CURRICULARES 1° Sem | 2° Sem | 3°Sem | 4°Sem | 5°Sem | 6°Sem [[1° Sem | 2° Sem | 3°Sem | 4°Sem | 5"Sem 6°Sem

Lingua Portuguesa 3 3 3 3 3 3 50 50 50 50 50 50
Arte 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Educacéo Fisica 2 2 2 2 2 2 33 33 33 33 33 33
inguagens !_mgua Estrangeira (Inglés-Basico e 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17

instrumental)
Lingua Estrageira { Espanhol-Basico e 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17

Instrumental)
Formagao Historia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Geral T Geografia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17

Ciéncias Humanas

Filosofia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Sociologia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
(Quimica 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Ciéncias da Natureza |Fisica 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Biologia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Matemética Matematica 3 3 3 3 3 3 50 50 50 50 50 50
Total Formacéao Geral 18 18 18 18 18 18 300 300 300 300 300 300

Fonte: Adaptado das diretrizes curriculares para as turmas de 2° e 3° séries do médio
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6 NOVA DIRETRIZ ESCOLAS INTEGRAIS

Com o aprofundamento da pesquisa observou-se uma particularidade na distribuicéo
da carga horaria das Escolas Cidadas Integrais®, apesar da pesquisa esta sendo realizada em
apenas uma escola integral, notou-se que esta utiliza duas diretrizes.

Trazendo o foco para a disciplina de historia, todas as diretrizes destinadas as Escolas
Cidadas Integrais na sua Formacdo Geral Bésica, contam com apenas uma aula de historia,
pois ocorreu essa diminuicdo na carga horaria, objetivamente ndo ocorreu melhoria na
distribuicdo da carga horéria nesta disciplina da BNCC.

Na figura 02 serd observado que hd uma diferenciacdo na matriz curricular, nesta em
especifico, consta uma atualizacdo apenas para a 1° serie. Percebeu-se a necessidade de uma
modificacdo, buscando suprir o déficit na carga horaria que se mantinha em apenas uma aula
por semana da disciplina de historia.

O diferencial nesta matriz curricular atualizada sera a disciplina de aprofundamento, o
objetivo dela é fortalecer a aprendizagem nas disciplinas base da Formacdo Geral Bésica, e
possui a divisdo entre aprofundamento | e aprofundamento Il, alem disso, os alunos podem
escolher semestralmente de acordo com a oferta da escola qual iram reforcar seus
aprendizados, sdo elas: Aprofundamento em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Aprofundamento em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Aprofundamento em
Linguagens e suas Tecnologias; Aprofundamento em Matematica e suas Tecnologias
(DIRETRIZES OPERACIONAIS 2024).

Porém para a eficiéncia dessa implantacdo se faz necessario que as aulas desta unidade
curricular sejam ministradas por no minimo dois professores da mesma area, e precisaram
receber a mesma carga horaria para o favorecimento das aulas (DIRETRIZES
OPERACIONAIS 2024).

5 No periodo em gue foi realizada a pesquisa o municipio de Cabaceiras - PB possui uma escola
cidada integral técnica.



Figura 02: Diretrizes curriculares turma 1° séries da ECIT

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAQ.&O

GERENCIA EXECUTIVA DE EDUCACAQ DAS ESCOLAS CIDADAS TECNICAS - GEECT

MATRIZ ESCOLAS CIDADAS INTEGRAIS TECNICAS - ECIT - ENSIN
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IO MEDIO TECNICO [Aulas de 50 minutos

CURSO TECNICO EM AGRONEGOCIO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

N AULAS SEMANAIS CARGA HORARIA ANUAL
EIXO TECNOLOGICO: RECURS0OS NATURAIS
12 Série 23 5érie 32 Série 13 5érie 23 Série 33 5érie
COMPOMENTES CURRICULARES 18 78 38 42 5o 5o 12 78 30 42 5o B2
Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre
Lingua Portuguesa 3 3 3 3 3 3 50 50 50 50 50 50
Arte 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Linguagens e suas Tecnologias Educacdo Fisica 2 2 2 2 2 2 33 33 33 33 33 33
Lingua Inglesa 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Lingua Ezpanhola 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
. Histaria 1 1 1 1 1 1 17 ] 17 17 17 17 17
Formagao P L . Geografia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Geral Ciencias Humanas e Sociais Aplicadas

Bisica [F&E) Filosofia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Sociologia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Quimica 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Fisica 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Biologia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Matematica e suas Tecnologias Matematica 3 3 3 3 3 3 50 50 50 50 50 50
Total Formagio Geral 18 18 18 18 18 18 300 300 300 300 300 300
| UNIDADES CURRICULARES R T T T T T T T T
Aprofundamento Aprofundamento | 3 3 3 3 3 50 50 L4 [:%4] 50 1]
Aprofundamento || 2 2 2 2 2 33 33 33 33 33 1]
Total Aprofundamento 5 5 5 5 5 83 a3 83 a3 83 1]

Fonte: Adaptado das diretrizes curriculares para as turmas da 1° séries do médio
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Cabe o enfoque a respeito da aplicagdo das diretrizes nas ECTI’s, neste ano de 2024
por ser o primeiro ano da aplicacdo apenas a 1° série do ensino medio esta com a matriz
atualizada, a 2° e 3° série do ensino médio ainda estdo com a penultima matriz. No ano de
2025 ocorrera a ampliagdo para a 2° serie do ensino médio, e assim sucessivamente até todas

as series estarem comtempladas com a nova matriz.
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7 ESTRUTURA CURRICULAR ESCOLAS PARCIAIS

Assim como no regime integral ocorreram mudangas na estrutura curricular das
escolas parciais®, pode-se destacar que antes do NEM as escolas fundamentalmente se
caracterizavam por ser de regime parcial. No entanto com a ampliagdo da carga horaria
tornou-se necessario a ampliacdo de um sistema de aulas em regime integral.

Todavia ao ser observado a diretriz curricular para as escolas parciais, é possivel
compreender que essas tém, inicialmente, em sua distribuicdo das aulas de histéria 0 mesmo
namero semanal de uma aula como pode ser observado na figura 03.

Assim como nas ECITSs, as escolas parciais também possuem uma aula por semana
destinada as disciplinas da BNCC, em especial a disciplina de historia como podemos ver na
figura numero 03, apenas uma aula esta sendo destinada a ela. Na escola que analisamos, a
matriz que esta sendo utilizada, ja se aplica nas 1°, 2° e 3° séries do ensino médio, as aulas

ocorrem no periodo noturno e possuem 40 minutos de duracao.

6 No periodo em gue se realizou a pesquisa o municipio de Cabaceiras — PB possui apenas uma
escola parcial destinada ao ensino médio.
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Figura 03: Diretrizes curriculares turmas do 1°, 2° e 3° das series de ensino regular

Aulas de 40 minutos
TURNO: Noturno
= TIPO DE MEDIACAO: Presencial
MATRIZ ESCOLAS DE TEMPO PARCIAL - ENSINO MEDIO - NOTURNO HORARIO DE FUNCIONAMENTO: INICIO 18:20 / FINAL 22:00
Matriz vigente apenas para as turmas de 1;;r 22 o 32 Séries - 2024 ESTRIJTURACURR_ICI.IL&R: Formac&o Geral Basica e tinerdrio Formativo
MODALIDADE: Ensino Regular
ETAPA: Ensino Médio )
FORMAS DE ORGANIZACAO DA TURMA: Série/tno (séries anuais)
ITINERARIO INTEGRADO CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL
COMPOMNEMNTES CURRICULARES 12 Sem | 22 Sem | 3%%em | 4%%em | 5%%em | 62%em || 12 Sem | 225em | 3%5em | 425em 525em 625em
Lingua Portuguesa 3 3 3 3 3 3 an 40 40 a0 40 40
Arte 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Linguagens Educagdo Fisica 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Lingua Inglesa 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Lingua Espanhola 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Farace Geral Histdria 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
rmagao Geral -
. . T Geografia 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Basica Ciencias Humanas Py
1Hosoria
(GB) sofia 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Sociologia 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Quimica 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Ciéncias da Natureza Fisica 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Biologia 1 1 1 1 1 1 13 13 13 13 13 13
Matematica Matematica 4 4 4 4 4 4 53 53 53 53 53 53
Total Formagdo Geral 18 18 18 18 18 18 240 240 240 240 240 240

Fonte: Adaptado das diretrizes curriculares para as turmas del®, 2° e 3° séries do médio noturno
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Diferentemente das ECIT’s nesta matriz, foi acrescentado Itinerarios Formativos, que

séo exclusivos para ser reforgo das disciplinas base da BNCC, o aprofundamento nas escolas

regulares é destinado como uma segunda aula na semana Figura 04, fazendo com que

efetivamente a disciplina de histdria dobre sua carga horaria semanal para duas aulas. Apesar

do aumento ser aparentemente pequeno, ao levar em consideracdo que essas aulas s&o

semanais, no decorrer de 3 anos as escolas parciais terdo uma diferenciacdo consideravel em

relagéo as Escolas Integrais.

Figura 04: Diretrizes curriculares turmas do 1°, 2° e 3° das series de ensino regular da Paraiba
(Itinerarios Formativos)

UNIDADES CURRICULARES 1%5em | 22Sem | 3%em | 4%em | 5%em | 6°Sem | 12Sem | 2°Sem | 3%em | 4%%em | 5%em | 6%em

Lingua Portuguesa | 1 1 1 1 Ll BB |as ik 3

Watemtica Pl nlon B

Historia RN RN R ik ik

Apofundamento-  Geograia NN ik
Integrada Lingua Ingl=sa/ Lingua Espanhala [revezamento) | 1 1 1 1 1 B B 3|1 13 13
Biologia ! ! 1 1 1 Ll BB |an ik ik

Quimica A N T O O IO 3

Fisica

13

13

Fonte: Adaptado das diretrizes curriculares para as turmas del®, 2° e 3° séries do médio noturno
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8 PERCEPCAO DO CORPO DOCENTE E ALUNOS EM RELACAO AS
DINAMICAS DAS AULAS DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO

As discussdes a respeito das novas propostas impostas pelo novo modelo de curriculo
das escolas que ofertam o Ensino Médio no Brasil culminaram numa série de debates em
critica a esse. Nesse sentido, todas as escolas do pais estdo passando por adaptacdes ndo tdo
desejadas, principalmente pelo grupo docente. Essas mudancas referem-se a politica
governamental instituida pela lei 13.415 de 2017 que fala sobre o Novo Ensino Médio.

Partindo desse pressuposto, entendemos ser necessario buscar compreender o quanto
essas mudancas interferiram no cotidiano das escolas. Além disso, procuramos entender como
foram dispostas as dindmicas pedagdgicas nas escolas tomando por base a avaliacdo do NEM,
pelos professores de Histdria, profissionais que foram afetados com essas novas mudancas, e
também pelos alunos, que também passam a serem prejudicados por essas.

Nessa continuidade, a populacdo de nossa pesquisa encontra-se situada no Municipio
de Cabaceiras-PB. O municipio dispde de seis escolas, sendo duas escolas estaduais e quatro
escolas municipais. Os professores e alunos depoentes distribuem-se entre as escolas
estaduais: Escola Cidada Integral Técnica Alcides Bezerra, localizada ao centro da cidade na
zona urbana, e Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Clovis Pedrosa, localizada na
zona rural.

Em relacdo aos alunos, concederam entrevista seis alunos, trés de cada escola, e um
de cada série do Ensino Médio, tentando dessa forma contemplar todas as turmas. Dos
professores de Historia, dois foram entrevistados, um de cada escola, pois s6 havia essa
quantidade em ambas. Estes nos cederam um tempo para responder a um questionario com
perguntas direcionadas a disciplina de historia e como estas mudangas (NEM) chegaram até a
sala juntamente com os seus alunos. A titulo de informacao, as identidades dos entrevistados
serdo preservadas e estaremos chamando os professores pelo codinome “Depoente 1” e
“Depoente 2”7, para os alunos vamos chama-los de “Entrevistado” diferenciados entre os
nameros 1 a 6.

Tendo em vista as mudancas ocorridas a partir do Novo Ensino Médio, em nossa
observacdo de aula foi possivel perceber que a pratica docente se mantém a mesma, e a forma
de aplicacdo do contetdo da disciplina é bem similar. Os professores, por sua vez, tentam
realizar o trabalho de forma ludica, para chamar atengdo dos alunos em sala. Os equipamentos

tecnolégicos como materiais de audio e video parecem ser sempre utilizados em ambas as
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escolas como forma de auxilio, podendo correlacionar os temas da aula e ajudar nos debates
em sala. O livro didatico ndo fica de fora.

Um dos primeiros apontamentos levantados pelos professores foi o tempo de aula Ihes
dado pela nova carga horéria, “dar conta de todo o conteldo no tempo que a nés é disposto”
parece nao ser uma tarefa facil.

A pouca quantidade de aulas de Historia que faz com que tenhamos que
cortar contetdos e resumir bastante outros, isso dificulta nosso
planejamento tendo em vista que para que os alunos entendam e
progridam em determinado assunto ele deve ter um conhecimento prévio
de outras tematicas que por muitas vezes sao preteridos no planejamento
por conta da carga horéria reduzida (DEPOENTE 1, 2024).

Conforme as afirmativas, € possivel perceber a insatisfacdo dos professores com o
periodo das aulas dedicado a disciplina de historia. Essa preocupacgdo se fez presente em
suas falas, porém, dado o aumento da carga horaria essa inquietacdo nao deveria existir
visto que a ampliacdo do tempo dos alunos na escola deveria vir, pelo menos em tese para
findar essa insuficiéncia.

Perguntados sobre as suas percepcdes em relagdo a disciplina de historia no ensino
médio, esses dizem:

Estudar historia é essencial, ndo apenas no médio, mas, essencialmente
nesse nivel, é preciso agucar a criticidade do alunado por meio do estudo
historico. Vejo que ainda estudamos pouco, as aulas sdo pouquissimas e
isso impacta diretamente no capital cognitivo dos discentes. (DEPOENTE
1, 2024).

Outro professor prossegue:

A pouca quantidade de aulas de Historia que faz com que tenhamos que
cortar contelldos e resumir bastante outros, isso dificulta nosso
planejamento tendo em vista que para que 0s alunos entendam e progridam
em determinado assunto ele deve ter um conhecimento prévio de outras
tematicas que por muitas vezes sao preteridos no planejamento por conta da
carga horaria reduzida. (DEPOENTE 2, 2024).

A disciplina de Historia na percep¢do dos professores “estd sendo deixada de lado”,
0 Novo Ensino Médio, por sua vez, “é uma tentativa realista de acabar com a area de
humanas.” (DEPOENTE 2, 2024). O NEM ndo esta sendo aliado dos professores para uma
educacdo completa e de qualidade, do contrario, “o novo E.M é sindnimo de ineficiéncia.
Algo gue na teoria parece um conto de fadas, na pratica, ridiculo!” (DEPOENTE 1, 2024).

Com base nas amostragens de distribuicdo das aulas de Historia nas diretrizes a carga
horéria foi diminuida, esse processo aparentemente dificultou as atividades dos professores e

interferiu na dindmica das aulas. Ao serem indagados especificamente se 0 NEM foi benéfico
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para a pratica do ensino da disciplina de historia a resposta foi unénime para com o0s
professores:

N&o, muito pelo contrério, a partir da aplicacdo do Novo Ensino Médio foi
dada atencdo a outras tematicas e 0 que era uma proposta para acabar com
a fragmentagdo dos saberes na verdade sé as reforgou. (DEPOENTE 1,
2024).

A passagem dos contedidos em sala de aula se tornou resumos, com rasas discussées

e pouca profundidade, deixando os professores de maos atadas, pois precisam se desdobrar
para ministrar suas aulas de forma breve, lidando até mesmo com a presséo de dar conta do
contetido programatico de todo o ano.
Temos que trabalhar com assuntos de forma resumida e os livros se
tornaram um amontoado de resumos com pouco aprofundamento.

Onde, praticamente somos obrigados a trabalhar de forma genérica.
(DEPOENTE 2, 2024).

Fica evidente a dificuldade de se adequar a esta nova forma de ensino. A reducao na
carga horéria da disciplina de historia acaba sobrecarregando os professores obrigando-os a

reestruturar todo o seu planejamento.

No caso da nossa escola que é Integral e Técnica, a carga horaria de
Historia se restringe a apenas 1 aula por turma durante a semana, isso
prejudica bastante o desenvolvimento das atividades pedagdgicas da
disciplina e também dificulta o fechamento da carga horéria fazendo com
que o professor de Historia tenha que assumir outras disciplinas a fim de
completar as horas/aula minimas exigidas. (DEPOENTE 1, 2024).

Nessa perspectiva, percebemos como esse encaixe no arranjo das aulas pode ser
problematico, os professores se capacitam, passam anos estudando na academia 0S
conteudos especificos para sua area de formacdo e na pratica da sala de aula se faz
necessario retirar um periodo a mais de tempo para se capacitar em disciplinas que néo é a
sua de formacdo. E fato que problemas existem em ambos os modelos de ensino, mas é
necessario ponderar sempre o que mais facilita e ajuda o entendimento dos alunos e faz
com que o trabalho dos professores seja algo leve e que se tenha estimulo para a educacao
ser impulsionada.

Comparando o modelo atual e o anterior os professores falam:

E fato que ambos os modelos tem seus problemas, no entanto o modelo
anterior a reforma certamente dava mais énfase aos assuntos e contetdos
historicamente constituidos. (DEPOENTE 1, 2024).

A educagdo requer tempo para ser lapidada, esse recorte na carga horéria ndo
permite ter uma abordagem mais profunda sobre 0 assunto proposto, trazendo uma reflexao

mais rasa e rapida do conteudo programético. Nota-se que essa reducdo de aulas podera ser
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vista posteriormente na sua forma positiva ou na sua forma negativa, presentemente a viséo
dos professores no que tange os alunos exterioriza a dificuldade na aprendizagem: “Noto
uma relevante piora na aprendizagem, que se justifica tanto pela implantagdo do Novo
Ensino Médio como também pelos impactos da pandemia.” (DEPOENTE 1, 2024).

Para além dos professores, torna-se essencial entender a percep¢do dos alunos, estes
que sdo 0s mais interessados, pois 0s conteudos ou a falta deles pelas mudangas nas cargas
horarias os afetam diretamente. A primeira parte de nossa entrevista foi realizada com os
alunos da escola técnica situada na sede do municipio.

Sabendo que o Ensino Integral é uma das reformas propostas pelo novo modelo de
Ensino, perguntamos sobre a adaptacéo desses a nova proposta. Indagados se esses gostavam
do ensino integral, ambos responderam “sim”, porém, os alunos informaram que também se
torna cansativo passar todo o dia na escola: “Acho que podemos aproveitar mais do que
estudando em apenas um turno, mas € cansativo.” (ENTREVISTADO 3, 2024).

Dando continuidade, e trazendo o foco para as disciplinas da BNCC, com todas as
mudancas que foram citadas acima nas diretrizes, perguntamos aos alunos se em suas
opinides deveria ter mais aulas da disciplina de histéria. As respostas parecem divergiram
entre os grupos das escolas. Na escola técnica, os alunos respondem que sim, deveria ter mais
aulas da disciplina, pois essa ajudaria ainda mais para a realizacdo do ENEM’, e que na
opinido deles seus colegas também iriam preferir um maior numero de aulas na semana, pois
atualmente contam com apenas uma aula de historia: “Eu acho que sim, para ser mais focado
para 0 Enem” (ENTREVISTADO 4, 2024).

A resposta dos alunos da escola regular que possuem duas aulas por semana € oposta
aos alunos da escola técnica, os trés afirmam que as duas aulas séo suficientes e que a didatica
que a professora possui em sala de aula, supre a necessidade de uma maior quantidade de
aulas na semana: “Sim, porque a professora ensina de uma forma que conseguimos suprir essa
necessidade.” (ENTREVISTADO 4, 2024).

Muito embora, estejamos falando de uma diferenca de uma aula por semana, entre
escola integral e a escola regular, ao analisarmos a perspectiva em escala anual essa
diferenciacdo passa ter um impacto consideravel o que pode vir a trazer um consideravel
impacto nas aulas, e assim gerar essa diferenciacdo entre as opinifes dos alunos das diferentes

escolas.

"ENEM - EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO é uma prova para entrada do individuo a universidade.
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Em via de regra, as escolas tem em sua estrutura educacional uma divisdo em duas
partes, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que j& era seguida em todas as
instituicOes, e a parte diversificada que foi criada para atender a escola no seu modo
individual, o meio social que ela esta inserida, busca trazer no aluno um desenvolvimento nos
seus conhecimentos para uma habil vida no mercado de trabalho. As disciplinas, nesse
sentido, serdo disponibilizadas de acordo com 0s cursos que a instituicdo possui no ano letivo:
Projeto de Vida, Eletivas | e Il, Educacdo Tecnoldgica e Midiatica, Intervencdo Comunitaria,
Intervencé@o Social e Cientifica e todas as disciplinas que compdem a estrutura curricular do
curso técnico.

Questionados se trocariam alguma das disciplinas da parte diversificada do curriculo
por mais aulas de historia na semana, percebemos que essas ndo sdo agradaveis aos alunos:

Trocaria a questdo de estudo orientado por uma aula de Histéria, porque, par
a mim, ndo servem muito essas aulas de estudo orientado. Eu acho que poder
ia ser trocado. (ENTREVISTADO 1, 2024).

Trocaria, porque eu acho que, as vezes, tem muita disciplina, muita aula que
acho um pouco desnecessario. Entdo as aulas que termos de historia,
geografia, acho que sdo insuficientes, muito curso técnico e outras
disciplinas que acho ser irrelevante. (ENTREVISTADO 2, 2024).

Sim, algumas delas sdo interessantes, tem assuntos que gosto, mas se eu
pudesse fazer esta troca, certamente trocaria. (ENTREVISTADO 3, 2024).

Com relacdo a entrada na universidade que é algo muito almejado aos jovens que se
encontram no ensino médio, 0 ENEM ¢ a porta de entrada para todos eles, os animos ficam
aflorados, e ansiedade ¢ algo notdria entre os alunos, pois sera um novo passo e definird quem
sera 0 sujeito na sociedade. Logo, quando perguntamos se essa reducdo na carga horaria
poderia interferir na sua jornada académica, recebemos as seguintes respostas:

Em parte, sim atrapalha, porque antes tinhamos mais aulas da BNCC o que
facilitava muito na questdo do Enem que é o ponto de entrada para
universidade. Isso pode dificultar um pouco a entrada na universidade, mas
caso alguém que seja interessado pode estudar por fora além da escola e
conciliar as duas coisas. (ENTREVISTADO 1, 2024).

Sim, com certeza. Porque na prova do Enem eles ndo vdo me perguntar o
que eu estudei na disciplina de projeto de vida, sera perguntado algo que
aconteceu na histéria do Brasil. (ENTREVISADO 3, 2024).

Fica claro com a respostas dos alunos entrevistados como a reducdo pode ser algo que
0s deixam preocupados, assuntos que deveriam ter uma maior dedicacdo em sala de aula para
0 entendimento dos alunos estdo ficando limitados para abarcar novos componentes
curriculares como foi apresentado na resposta da Entrevistada 3. Certamente para adentar em

uma instituicdo académica requer estudo para além do ambiente escolar, porém é interessante
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pensar na resposta do Entrevistado 1, ndo deveria ser necessario estudar em casa algo que em
teoria poderia ser estudado na escola caso ocorresse uma adequacgdo na carga horéria existente

na escola, ampliando dessa forma uma maior fixacdo do contetdo da disciplina de historia.

Além das informagdes até aqui obtidas, o livro didatico com a nova reforma tambem
passou por mudancas. Verificaremos a seguir quais foram elas e de que maneira isso pode

afetar o Ensino de Historia.
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9 ESTRUTURA DOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA ANTES E DEPOIS DO
NEM

Podemos dizer que o principal instrumento de trabalho do professor e principal
ferramenta de aprendizagem do alunado, ainda é o livro didatico. Nos questionarios passados
aos entrevistados, o livro didatico foi resposta unanime entre os professores como ferramenta
de trabalho, desta forma, analisar e fazer uma comparacéo do livro do NEM e o livro anterior
a esta reforma se fez pertinente para este trabalho.

Os livros anteriores a reforma do NEM eram divididos e distribuidos por disciplinas,
em que cada aluno tinha acesso a esse recurso de modo individual. Apds a reforma os livros
estdo sendo fragmentados por areas de conhecimento, sdo elas: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em cada area de conhecimento serdo distribuidas seis
obras e o professor podera utiliza-los sem uma ordem determinada, de acordo com o que ele
achar mais adequado para o seu plano de aula.

As obras analisadas foram: “Histdria das Cavernas ao Terceiro Milénio”, livro de
Histdria da 12 série do Ensino Médio, autoria de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota
do ano de 2016, editora Moderna e o livro da atual proposta “Moderna Plus”, com um grupo
de 23 autores, do ano de 2020, a editora também, a Moderna. N&o analisamos as seis obras da
area do conhecimento, a titulo de amostragem fora analisado apenas um da coletanea do NEM
e um anterior a reforma.

Nas fichas catalograficas dos livros ja observamos uma diferenciacdo, onde, na
primeira anterior a reforma, conseguimos verificar que o livro de Histdria era dedicado apenas
aos conteldos de sua disciplina, j& na posterior, essa é demostrado como area de
conhecimento em ciéncias humanas e sociais aplicadas, que é a area o0 Ensino de Histéria esta
inserido.

Figura 05 A e B: Fichas catalograéficas livros Ensino médio
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Dados Internacionais de Catalogagio na Publicacgido (CIP)

Dados Intemacionais de Catalogagio na Publicagia (CIP)
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Fonte: Editora Moderna: imagens ilustrativas fichas catalogréaficas

Na perspectiva de conteddo, analisamos um mesmo tema de cada livro para que
pudéssemos realizar um comparativo entre as duas obras. O assunto escolhido para a
similitude sera Mesopotamia, um dos primeiros capitulos abordados em aula devido a sua
importancia para o entendimento das primeiras civilizacGes.

Em via de regra é possivel observar uma evidente diferenciacdo entre o conteudo e sua
disposicdo no livro, em “Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio”, livro que antecede a
reforma, o conteldo disposto no topico Mesopotamia possui um capitulo especifico para a
explicacdo deste tema. Sendo dividido em varios subtemas para uma explicacdo mais
detalhada, um ponto interessante do livro sdo complementos que ja traz para a leitura no
corpo do texto, uma delas é uma leitura adicional intitulada conectando com a geografia
buscando contemplar uma visdo de conexao com a disciplina de geografia, embora isso possa
ser em primeiro momento semelhante com a proposta do NEM. Efetivamente se difere, ao
fato de que o trabalho interdisciplinar ja existia antes da reforma, porém existia tempo
suficiente para se trabalhar temas com a visao especifica do historiador.

O capitulo possui um total de 14 paginas todas destinadas a tematica de Mesopotamia,
com vérias ilustracbes para que seja possivel uma maior facilidade na compreensdo do
contetdo, e ao final do capitulo as atividades para os alunos a fim de uma fixagdo do

conteldo que foi trabalhado em sala de aula. Ainda sobre esse, pode-se observar que 0s
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conteidos sdo abordados de forma mais aprofundada, inclusive € possivel notar que existe
uma correlacdo com os momentos importantes dessa civilizagdo relacionados ao tempo
historico de cada um deles, em que inclusive seria possivel construir como estratégia
metodoldgica uma linha do tempo com bastante elementos necessarios a tematica.

Falaremos agora sobre o livro do NEM “Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas”, a disposicdo do tema Mesopotamia também é apresentado no inicio da obra.
Diferente do anterior, o capitulo ndo € exclusivo a explicacdo deste tema. De forma breve ele
é disposto em apenas 4 paginas, nesse fragmento do livro a obra possui imagens que ajudam
na compreensdo do tema, mas devido a divisdo do capitulo para abarcar outras civilizacdes
antigas paralelas ao povo mesopotamico, a apresentacdo da tematica torna-se muito resumida,
ndo tendo oportunidades para ser apresentado uma explicagdo mais rica em detalhes, como
curiosidades da regido por exemplo.

Dos pontos apresentados vimos: ocupacgédo, organizacdo social e politica e economia.
Nesses trés topicos € compreendido toda a temética de Mesopotamia. O capitulo segue com 0s
outros temas, para que ao final deste venha ter a atividade de fixacdo, na qual foi reservada
apenas trés questdes dentre sete questdes destinadas a tematica central. Nesta perspectiva,
podendo ser encaixada nas discussdes formadoras da area das ciéncias humanas e sociais
aplicadas (histéria, geografia, sociologia e filosofia), a abordagem desse tema traz uma
explicacdo genérica, que ndo traz clareza em qual disciplina ela é objeto de estudo.

Feita a andlise, € possivel perceber como um livro se dedica mais na discussdo do
tema, em detrimento de outro. O livro “Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio” permite
ao professor realizar com mais amplitude e detalhes o debate de que proporciona a tematica,
facilitando, assim, a aula do professor, pois o livro cumpre o que foi designado a ser feito,
auxilio do docente e entendimento dos alunos. Ja com o livro da nova reforma, os assuntos
sdo apresentados de forma muito resumida, o que em um livro pode ser discutido em 14
paginas, esse dedicou apenas 4 paginas, fazendo com que o assunto seja “atropelado” em
pontos de suma importancia para o professor trabalhar com alunos e ampliar o conhecimento

dos mesmos.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Como elemento final deste trabalho foi analisado algumas consideragdes finais a
respeito da pesquisa concluida. Primeiramente, pode-se observar o modelo de mecanismo das
Diretrizes Curriculares vigentes no estado, na pesquisa foram analisadas trés diretrizes usadas
em apenas duas escolas — duas para o modelo ECIT, e uma para as escolas parciais noturnas.
Analisou-se aspecto semelhantes como em relacéo a distribui¢do da carga horaria da BNCC
em todas as diretrizes tem a distribuicdo de uma aula por semana destinada para a disciplina
de histdria.

Entretanto ao observar de forma mais concisa percebeu-se que um outro ponto das
diretrizes (itinerarios formativos), geram entre elas uma das principais diferencas, enquanto as
duas destinadas para o Modelo integral ndo tém mais nenhuma aula com direcdo
especificamente para a disciplina de histéria, na diretriz destinada para o modelo regular
noturno, € destinada uma aula semanal a mais. Fazendo com que a disciplina passe a ter duas
aulas por semana.

Muito embora essa diferenca se apresente pequena em primeiro momento, quando
observa-se essa mudanca em uma escala anual esse impacto pode vir a ser muito significativo.
Ademais é possivel trazer um questionamento que vem a ser muito pertinente no momento,
efetivamente um dos objetivos das escolas integrais seria 0 de fazer com que o aluno passasse
a aumentar a carga de estudos, mediante ao fato de estar mais tempo na escola, no Estado da
Paraiba a carga horéaria diaria é de nove aulas com duracdo de 50 minutos, enguanto no
regime parcial noturno a carga horéria diaria € de 6 aulas de 40 minutos. Todavia mesmo com
mais disponibilidade de carga horaria o 1° modelo destacado tem menos aulas que o 2°
modelo.

Também se tornou essencial observar a percepcdo do corpo docente e estudantil a
respeito das aulas de histéria a partir das mudancas do NEM. Em decorréncia da analise feita
nas diretrizes que nos mostrou um resultado solido, a visdo dos professores era necessaria e
também foi analisada, foi perceptivel que o trabalho deles precisou também passar por
reformulacdes, a diminuicdo da carga horéria os afetou de forma direta, precisando ser feita
uma reelaboracdo dos contetdos programaticos para distribuicdo no ano letivo.

Ficou claro que para ambos os professores questionados em nossa pesquisa, a reforma
do NEM néo foi vista com bons olhos, os dois acham que afetou diretamente a disciplina de
historia, prejudicou eles de forma direta, precisando se desdobrar para fazer com que 0s

alunos continuem com interesse em seguir os estudos, e principalmente continuar com
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entusiasmo para estudar a disciplina de histdria, por mais resumida que esta esteja atualmente.
Tanto um como outro falam que as estratégias para contornar essas mudancas sao feitas de
forma continua em sala de aula.

A percepcdo dos alunos também precisou ser analisada, eles sdo parte significativa
desta mudanca, sua jornada educacional no ensino basico que provavelmente ird designar
quem desejardo ser na futura vida académica, ou ndo. As entrevistas feitas aos alunos das duas
escolas do municipio demonstraram percep¢des interessantes, ficou claro que os alunos da
escola técnica estdo se sentido afetados por essa mudanca, eles demostram que a carga horéria
destinada a disciplina de histéria ndo esta sendo suficiente para consumir todos os conteddos,
e que outras disciplinas que complementam a sua carga horéria diaria, presentes na parte
diversificada, ndo acrescenta um valor significativo para as suas formacdes.

Por fim, fica evidente que o NEM, apesar das inUmeras mudancas, ndo agradou todos
e que no ponto de vista dos nossos entrevistados € necessario novas adaptacdes para que possa
se adequar e preencher lacunas existentes atualmente. Ainda mais ao entender que a educagéo
é elemento imprescindivel no desenvolvimento da sociedade e que fundamentalmente esta
necessitada de atualizacOes, entretanto essas devem ser pensadas objetivando o senso critico
do aluno, e com a diminuicdo da BNCC em especial a disciplina de historia a tendéncia ¢
justamente a oposta com alunos mecanizados e desprovidos de pensamentos criticos e

formadores de opinides.
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