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RESUMO

O conhecimento é capaz de transformar vidas e contribui significativamente para a
construcdo de um mundo melhor. Sendo assim, independentemente da idade, etnia e
caracteristicas fisicas, qualquer pessoa tem o direito de aprender, de modo que, possa
construir e experienciar novos horizontes. Para isso, € essencial um processo de
ensino-aprendizagem soélido e profundo, que alinhe o saber ao fazer docente, e assim
possa alcancar o maior objetivo da educagéo, que é construirmos uma sociedade mais
justa e igualitaria, inclusive, para atender estudantes pessoas com deficiéncias fisicas
(PCD) e Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD). Nesta perspectiva, a
educacgéo inclusiva objetiva eliminar as barreiras que limitam a participacdo efetiva
dos discentes que possuem necessidades especiais na escola regular e proporcionar
oportunidades de aprendizagem, defendendo que independentemente das limitacbes
e dificuldades, todos devem construir saberes e serem incluidos na escola e nos seus
processos de ensino-aprendizagem. Frente a isso objetivamos neste trabalho
compreender como a Educagdo Inclusiva vem sendo implantada no ensino de
Geografia na Escola Municipal de Ensino Fundamental Menino Jesus, no municipio
de Riachdo-PB. Além disso, buscaremos verificar as dificuldades e vivéncias
enfrentadas pelos professores, e conhecer quais as metodologias estdo sendo
utilizadas nas aulas de Geografia para atender os alunos com TGD e PCD. Para isso,
em termos metodolOogicos nos embasamos nos pressupostos da pesquisa qualitativa,
como um estudo de caso, mediante um diadlogo entre a revisdo bibliogréfica e a
pesquisa de campo, realizada por meio de questionarios do Google Forms. Nessa
ocasiao, com o intuito de verificar as dificuldades e vivéncias enfrentadas pelos
professores no ensino inclusivo na escola Menino Jesus foram aplicados dois
guestionarios, um para o professor do AEE e o outro para os professores das turmas
regulares, sendo assim participaram 6 profissionais, sendo 1 professor do AEE e os
demais professores do ensino regular. Como resultados destacamos, que embora
sabemos da importancia que o processo de inclusdo tem dentro da sociedade atual,
sendo inclusive fundamentado por meio de leis, € um assunto pouco abordado nos
cursos de licenciatura em Geografia, gerando lacunas na formacéo inicial dos futuros
docentes. Logo, se faz necesséario avancos no desenvolvimento do tema da educacao
inclusiva nas universidades, promovendo pesquisas e debates, além de outros
mecanismos que permitam uma maior socializagdo com essa teméatica. Do mesmo
modo, na formacé&o continuada, os professores devem explorar capacitacdes e aplicar
reformulacdes nas propostas pedagoégicas e didaticas, adotando em sala de aula
praticas que desenvolvam a capacidade cognitiva dos discentes. Para tanto,
concluimos que a formacdo docente € um processo continuo, permanente e
constante, que requer paciéncia, dedicacao e experiéncia.

Palavras-Chave: Educacao Inclusiva. Ensino de Geografia. Formacao Docente.



ABSTRACT

Knowledge is capable of transforming lives and contributing significantly to building a
better world. Therefore, regardless of age, ethnicity and physical characteristics,
anyone has the right to learn, so that they can build and experience new horizons. For
this, a solid and in-depth teaching-learning process is essential, which aligns
knowledge with teaching, and thus achieves the greater objective of education, which
Is to build a more just and egalitarian, inclusive society, to serve students with
disabilities. physical disabilities (PCD) and Pervasive Developmental Disorders (TGD).
From this perspective, inclusive education aims to eliminate the barriers that limit the
effective participation of students with special needs in regular schools and provide
learning opportunities, arguing that regardless of limitations and difficulties, everyone
must build knowledge and be included in the school and its activities. teaching-learning
processes. In view of this, we aim in this work to understand how Inclusive Education
has been implemented in the teaching of Geography at the Menino Jesus Municipal
Elementary School, in the municipality of Riachdo-PB. Furthermore, we will seek to
verify the difficulties and experiences faced by teachers, and find out what
methodologies are being used in Geography classes to assist students with TGD and
PWD. To achieve this, in methodological terms we are based on the assumptions of
gualitative research, as a case study, through a dialogue between the bibliographic
review and field research, carried out using Google Forms questionnaires. On this
occasion, with the aim of verifying the difficulties and experiences faced by teachers in
inclusive teaching at the Menino Jesus school, two questionnaires were administered,
one for the AEE teacher and the other for teachers in regular classes, so 6
professionals participated, including 1 AEE teacher and the other regular education
teachers. As a result, we highlight that although we know the importance that the
inclusion process has within today's society, including being based on laws, it is a
subject little discussed in Geography degree courses, generating gaps in the initial
training of future teachers. Therefore, progress is needed in the development of the
topic of inclusive education in universities, promoting research and debates, as well as
other mechanisms that allow greater socialization with this topic. Likewise, in
continuing education, teachers must explore training and apply reformulations in
pedagogical and didactic proposals, adopting practices in the classroom that develop
students' cognitive capacity. To this end, we conclude that teacher training is a
continuous, permanent and constant process, which requires patience, dedication and
experience.

Keywords: Inclusive Education. Teaching Geography. Teacher Training.
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1. INTRODUCAO

O conhecimento é capaz de transformar vidas e contribui significativamente
para a construcdo de um mundo melhor. Sendo assim, independentemente da faixa
etaria, raca e etnia, qualquer pessoa tem o direito de compreender o mundo que o
envolve, de modo que, possa construir saberes e experienciar novos horizontes. Para
isso, € essencial um processo de ensino-aprendizagem solido e profundo, que alinhe
0 saber ao fazer docente.

Nesta perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem traduz a maneira como
a sociedade adquire novos conhecimentos e desenvolve competéncias. Trata-se de
um processo complexo, no qual os estudantes séo sujeitos de direito a aprendizagem
e os professores 0s responsaveis para por em pratica os contetudos através dos
métodos pedagogicos.

Este processo de transmissdo de conhecimento e de pleno desenvolvimento
humano de suas potencialidades e competéncias se chama de educacao. Segundo
Almeida (2019), a educacgéao tem papel fundamental de proporcionar visdes de mundo
gue permitam as pessoas pensar sobre sua realidade, dando acesso ao conhecimento
e o0 desenvolvimento de competéncias, a partir de uma troca de saberes, por meio de
uma relagdo dialégica, na busca da emancipacao social.

Dessa maneira, a educacao vai além da transmissdo de conhecimentos das
disciplinas curriculares, ela contribui para formar cidadaos, ou seja, fazer com que 0s
alunos sejam capazes de pensar criticamente e questionar sobre os mais diversos
assuntos, formulando um raciocinio critico. Desse modo, vemos que apenas 0 ensino,
e um ensino de qualidade, pode promover uma mudanca significativa na realidade
dos jovens.

De maneira mais detalhada podemos observar que no novo cenério mundial,
reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acumulo de informacdes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a
informac&o cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter

autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacao
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e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (BRASIL,
BNCC, 2018, p.16).

Com isso, no processo de constru¢cao do conhecimento e de sua utilizagdo no
exercicio efetivo da cidadania, a escola desempenha um papel essencial que vai além
da aprendizagem de conteudos cientificos. Ela é o lugar privilegiado de producéo e
apropriacao do saber, cujas politicas se organizam em prol dos objetivos de formacéao
(ECCO e NOGARO, 2015).

Nesse sentido, as escolas que buscam uma educacgao de qualidade tem como
principio o aprender fazendo, ndo é voltado apenas para o intelecto, o corpo também
€ valorizado. O professor é facilitador da aprendizagem, escolhendo conteudos,
objetos e mecanismos de aprendizagem que ajudem os alunos a compreender melhor
0 ensino e nao apenas decorando. Hoje, existe uma grande necessidade de se evoluir
pedagogicamente e cognitivamente, dados 0os avancos dos recursos e a multiplicidade
de estratégias de ensino disponiveis.

Sob esta Otica, as escolas precisam elaborar propostas pedagodgicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais (BRASIL, BNCC 2018, p.17).
Diante dessa realidade, para que a expectativa se torne realidade, existe um longo
caminho a seguir, entre a proposta e a¢ao, relacionadas as mudancas pedagogicas e
curriculares na educacdo. Até porque existem no Brasil muitas desigualdades,
injusticas e conflitos sociais, que acabam gerando consequéncias na sociedade,
sendo uma delas a educacgéao escolar fragilizada.

Almeida (2019) afirma que:

A educacdo escolar brasileira tem em sua histéria cicatrizes perversas,
marcadas por grandes desigualdades econ6micas e sociais, inclusive de
acesso, direitos, permanéncia e formagédo dos individuos das classes sociais
menos favorecidas para efetivar a sua escolarizacdo (ALMEIDA, 2019,
p.102).

A realidade da educacéo brasileira é a existéncia de uma grande crise, com
precariedade nas escolas, dificuldades em oferecer um ensino de qualidade, os
salarios insuficientes dos professores, além do desinteresse dos alunos, quer seja por
falta de perspectiva dos mesmos ou pela empregabilidade de aulas mondétonas, sem
criatividade e cansativas por parte dos professores.

Sabemos que as salas de aulas ndo sdo homogéneas e os alunos sao

diferentes, possuem especificidade e nem todos aprendem da mesma maneira, muito
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menos no mesmo ritmo. Alguns conseguem aprender logo de cara, com simples
explicacbes. Outros requerem um pouco mais de atencédo, paciéncia, mais exemplos,
uma explicacdo mais elaborada e de facil compreenséo.

Neste contexto, o professor deve exercer o papel de facilitador da
aprendizagem, escolhendo conteludos, estratégias de ensino, recursos didaticos,
objetivos e mecanismos de aprendizagem que ajudem os alunos a compreender
melhor o ensino. Para que assim possa alcancar o maior objetivo da educacéao, que é
criar uma sociedade mais justa, em que todas as pessoas possam ter acesso a todos
0s servicos disponiveis, com atendimento mais amplo, com mais espacos educativos,
materiais pedagogicos, para atender inclusive os estudantes com deficiéncias (PCD)
ou transtornos globais do desenvolvimento (TGD).

No que diz respeito a esses alunos com TGD, bem como aqueles PCD, as
dificuldades enfrentadas sdo muitas vezes silenciadas por alguns professores nas
escolas, por muitas vezes desconhecerem essa realidade mdultipla, de situacdes
atipicas dos alunos, ou seja dos padrdes de estudante que se tem construido.

Precisamos ressaltar também que muitas instituicbes de ensino ndo séo
adaptadas e adequadas para receber e garantir o aprendizado dessas criangas e
jovens, sejam em termos formativos, estruturais, de recursos didaticos e com
Atendimento Escolar Especializado (AEE). A caréncia da estrutura dos espacos
fisicos do ambiente escolar € uma das grandes reclamacdes, sendo a primeira
barreira para o acesso ao ensino, mais inclusivo e diverso na escola. Segundo lugar
temos os despreparos dos professores, no qual muitos docentes ndo sabem como
ensinar, ndo conhecem metodologias alternativas e formas de avaliacbes adaptadas
para os casos de alunos com TGD, fato este que promove o bullying e outras atitudes
discriminatorias por parte dos demais alunos, que podem causar efeitos emocionais
negativos nos estudantes com TGD.

Buscando promover o direito fundamental de educacéo segundo o principio da
igualdade, surge a Educacdo Inclusiva, que é uma variacdo do ensino criada
justamente como forma de trazer melhorias, sensibilizacdo e adaptacédo no sistema
educacional. De forma a garantir o acesso ao ensino em condi¢cfes igualitarias e
dignas, repudiando qualquer tipo de discriminacdo ou preconceito e valorizando a
diversidade humana.

A educacéo inclusiva, segundo Pelosi (2000), é um direito e dever que todas

as criancas tém, e deve fazer parte da vida escolar, sejam elas criangas com
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deficiéncias e transtornos globais ou ndo. Dessa maneira, todos tém o mesmo dever
e direito de aprender e fazer parte da vida comunitaria, tendo que ter oportunidades
igualitarias.

A incluséo de fato vai além de somente matricular e inserir os estudantes PCD
ou TDG no espaco escolar. Se faz necessario que ocorra a formagéo de professores
especializados e capacitados para atender a necessidade do ensino inclusivo,
juntamente com a adaptacao curricular que atenda as diferencas individuais. E preciso
também que tenha uma acessibilidade arquiteténica, com a organizagao estrutural e
funcional das escolas. Além disso, deve existir uma equipe escolar de apoio aos
professores e alunos, com gestores e profissionais especializados.

Porém, essa implementacédo de instituicdes de ensino inclusivas esta andando
em pequenos passos, ainda ndo vemos muito ser aprimorada pelas politicas de
ensino. O assunto € mais abordado nos debates tanto dos professores como dos
familiares das criangas com deficiéncia ou transtorno global. Fato que pude presenciar
de perto por possuir uma irmd que tem uma deficiéncia auditiva, e sempre foi
complicado seu ensino em escolas publicas, por ndo ter uma assisténcia adequada,
sofrendo excluséao pela sua deficiéncia. Fato esse que foi um dos motivos que me
despertou o interesse nessa area.

Além disso, nesse processo que me encontro de finalizacdo do curso de
graduacéo, perceber que a tematica de inclusdo € um assunto pouco ou quase nunca
trabalhado, estudado, durante todo o curso, e essa inquietacdo me levou a querer
compreender melhor, investigar e mostrar a realidade, tanto dos alunos com
deficiéncia ou transtorno global, como dos professores. Busco dessa forma néo
apenas levantar esse assunto em questdo, mas fazer com que outras pessoas
possam refletir a respeito dessa realidade e que mudancas ocorram, para que 0S
cursos de graduacgao possam preparar os estudantes de fato para a vida docente.

Sabe-se que a educagdo inclusiva € um dos assuntos que muitas vezes néo
séo colocados em pauta no processo de formacao dos docentes, principalmente para
a formacao docente em Geografia, provocando um impacto, pois o professor so ira
se deparar com essa realidade quando entrara na pratica da vida professoral, atuando
em salas de aula, momento pelo qual percebemos que n&o havia se preparado para
tal situagdo, e é onde se pergunta: qual estratégia utilizar e quais melhores
metodologias aplicar para facilitar a aprendizagem para essas criancas e

adolescentes, sobretudo com TGD e PCD?
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Outras duvidas relacionadas ao tema também surgem. Serd que a formacéao
inicial dos professores brasileiros para dar aulas para alunos com TGD e PCD é
adequada? Existem lacunas na sua formacéo? Ocorreu mudancas nas qualificacdes
dos docentes apds a garantia de acesso por lei ao ensino inclusivo?

Consoante a isto busco entender mais sobre 0 ensino de uma Geografia da
Incluséo, tentando responder a essas indagacoes e analisando um caso real. Frente
a isso objetivamos neste trabalho compreender como a Educacao Inclusiva vem
sendo implantada no ensino de Geografia na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Menino Jesus, Municipio de Riachao - Paraiba.

Para isso, iremos verificar as dificuldades e vivéncias enfrentadas pelos
professores de Geografia, diante da necessidade das praticas educativas inclusivas;
conhecer quais as metodologias estdo sendo utilizadas nas aulas de geografia para
gue o aluno com TGD e PCD, bem como entender e acompanhar as aulas; como
também identificar os mecanismos utilizados pelos professores de geografia que
auxiliam no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Em relacdo a como a presente pesquisa estad estruturada, iniciaremos a
fundamentacao tedrica, na qual se trata da revisdo de pesquisas e discussbes de
outros autores a respeito da tematica trabalhada, com o tépico “Leis e Documentos
que garantem o Direito a Inclusdo sobretudo na Escola”, abordaremos a grande luta
e conquista dos PCD na sociedade, através de criacdes de leis que garantem o direito
deles, sobretudo nas escolas.

Em seguida, no segundo topico “Inclusdo Na Escola: Um caminho em
construcao”, discutiremos os conceitos sobre Inclusdo na Geografia, e as dificuldades
para incluir PCD e TGD nas escolas de ensino regular.

Posteriormente no terceiro tépico “Geografia e Inclusdo: Contribuicbes e
Vivéncias na Formagdo Continuada”, trataremos da ma formagdo inicial e a
importancia da formagdo continuada dos professores de Geografia, e a falta de
capacitacdes para os professores das escolas regulares em saber como ensinar
alunos com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento.

O quarto e ultimo tépico, “Dos Mecanismos de Ensino e Aprendizagem de
Inclusdo para a Construgdo de uma Educagédo Geografica Inclusiva” apresentaremos
a importancia de um ensino e aprendizagem para a constru¢cdo de uma geografia
inclusiva, com a contribuicéo da utilizacdo de metodologias por parte dos professores,

gue se adeque as necessidades de cada aluno.
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2. METODOLOGIAS

E necessario um percurso metodolégico para a elaboragdo de um estudo.
Sendo assim, o desenvolvimento da metodologia do trabalho em questao se deu por
meio de pesquisas bibliograficas do tipo qualitativas. Mediante a utilizacdo de leituras
de artigos e documentos, que proporcionaram um maior conhecimento e
entendimento do tema escolhido.

Quanto aos metodos qualitativos em Geografia, Neves (2018) enfatiza o

seguinte:

A investigacdo geogréfica passou a requerer a diversificacdo dos
instrumentos/procedimentos metodologicos usados para dar conta das
representacdes sobre o espaco vivido que mediam a acdo e a vida do
homem. Assim, foi preciso se aproximar e dialogar com outras as ciéncias
sociais: a sociologia, a ciéncia politica, a antropologia, entre outras, adotando
e adaptando instrumentos/técnicas ja consagrados que integram métodos
qualitativos: entrevistas semiestruturadas, analise do discurso, além de
outros mais recorrentes na histéria da ciéncia geografica, como as fotografias,
0S mapas mentais, a observagdo direta, etc. (NEVES, 2018, p. 11).

Para uma andlise de dados e obtermos os resultados para a conclusao,
utilizamos questionarios com perguntas que nos ajudasse a ter uma clareza a respeito
da visao do professor da escola regular em relacdo ao ensino inclusivo de Geografia,
e suas dificuldades em sala de aula, sobretudo, na Escola Menino Jesus do municipio
de Riachao-PB.

Os questionérios foram criados utilizando a plataforma Google Forms, com o
intuito de verificar as dificuldades e vivéncias enfrentadas pelos professores no ensino
inclusivo na escola Menino Jesus em relacdo aos alunos com TGD e PCD, e suas
metodologias de atuacdo no ensino de Geografia. Também foi elaborado um
guestionario direcionado ao professor da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), como forma de saber como o especialista nessa area atua com
essas criancas e adolescentes.

Obtivemos as respostas de 5 professores do Ensino Fundamental 1l (6° ao 9°
ano), e a resposta do professor da sala AEE com a observacao das suas préticas na
sala. Esses questionarios tinham um roteiro pré-determinado contendo de 10 a 14
guestdes, retratando o ensino inclusivo e suas experiéncias em sala de aula, com o

objetivo de ter uma analise a ser debatida no trabalho.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1. LEIS E DOCUMENTOS QUE GARANTAM O DIREITO A INCLUSAO
SOBRETUDO NA ESCOLA

Desde o principio da humanidade existem pessoas com algum tipo de
deficiéncia, e que viviam deslocados perante o que acontecia no mundo. O
entendimento e tratamento sobre os impedimentos fisicos e mentais ocorreram de
maneiras diferentes ao longo da histdria. Segundo Pessotti (1984), dependendo da
civilizagdo antiga, criangas que nasciam com alguma deficiéncia chegavam a ser
sacrificadas, como ocorria na Grécia e em Roma. Eles tinham a cultura de
supervalorizar o corpo humano, homens deveriam ser capazes e aptos a participar

das guerras e as mulheres capazes de gerar filhos saudaveis.

Em Esparta e Atenas criancas com deficiéncias fisica, sensorial e mental
eram consideradas subumanas, o que legitimava sua eliminacdo e abandono.
Tal pratica era coerente com os ideais atléticos, de beleza e classistas que
serviam de base a organizagéo socio-cultural desses dois locais. Em Esparta
eram lancados do alto dos rochedos e em Atenas eram rejeitados e
abandonados nas pragas publicas ou nos campos. (MINISTERIO DA
EDUCACAO SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL, 2008, p.7)

Essa visao de exterminio foi modificada na idade média, devido por influéncia
da Biblia e da concepcao religiosa adotada, na qual de acordo com Silva (2010)
enxergava a deficiéncia como uma puni¢ao divina, e a pessoa deveria viver para
“‘pagar’ seus pecados. S6 apdés muitos séculos que a questdo das pessoas com
deficiéncias deixou de ser algo sobrenatural e foi tratada como caso de saude.

Aqui no Brasil os primeiros passos relacionados aos direitos educacionais
dessas pessoas, foi dado por Dom Pedro, mais precisamente em 1854, quando o
imperador D. Pedro Il criou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, por meio do
decreto de n°® 1.428, em 12 de setembro (BRASIL, 1854, p. 295). O instituto tinha por
objetivo de prover a instrucao primaria e alguns ramos da secundaria, educac¢éo moral
e religiosa, ensino de musica, e oficios fabris. Com o passar dos anos foram surgindo
outros como: O Instituto Pestalozzi, que atendia pessoas com deficiéncia mental, o
Instituto dos surdos mudos e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), entre outros.

A verdadeira mudanca comecgou a ocorrer quando a humanidade reconheceu
a necessidade de estabelecer a igualdade de condi¢cdes e oportunidades para todos,

bem como a importancia de garantir que todos tenham os seus direitos fundamentais
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respeitados. A Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), elaborou em 1948 a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que defende os direitos universal da
humanidade, no qual inclui também as pessoas com deficiéncia. No ano de 1975 a
ONU publicou uma declaracdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, um passo
importantissimo para essa parcela da populagéo.

Nos anos 1980 foi a época marcada pela promocédo de muitos encontros e
congressos internacionais no intuito de mobilizar os paises a reestruturarem suas
politicas em prol da inser¢cdo dos deficientes na esfera social. E o ano de 1981
constitui-se um marco para os deficientes de todo o mundo, pois “[...] A ONU o
proclamou como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes” (SILVA, 2008, p.6).

Campanhas e lutas, através de movimentos de pessoas defensoras dos direitos
das pessoas com deficiéncia, e foi por meio dessas lutas que vieram a tratar dessa
tematica da educacao inclusiva no Brasil.

Fernandes (2005) destaca:

No Brasil, aideia de Educacéao Inclusiva surge na década de 1980 como fruto
da luta das Pessoas com Deficiéncia e suas entidades, que se organizaram
e batalharam por dignidade, revendo sua histéria e objetivando construir uma
nova (FERNANDES, 2005, p.30).

Diante a tantas lutas, os diferentes movimentos sociais conseguiram
sensibilizar os legisladores acerca de um novo olhar juridico sobre as causas dessas
pessoas com deficiéncia. Em 1988 o Brasil registrava como marco juridico
importantissimo a Constituicdo Federal com a Declaragdo de Salamanca e as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), e também os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs).

E preciso pontuar que apds essas grandes conquistas na educacao inclusiva,
as criancas e adolescentes tiveram um grande avanco principalmente no ambito
escolar, j& que a Constituicdo Federal deixa bem nitida as obrigagfes e deveres
referentes a Educacdo Inclusiva, com uma educacdo de qualidade, incluindo as
pessoas com deficiéncia com atendimento educacional especializado na rede regular

de ensino.

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (BRASIL, C.F, Art.205, 1988).

E importante falar que Educac&o Inclusiva teve um grande avanco, por meio da

constituicdo Federal. Que serviu de base geral para dispositivos legais subsequentes,
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promovendo uma maior contribuicdo para ajudar o individuo com deficiéncia na
igualdade de condicbes de acesso a educacdo e também permanéncia nas escolas,

seguindo assim a ideia de Crozara e Sampaio:

A escola inclusiva ajuda o individuo no principio da igualdade de
oportunidades educativas com varias competéncias, ajudando-o0 a
compreender a sua realidade e a refletir sobre ela. O sucesso da inclusao de
alunos com Necessidades Educativas Especiais na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses
alunos na escolaridade, por meio da adequacao das praticas pedagdgicas a
diversidade dos aprendizes (CROZARA & SAMPAIO, 2008, p.2).

Mediante a tantas conquistas importantes para a educacgéo das pessoas com
deficiéncia, ndo poderia deixar de falar de uma das principais que foi a Declaracdo de
Salamanca, documento este que foi elaborado na Conferéncia Mundial em Salamanca
na Espanha em 1994, falando sobre a Educacao Especial nas escolas regulares.

A declaracdo de Salamanca foi um tratado que foi assinado por diversas
nacoes, inclusive o Brasil, na qual se comprometeram a realizar esfor¢cos para a
inclusédo das pessoas com deficiéncia nas escolas, obrigando assim varias nacdes a
garantir que iriam fazer valer as leis que garantam o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia. Seguindo a ideia de uma educacao de qualidade para todos e com
atendimento preferencial exclusivo a essas pessoas, principalmente na rede regular

de ensino, conforme a declaracao fala:

No6s congregamos todos os governos e demandamos que eles atribuam a
mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.2).

A Declaracao de Salamanca (1994, p. 01) proclama que:

[...] toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem |[...]
sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades, aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades.

Em decorréncia disso, € possivel notar que esta declaracdo foi um marco
importante para nortear o desenvolvimento de implantacdo da Educacéo Inclusiva no
Brasil, influenciando na elaboracdo de uma politica que visasse a integracdo de

pessoas com necessidades especiais ndo s6 na rede regular de ensino, mas também
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na comunidade, foi entdo estabelecida no mesmo ano de 1994 a Politica Nacional de
Educacao Especial incluida na LDB.

Entdo para LDB (1996) “entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacgao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.

81° Haver4, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.
8§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em fungcdo das condi¢bes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular.

83° A oferta da educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil. LDB, Art. 58
[S.l.:s.n].

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas é&reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. LDB, Art. 59 [S.I.: s.n.].

Os artigos 58 e 59 que tratam da educacdo inclusiva para pessoas com
deficiéncias, deixam claro que por mais que o individuo possua alguma limitacéo que
0 caracteriza como especial ele possui direito a estudar nas escolas de ensino regular
e essas escolas devem atender as condigdes necessarias para o atendimento a esses
alunos (TELES, 2012 p.22).

Anos a seguir, em 2004 surge o Decreto 5.296 que regulamenta as Leis n°
10.048/2000, que d& prioridade as pessoas com deficiéncia, e também a Lei n°
10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Ademais,
em 17 de novembro de 2011 foi lancado o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia — Viver Sem Limites, por meio do Decreto 7.612.
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Uma outra grande conquistas da inclusdo no Brasil foi a Lei Brasileira de
Inclusdo de N° 13.146 de 06 de julho de 2015, que estabelece diretrizes educacionais,
e normatiza aspectos inclusivos de forma geral, designa “assegurar e a promover, em
condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com necessidades especiais, visando a sua inclusdo social e cidadania”
(BRASIL, 2015, [n.p]). Segundo esta:

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo
(BRASIL, 2015, [n.p)]).

Diante dessas conquistas, desde a Constituicdo Federal, como também a
Declaracdo de Salamanca e em seguida a prépria LDB, com suas Leis que garantem
a Educacéo Inclusiva para todos, podemos observar que os direitos das pessoa com
deficiéncia estdo assegurados e que constituem essa diversidade no contexto escolar
e em meio a sociedade. Porém as leis devem ser colocadas em prética, pois sao elas

gue garantem uma Educacédo Inclusiva com direitos a aprendizagem e acesso a

educacéo para todos independente das diferencas e diversidade.

3.2. INCLUSAO NA ESCOLA: UM CAMINHO EM CONSTRUCAO

Trabalhar com Educagéo Inclusiva ndo pode ser encarado como um
problema, ou como uma barreira intransponivel, embora se encontre diversos
desafios, assim: “mais do que falar em dificuldades € preciso buscar ver as
potencialidades. E preciso enxergar o outro pela pessoa que ele é, e no por rétulos”
(MELO; SAMPAIO, 2007, p.125).

‘A inclusdo € uma reacdo aos valores da sociedade dominante e ao
pluralismo, entendido como uma aceitacao do outro e incorporacao da diferenca, sem
conflito, sem confronto” (MANTOAN, 2012, p. 02). Como o conceito de inclusdo nao
se resume apenas ao fato da pessoa com deficiéncia estar matriculada em uma escola
regular, logo a escola inclusiva ndo deve ser entendida somente como aquela que
recebe alunos com deficiéncia ou transtorno global. Esse aluno tem que ser inserido

como um todo e ser parte ativa no processo de ensino e aprendizagem.
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Santos, Mantoan e Figueiredo (2009) reafirmam que para que a escola seja
inclusiva, ela precisa oferecer aos alunos um ensino humano, empatico e autbnomo,
com uma participacao ativa nas tarefas escolares e um processo colaborativo. Neste
contexto, o professor é um facilitador da aprendizagem, o qual alinha o saber ao fazer,
levando em consideracdo tanto o conhecimento especifico da ciéncia como o aporte
pedagogico e as particularidades de seus alunos.

Mas € importante ressaltar que nem todas as instituicdbes de ensino colocam
em préatica um ensino inclusivo, que de fato inclua todos os alunos com deficiéncia ou
transtorno global e dé o suporte necessario a eles. Embora seja direito, muitas escolas

deixam a desejar, como menciona Santiago e Alves (2019):

A inclusdo escolar, além de ser um direito garantido por lei, deve ser
democrética, tendo como premissa béasica a promocdo da igualdade de
oportunidades e de direitos para todos (negros, indigenas, quilombolas,
pessoas com deficiéncia fisica, sensorial, mental, altas habilidades, entre
outros), sem excecdes (SANTIAGO; ALVES 2019, p. 685).

De acordo com Silva e Almeida (2014) educacéao inclusiva abrange um discurso
bem maior do que o da integracdo, exige uma transformacéo social urgente quanto a
concepcao do que é ser diferente, ja que todos somos diferentes uns dos outros. E
uma obrigacédo permitir aos alunos com deficiéncias ou transtornos globais, o convivio
de forma igualitaria em uma escola regular, permitindo seu desenvolvimento como
parte integrante da sociedade.

Neste contexto Mantoan (2023) afirma:

Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o que
acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando as diferencas nos
processos pelos quais forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer
gue aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos, 0
gue sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas origens, de
nossos valores e sentimento (MANTOAN, 2023, p. 12).

Por mais que a educagdo inclusiva seja um tema que esta sendo abordado nos
altimos anos, ainda existe exclusédo da parte das instituicdes e falta de organizacéo
como uma forma forcada de cumprir o direitos por leis, fazendo com que os “excluidos”
se encaixem num lugar que nao estéo preparados para recebé-los, e que se encontra
sem nenhum direito de escolha por sua melhora. Em que muitas das instituicdes nao
estdo na maioria das vezes com capacidade de satisfazer os direitos de todos.

Para Mantoan (2023) a exclusdo escolar se manifesta das mais diversas

maneiras, tendo em vista que embora a escola tenha se democratizado, aceitando
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NOVOS grupos sociais, ela ndo abriu para os conhecimentos, deixando a ignorancia do
aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar.

As mudancas de atitudes sociais em relacdo a inclusdo sao obrigatorias e
cruciais para um bom desempenho da escola, seja por meio das atividades usadas
ou da sua pedagogia utilizada para incluir os considerados “diferentes”. Skliar (2004)

afirma:
A preocupagdo com as diferencas tem se transformado, assim, em uma
obsessado pelos diferentes. E necesséario suspeitar desta modalidade de
traducéo pedagdgica que se obstina desde sempre em apontar com o dedo
quem e como sao os “diferentes”, banalizando ao mesmo tempo as
diferencas. De fato, o problema néo estd em saber quais sao as diferencas,
ou qual é a “melhor” definigdo de “diferengas”, mas em como inventamos e
reinventamos, cotidianamente, aos outros “diferentes”, uma alteridade
“diferente” (SKLIAR, 2004, p. 24).
Entende-se que essa obsessao pelo outro que é considerado “diferente” pelos
“normais” a fim de transforma-lo em algo especifico, que possa ser definido, mesmo
gue esse outro com suas diferengcas nunca sejam 0os mesmos sempre, ndo podendo
ser classificados com uma marca igual sempre, ndo tendo uma caracteristica
especifica. Espera-se que as escolas vejam através das diferencas, fazendo seu
papel e buscando uma educacédo igualitaria para todos, para assim contemplar a
completude do outro, as suas possibilidades e suas identidades.

Nos resta a saber se essas mudancas em relacdo ao ensino inclusivo
contribuem, se tem a ver ou ndo com problemas relacionados com os argumentos da
educacdao inclusiva, trazendo melhorias na educacéo para todos, como adequacgao
das instalacbes das escolas, agbes de acolhimento aos alunos, capacitacdo e
especializacéo dos professores, atividades educacionais especializadas, melhorias no
didlogo com as familias.

E necessario que as instituicbes saiam da zona de conforto e trabalhem essa
tematica da inclusédo, ampliando discussdes entre gestores, professores, alunos, pais
e funcionarios, promovendo uma maior interacdo, visando o ensino e aprendizagem
dos estudantes com deficiéncias ou transtornos globais, além de um acolhimento
adequado, desenvolvimento de competéncias.

Assim, deve ocorrer a sensibilizacdo dos professores em buscar as melhores
maneiras de lidar com essa tematica, associando as vivéncias e possibilidades de um
ensino e aprendizagem significativa na construcdo de uma educacdo humana e

inclusiva, pois da mesma forma que na sociedade deve ter justica social, promovendo
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a inclusdo dos cidadaos, as escolas também necessitam de politicas publicas que
possam agir com principios educacionais, estando preparada para lidar com esses
alunos. Logo se faz necessario que os professores possuam uma formacao inicial e

continuada, para assegurar e edificar a educacéo inclusiva para todos.

3.3. GEOGRAFIA E INCLUSAO: CONTRIBUICOES E VIVENCIAS NA FORMACAO
CONTINUADA

Quando se pensa em uma Educacéo Inclusiva, seja no ensino de Geografia ou
nas demais areas do conhecimento, é necessario analisar se os docentes estdo de
fato preparados para essa pratica nas escolas de ensino regular. Sabemos que uma
das principais dificuldades enfrentadas nesse processo de inclusdo é a formacao
inicial do professor, onde as universidades ndo oferecem uma preparacao adequada,
para enfrentar os diversos desafios desta modalidade de ensino, englobando as
demandas surgidas, sem distin¢ao.

Fernandes (2005) afirma:

A universidade tem se mostrado muito lenta quanto a Educacéo Inclusiva.
Pouco ou quase nada tem feito para que esta proposta de educagédo ganhe
destaque e saia do ambito legal. Praticamente ndo houve mudangas nos
curriculos dos cursos de licenciatura (com honrosas excecgdes € claro).
Continuamos com curriculos atrelados ao conhecimento teérico, com pouca
énfase no conhecimento pedagégico (FERNANDES, 2005, p.36)

Percebemos entdo que esse déficit de saberes e experiéncias quanto a
Educacao Inclusiva vem desde a formacéao inicial dos professores, visto que as
instituicdes de ensino pouco e/ou quase nada vem contribuindo com a preparac¢éo dos
futuros docentes em saber futuramente como trabalhar com pessoas com deficiéncia
e transtornos globais nas salas de aulas. Dificuldade essa, que s6 € vista quando o
professor se depara com a realidade encontrada no dia a dia da vida docente.

Diante disso, a formacdo continuada é de extrema importancia para esses
professores que nao tiveram uma formacao inicial adequada. Em que irdo aprender e
melhorar as préaticas pedagdgicas, podendo entdo auxiliar os alunos na construcdo do
conhecimento.

Crozara e Sampaio (2008) afirmam que:

A formacédo de professores nos aspectos da Educacao Inclusiva permanece
como uma necessidade urgente, sendo necessario ajuda-los a vencerem as
suas resisténcias a mudanca de modo a ultrapassarem as limitacdes e os
perigos das concepcdes baseadas na deficiéncia. E importante garantir
programas de treinamento de professores sobre a incluséo de informacdes e
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de préticas de ensino na area da educacao inclusiva, tanto em servigo como
em sua formacdo (CROZARA & SAMPAIO, 2008, p.3).

Consoante a este pensamento, assinalamos que se faz necessario que o
docente esteja sempre indo em busca de aperfeicoamentos e novos conhecimentos,
buscando despertar o interesse do aluno e aprimorar suas praticas pedagdgicas, para
facilitar aprendizagem dos alunos como um todo, mas principalmente os alunos com
deficiéncia e transtornos globais, que precisam que as praticas desenvolvidas em sala
de aula sejam inclusivas, adequadas e que estimulem a sua autonomia.

Na formacdo continuada o docente tera um alcance além de uma carga de
conteudos e informacfes. Passara a estudar e compreender como integrar o ensino,
em particular o de Geografia, na sala de aula e construir um ambiente de
aprendizagem que inclua a realidade de cada aluno, atendendo todas as
singularidades e exigéncias do sistema educacional. Nesse aspecto, Silva (2000)

corrobora:

[...] a importancia atribuida a ‘formagédo ao longo da vida’ e notadamente a
formacao continua de professores, justifica-se em grande medida pensarmos
pelas caracteristicas da sociedade péds-moderna que colocam novas
exigéncias ao saber, ao fazer, e sobretudo, ao saber como fazer profissionais
(SILVA, 2000, p. 101).

7

A formagao continuada dos docentes € um processo significante para
aprimoragdo e modernizagdo das técnicas de ensino, o professor precisa além de
saber, saber fazer e como fazer, para assim aperfeicoar as suas metodologias usadas
em sala de aula, atingindo um ensino inclusivo que consiga incluir todos os alunos,
atendendo as demandas sociais e as singularidades encontradas.

Assim como nas demais disciplinas, a formacdo continuada em Geografia é
necessaria e precisa fazer parte do trabalho docente. O professor de Geografia é
aguele que explora em sala de aula fatos pertinentes ao modo de vida da humanidade,
estudando o espaco geografico e as modificagdes sociais e fisicas das regides. Sendo
assim, € uma disciplina com um vasto campo de estudo, € dindmica e estd em
constante transformacdo, e por isso necessita sempre de atualizacdes tedricas e
metodoldgicas.

Callai (2005, p. 245) afirma:

Por meio da Geografia, [...] podemos encontrar uma maneira interessante de
conhecer o mundo, de nos reconhecermos como cidaddos e de sermos
agentes atuantes na constru¢do do espago em que vivemos (CALLAI, 2005,
p. 245).
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O ensino geografico € de fundamental importancia para compreender as
relacbes humanas que ocorrem no mundo, por isso a formacédo desses profissionais,
tanto a inicial quanto a continuada, precisa atender as necessidades da época e do
publico envolvido.

Segundo Santos, Albuquerque, Almeida (2023, p. 243):

[...] a formag&o do professor de Geografia, € um dos temas relevantes para
construirmos uma reflexdo, e elaborarmos uma Geografia da Inclusdo na qual
busque consolidar processos, saberes e fazeres inerentes a profissdo do
professor, observando que numa sala de aula, este profissional tera uma
diversidade de sujeitos, e estes podem possuir algum tipo de deficiéncia ou
transtorno global. Assim, a universidade e também as escolas, sdo um lugar
convidativo para semearmos essa ideia e atitude. Afinal, a Geografia da
Incluséo deve estar na universidade, nas escolas e na sociedade.

Vivemos na atualidade um momento que repudia qualquer forma de excluséo
ou segregacao, logo cabe ao professor de Geografia em sala de aula entender as
diferentes formas e ritmos de aprendizagem dos alunos, de modo que garanta o
respeito e valorizagdo das diferencas, atendendo ao que se espera de uma escola
inclusiva.

Nesse contexto, Melo e Sampaio (2007) completam:

Garantir uma aula de Geografia acessivel a todos com vistas a construir uma
escola inclusiva juntamente com outros colegas docentes significa criar
condi¢gbes de participacdo de todos os membros da comunidade escolar,
sejam eles surdos ou gordos, cegos ou baixos, negros ou brancos, deficientes
mentais ou muito altos, paraplégicos ou hiperativos, superdotados ou de pés
descalgos, muito ricos ou com anorexia (MELO; SAMPAIO, 2007, p.128).

O professor que trabalha com educacgdo inclusiva precisa considerar as
particularidades de cada aluno no processo de ensino e aprendizagem, estabelecendo
objetivos e preocupacfes didaticas definidas, se posicionando diante das acfes
cotidianas, para que assim consiga desenvolver uma educacao igualitaria e inclusiva.

No processo inclusivo € necessério o apoio de todos do sistema educacional,
gestores, professores, auxiliares educacionais e administrativos, profissionais
especialistas, além da prépria familia dos alunos, pensando na educacdo como um
todo, para criar condicbes favoraveis a uma escola inclusiva que atenda as
necessidades dos alunos que precisam de um atendimento educacional
especializado.

Nesse sentido, Farfus (2008) afirma que:

A articulacdo entre os educadores é urgente, pois existe a necessidade de
uma redefinicdo do papel do professor e de sua forma de atuar, no
pensamento sistémico. E necessario pensar na aprendizagem como um
processo cooperativo e de transformacdo que proporcione a formacédo de
alunos inseridos no mundo, e ndo mais em apenas uma comunidade local.
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Finalmente pensar na educacdo em relacdo aos aspectos da ética, da
estética e da politica; a educacédo fundamentada em um ideal democratico
(FARFUS, 2008, p. 30).

Nesse aspecto um profissional que tem um papel fundamental de ajuda na

implementacdo de uma escola inclusiva € o professor da sala de Atendimento

Educacional Especializado (AEE). Esse docente possui um nivel de capacitacdo e

especializagdo maior que os demais, e trabalha nessa sala auxiliando os demais

professores com uma ajuda voltada para os alunos que precisam de um atendimento

educacional especializado.

As salas AEE dispbe de recursos didaticos e pedagdgicos adequados a

necessidade de cada aluno, o que facilita o ensino e aprendizagem. Sobre o

funcionamento de uma sala AEE, Carvalho, Custddio e Carvalho (2010, p.50) afirmam

que:

[...] o professor de Recursos toma conhecimento da problematica enfrentada
pelo aluno no contexto escolar. Esse primeiro passo para um processo de
identificacdo ndo se da, se nao a partir de um didlogo entre os profissionais
da sala de aula e da sala de AEE. Obviamente que isso pressupfe uma
observagdo e/ou triagem realizada por uma equipe multiprofissional,
composta por profissionais de areas afins a area da educacgéo, como € o caso
da fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia. [...] Cabe ao profissional do
AEE identificar os diversos aspectos relacionados ao desenvolvimento e
aprendizagem do aluno que podem ou ndo estar associados a natureza do
déficit apresentado (CARVALHO, CUSTODIO E CARVALHO, 2010, p.50).

Vale salientar, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi instituido

em 17 de setembro de 2008, pelo Decreto n°® 6.571, definindo que:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacao dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas.

Art. 2° S8o objetivos do atendimento educacional especializado: | - prover
condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 1° Il - garantir a transversalidade das ac¢Bes da
educacdo especial no ensino regular; Ill - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢des para a continuidade de
estudos nos demais niveis de ensino (BRASIL, 2008, [n.p]).

Portanto a funcdo da sala AEE é auxiliar os alunos que precisam de um

atendimento educacional especializado para aprender os contetdos passados nas

aulas regulares, na qual o professor dessa aula regular pode pedir ajuda ao professor
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da sala AEE que é especializado na &rea, tendo um maior conhecimento e formacéo
para saber como lidar e ensinar esses alunos que na maioria das vezes eram
excluidos das aulas.

Refor¢cando a causa da inclusdo, o Conselho Nacional de Educagéo, por meio
da Resolugdo CNE / N° 4, de 2 de outubro de 2009, estabelece as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na modalidade da
Educacao Especial. Em que evidencia que é preciso recursos didaticos e pedagogicos
para auxilio no desenvolvimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e superdotacao/altas habilidades.

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacao do
aluno por meio da disponibilizacéo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. Paragrafo Unico. Para
fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na educacéo
aqueles que asseguram condicfes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais
didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicagcdo e informacdo, dos transportes e dos demais
Servigos.

Art. 3° A Educacdo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo
educacional (BRASIL, 2009, [n.p]).

A sala AEE proporciona um suporte a escola, orientando seus profissionais a
respeito das praticas que podem facilitar o acesso dos alunos que necessitam de um
atendimento educacional especializado, favorecendo a participacdo dos mesmos nos
projetos da escola, adequando as metodologias e praticas pedagdgicas utilizadas, e

ajudando a superar o preconceito.

3.4. DOS MECANISMOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE INCLUSAO PARA A
CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO GEOGRAFICA INCLUSIVA

Quando se fala em inclusdo de modo geral, esta se referindo a garantir a todos
os cidadaos, sem restricdo ou discriminagdo, seus direitos a cidadania, dando acesso
a educagdo, emprego, cultura, lazer, tendo em vista que ninguém sofra por causa de
uma condicao pessoal. Quando a inclusdo é voltada para a educacao, se torna uma

area de grande relevancia para a promocéo de uma sociedade mais igualitaria e justa.
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Pois € na educagéo que os individuos encontram formas de conquistar um lugar na
sociedade com uma melhor qualidade de vida.

No movimento pela inclusdo, que vem ganhando forca nas ultimas décadas, a
escola enquanto lugar de vivéncia, acolhimento e construcdo da igualdade, deve
contribuir ndo apenas com a construgcdo de conceitos da base curricular, mas também
promovendo uma formacéao cidada e humana.

Callai (2016, p. 26) diz que:

[...] a escola é o lugar da abstracdo que se realiza com a construcdo de
conceitos. H& que existir, porém, a mediacao pedagdgica do professor que
encaminha a interligagé@o entre o conhecimento cientifico e o saber cotidiano
gue os alunos trazem consigo. Essa mediacdo exige o uso de determinadas
atitudes que possam encaminhar a realizacdo de aprendizagens
significativas (CALLAI, 2016, p. 26).

Embora a escola seja um agente transformador, ainda tem muito o que
conquistar, as escolas precisam se transformar para poder acolher todos os alunos.
Almeida et al (2013) afirma que: a escola nem sempre proporcionara ao professor as
condicbes adequadas ou ideais de trabalho, estejam estas voltadas para a questao
da gestao ou da infraestrutura e dos recursos educacionais.

O ideal é existir uma valorizacdo entre os profissionais, bem como melhorias
nas estruturas fisicas do ambiente escolar, como também a utilizacdo de materiais
especificos para promover diversas atividades inclusivas, que visam estabelecer a
interacdo entre todos os alunos, levando em consideracéo as peculiaridades de cada
um. O professor por sua vez, em especial os de Geografia, embora as dificuldades
encontradas, deve cumprir com a sua funcéo social, que é promover uma educagao
de qualidade e adequada, com um atendimento complementar que auxilia o
desenvolvimento de todos os alunos.

Almeida, Pereira e Santos (2022, p. 115), afirmam que:

Exercer uma Geografia da Inclusdo é agir de maneira revolucionéria, pois 0
professor estimulard o protagonismo estudantil ao acolher as diferencas e
diversidades existentes entre os sujeitos em uma sala de aula, com aspectos
particulares subjetivos e intersubjetivos, construindo identidade e autonomia,
singularidade e visdo coletiva. Assim poderemos promover uma Incluséo,
pautada em justica social, na qual a educacédo podera ser equalizadora de
oportunidade para todos os individuos (ALMEIDA, PEREIRA E SANTOS,
2022, p. 115).

No sentido do contexto inclusivo, jA observa-se uma evolucdo e algumas
conquistas ja surgiram, como modos de aperfeicoamento e preparo de profissionais
impulsionados pela criacdo de leis, e ajustes em estruturas curriculares. No entanto,

ainda nos deparamos com problemas no processo de ensino e aprendizagem, como
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ja citado, adequacédo da infraestrutura escolar, a falta de apoio das instituicées de
ensino e recursos educacionais, capacitacao dos professores.

E necesséario que a escola se adapte as necessidades do aluno com deficiéncia
ou transtorno global, em que os agentes das instituicdes escolares, gestores,
coordenadores, professores, supervisores, equipe administrativa, estejam
preocupados com o aprendizado desses alunos e busquem a promocao de praticas
inclusivas. O professor, nesse aspecto, tem papel fundamental pois é o responsavel
por direcionar o processo pedagodgico, observando de perto as limitacbes e
desenvolvimentos dos alunos, propondo assim um ensino de qualidade.

Conforme Cavalcanti (1998, p.165):

[...] o professor, na qualidade de agente que dirige o processo, precisa
acompanhar e controlar todos os resultados tendo como referéncia um
planejamento anterior, ndo para que 0 processo se cumpra rigorosamente
conforme o previsto, mas visando a avaliacdo desse processo
(CAVALCANTI, 1998, p.165).

Na prética do ensino inclusivo portanto, em particular a preocupagdo com o de
Geografia, € necesséario que a sala de aula e as metodologias utilizadas sejam
adequados para os alunos, buscando um pleno desenvolvimento do trabalho docente,
tornando o ensino atrativo, despertando o interesse dos discentes e facilitando a sua
aprendizagem, mas também aplicando o PDCA.

Amaral et. al. afirmam:

E indispensavel que ocorram mudancas e adaptacfes na sala de aula,
em relacdo aos materiais didaticos como livros, mapas, computadores,
jogos; além da postura do professor e sua pratica pedagdgica,
envolvendo a flexibilidade, o respeito, a motivacdo e a criatividade
(AMARAL,; et. al, 2013, p.6).

Os alunos com deficiéncias ou transtornos globais devem ter acesso a
recursos diferenciados necessarios para um atendimento educacional especializado.
O ensino de linguagens e cédigos especificos de comunicacao e sinaliza¢do, no caso
da deficiéncia visual e auditiva, adaptac6es do material e do ambiente fisico, no caso
da deficiéncia fisica, e estratégias diferenciadas para adaptacdo e regulacdo do
comportamento, no caso do transtorno global, sdo alguns exemplos de meios para
garantir os direitos desses estudantes nas escolas.

As estratégias pedagogicas de ensino e aprendizagem, que facilitam a
compreensao dos conteudos geograficos que podem ser utilizadas sdo mapas,
figuras, videos legendados por meio de televisores, computadores, Datashow,

musicas tanto no préprio formato de audio como de maneira escrita com fonte
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ampliada, entre outros recursos didaticos, que ajudem o aluno a associar informacodes,
ligando o conteudo a realidade.

“‘Esses recursos, se adequadamente utilizados, permitem melhor
aproveitamento no processo de ensino e aprendizagem, maior participacdo e
interacdo aluno-aluno e professor-aluno” (PONTUSCHKA, 2009, p. 216), tornam-se
fundamentais para o aprendizado dos alunos que necessitam de um atendimento
educacional especializado, favorecendo um melhor entendimento perante as

atividades proposta e compreensdo do conteudo geogréfico.
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4. RESULTADO E DISCUSSOES

Neste tépico para buscamos tecer sobre a compreensao de como a Educacao
Inclusiva vem sendo implantada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Menino
Jesus, Municipio de Riachao — Paraiba, foi feita a caracterizacdo da area de realizacéo
da pesquisa, verificando sua organizacao institucional bem como a estrutura fisica
oferecida

Posteriormente para ter conhecimento sobre as dificuldades e vivéncias
enfrentadas pelos professores da escola, elaboramos questionérios, através do
Google Forms, direcionados aos professores de ciéncias humanas, sendo trés da
disciplina de Geografia e dois de Histéria. Além da aplicacdo de um questionario
especifico ao professor responsavel pela sala AEE (Atendimento Educacional
Especializado), tendo em vista que € um profissional especializado e trabalha em

parceria com os educadores nas turmas regulares.
4.1. CARACTERIZACAO FISICA DA AREA DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Menino Jesus, localizada na area urbana do municipio de Riachdo-PB, mais
precisamente na Rua Manoel Tomas de Aquino, s/n, Centro, com seu referente CEP:

58.235-000.

Figura 1 - Mapa de localizagdo da EMEF Menino Jesus.

Fonte: Google Maps, 2023.
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O municipio de Riachao se encontra situado na mesorregido do Agreste e na

microrregido do Curimatal Oriental, estando distante cerca de 160 km da capital

paraibana Jodo Pessoa. Tendo como limites os municipios de Tacima a 7 km, Araruna

a 25 km (municipio no qual Riachdo desmembrou-se) e Dona Inés a 12 km.

Figura 2 - Mapa Da Localizagdo Do Municipio De Riachéo.

é Tacma

Araruna P
{ Riachbo N

7
4

</ Dona Inésy

Bananeiras

. 4 —y

Datum: SIRGAS 2000
Sistema de Coodernadas Geogrificas
Coodernadas Geodésicas
Codigo ISPG. 4674

Fonte: IBGE, 2022.

T T £
A LN
} wyl LN
{ A _JesefN
W\ \
» M ol "’u‘ "\A
’ ) \ 'v/{m’
g > g & ) Vo
e w bed ™ ,~'
% “;14
¥ A
I8 wra b B
4 - Al - .
78 | P s 8
e o x»\/‘_‘} : =)
re F
(
2 ) e
o \
' LA
1
|18
\ 8
- "
2
; I
J =
1%
‘ /"
”
y -

Municipios da Paraiba
Unidades Federativas do Brasil
América Latina

Segundo o IBGE (2022), Riach&o tem uma populacdo com 2.927 pessoas e

sua area € de 90 km2. O municipio subdivide-se em 01 Sede e 08 Aglomerados Rurais,

sendo eles: Baixio, Barro Vermelho, Grossos, Alagoinha, Salgadinho, Seixos,

Tanques e Varzea Grande.

A EMEF Menino Jesus é administrada pelo municipio e oferta as modalidades

de ensino para o alunado da Educacéo Infantil (Pré 1), da zona urbana, e 1° ao 9° ano

do Ensino Fundamental, com funcionamento nos turnos da manha e tarde. Contendo

ao todo 371 alunos matriculados, destes sendo 18 inscritos na sala de Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
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O setor administrativo, politico e burocratico da entidade de ensino esta sob
direcdo de uma gestora, juntamente com uma coordenadora geral. A escola conta
ainda com cinco coordenadores pedagodgicos e trés técnicos administrativos. Ja o
corpo docente é formado por cerca de trinta e trés (33) professores que correspondem
as disciplinas de: Portugués, Matematica, Geografia, Ciéncia, Historia, Educacao
Fisica, e dos demais disciplinas do componente curricular.

Figura 3 - Fachada da EMEF Menino Jesus.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Em relacdo as questdes de inclusdo e acessibilidade, o espaco fisico da escola
e sua estrutura, se apresenta em 6timas condi¢fes, tanto em termos de mobilidade
guanto a conservacao estrutural do prédio. Sendo composto por 12 salas de aula
(todas climatizadas), sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), biblioteca, sala de secretaria, almoxarifado, sala de diretoria,
sala de leitura, banheiros com chuveiro, auditério, sala de professores, cozinha,
banheiros adequado para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, despensa,
patio descoberto e quadra de esporte coberta.

A escola tem a disponibilidade de alguns recursos digitais/tecnolégicos, como
aparelho de som, televisores, DVD, computadores, Datashow, impressoras e rede de

internet via Wifi.

Figura 4 - Uma das salas de aula da EMEF Menino Jesus.
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. A |
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Figura 5: Sala De Atendimento Especializado

T
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Observamos entdo que a escola Menino Jesus possui uma estrutura fisica

segura, confortavel, com boas instalacdes, adequadas aos alunos PCD e TGD. Possui
rampas de acesso a todos os ambientes, com pisos e tapetes antiderrapantes, e com
portas que permitam a entrada de cadeiras de roda, corrimdes, permitindo a facil

locomocgéo dos alunos.

4.2. ANALISE DE DADOS A PARTIR DA APLICACAO DO QUESTIONARIO
DESTINADO AOS PROFESSORES

A principio buscamos identificar o nivel de formacdo de cada professor.
Observamos que em virtude da posi¢cdo geografica do Municipio de Riachédo, e da
disponibilidade e facilidade no acesso a uma universidade, todos os professores que
participaram da pesquisa fizeram sua graduacdo na UEPB, campus Guarabira-PB.
Sendo trés formados em Licenciatura Plena em Geografia e dois em Licenciatura em
Historia, na qual todos dao aula em suas areas de formacéao.
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Desses cinco professores, nenhum possui qualquer especializacédo na area de
inclusdo. O professor (A) e o (C) disseram nao possuir nenhuma pos-graduacgao, o
professor (B) fez especialidade em Tecnologias Educacionais. Ja o docente (D) diz ter
se especializado em Gestédo Escolar e o (E) em Politica Publica.

Por desconhecerem a realidade da formacg&o dos educandos, os professores
as vezes nao sabem qual a melhor pratica a ser adotada de acordo com a necessidade
de cada aluno e do seu ritmo de aprendizagem. E necesséario que se tenha uma
formacéao continuada de qualidade, desenvolvendo conhecimentos e habilidades que
sirvam como mecanismos para tornar as praticas pedagogicas mais efetivas para a
inclusdo escolar, para que os professores possam nortear adequadamente a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia (PCD) e transtornos globais do
desenvolvimento (TGD).

Posteriormente identificar o tempo de experiéncia dos professores em sala de
aula. Para isso perguntamos a quanto tempo cada docente lecionava, resultado esse

presente no grafico 1.

Grafico 1 - Tempo de Experiéncia dos Professores em Sala de Aula (em anos).

QUANTO TEMPO LECIONA

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Tendo em maos esses dados preliminares em relacdo a graduacédo e atuacao
em sala de aula dos professores, entramos propriamente no tema proposto por esse
trabalho de concluséo de curso, saber as possibilidades e desafios enfrentados por
esses professores na vivéncia diaria com os PCD e TGD.

Posteriormente foi perguntado quais dificuldades enquanto professor encontra

para desenvolver praticas de ensino juntos aos alunos que apresentam alguma
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deficiéncia. Os pontos abordados por eles foram o tempo em sala de aula e a
guantidade elevada de alunos por turma, o que dificulta 0 momento junto com o aluno
gue precisa de atendimento especializado para realizar as atividades adaptadas, pois
a maior parte da aula é voltada para contetidos e atividades da turma regular.

Sobre isso professor (A) respondeu:

Uma das principais dificuldades é proporcionar momentos juntos com o aluno,
tendo em vista o niimero de alunos que a turma possui. Tem turma com trinta
alunos, sendo dois com algum transtorno, isso gera um grau de dificuldade
ainda maior.

Ainda na mesma pergunta, outras dificuldades apresentadas pelos docentes
foram a capacitacdo dos professores, parceria com as familias, material de apoio
adaptado e falta de apoio com monitor para dar suporte nas orientacdes das atividades
diferenciadas.

O préximo questionamento feito foi se ele, enquanto docente, sentia dificuldade
em construir conhecimentos junto dos alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento. Dois professores apenas responderam que nao, e nao justificaram
suas respostas. Os demais disseram que sim, novamente apontando a questao da
falta de capacitacdo como principal dificuldade, acarretando na dificuldade no
planejamento, elaboracao e aplicacao das atividades adaptadas.

Diante disso levantamos 0 questionamento se esses professores sentem
totalmente preparados em consideracéo as particularidades no processo de ensino e

aprendizagem da educacéo inclusiva. Eles responderam:

Professor A: N&o! Nossa classe necessita estar em constante preparacéo,
buscando meios de aperfeicoar nossas praticas docentes.

Professor B: N&o. Seriam necessérias propostas pedagogicas e formacdes
continuadas, para lidar com alunos que requerem atendimento e
acompanhamento diferenciado.

Professor C: Ainda ndo me sinto preparada, porém procuro desenvolver o
processo de ensino de acordo com a atividade proposta.

Professor D: Nunca se estd totalmente preparado, pois a cada dia sempre
se aprende e se ensina algo novo.

Professor E: Nao, pois ndo buscam formacéo e capacitacdo para trabalhar
recursos didaticos para atender esta demanda.

Com base nas respostas, vemos que desenvolver uma educacéo inclusiva é
desafiante, pois embora tenham conhecimento especifico da area de atuacdo, os
professores ndo se sentem preparados adequadamente para lidar com essa
problematica da incluséo, falta uma qualificacdo especializada na area. O problema
vem desde o despreparo em sua formacgdao inicial, onde tais questdes aparecem de
modo periférico, isso quando aparecem.
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E necessario que os processos formativos mais aprofundados sejam iniciados
logo nos primeiros periodos de formacao dos profissionais docentes, propiciando que
o professor tenha mais seguranca em tratar diretamente das questées que envolvem
a inclusdo e uma educacdo para todos, resultando em uma base sélida para os
estudantes com deficiéncias.

Essa fragilidade da construcdo dos saberes a respeito da educacéao inclusiva
foi confirmada quando questionamos aos professores, se na sua formacao inicial
tiveram alguma disciplina que enfatizasse a educagéo inclusiva. E todos os docentes
responderam que nao tinha na academia uma disciplina voltada para tal abordagem,

em especial para evidenciar essa varidvel destacamos a seguinte narrativa:

Professor C afirmou: a academia enquanto instituicdo preparatéria para o
ensino tem lacunas, e esta foi uma das que encontrei durante a minha
formacéao.

Segundo Siems (2010) é preciso investir mais na formacao inicial do docente,
para incentivar que esses pensem nas suas praticas pedagodgicas, visando integrar
todos os alunos em um ambiente de aprendizagem que respeite todas as
necessidades especiais.

Na propria formacédo do curso de graduacdo de Geografia da UEPB, campus
Guarabira-PB, nos deparamos que existe um grande déficit em relacdo a efetivacao
de uma educacéao que reflita sobre a educacéao inclusiva, o que acaba influenciando
no decorrer da atuacdo préatica em sala de aula desses futuros profissionais.

O periodo que tem esse tipo de aula voltada para a educacéo inclusiva € no
ultimo periodo do curso, no componente curricular de Libras. Na qual apesar de ter,
aborda o contetdo de modo superficial, gerando lacunas devido a alta circulacdo de
informagcBes e demanda de trabalho, ndo tendo nem tempo habil, nem espaco no
curriculo do curso necessério para todas as especificidades para uma formacao
docente de exceléncia.

Embora sabemos que néo teve uma capacitacdo adequada em sua formacao
académica, e que se necessita de uma constante preparacéo em busca de meios para
aperfeicoar as préaticas docentes, perguntamos se tinha um planejamento de
atividades pedagdgicas avaliativas pensando na singularidades dos alunos com
deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento e quais 0s recursos usados

para estimular o ensino e aprendizagem desses alunos.
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Todos responderam que planejavam sim, que para esses alunos fazem
atividades adaptadas, pois ndo podem deixar eles de fora do processo educacional.
Que como recursos utilizados, aléem das atividades adaptadas visando proporcionar
um ensino igualitadrio com seus colegas, utilizam materiais pedagdgicos junto aos
meios tecnoldgicos, cartografia tatil, atividades com imagens, globo, mapa-muandi, livro
didatico.

Além do mais, o professor (A) falou que conta com a sala de atendimento
escolar especializado (AEE) para dar suporte no ensino desses alunos. E que é
necessario ter um profissional especializado para dar o suporte sempre que precisar,
dando orientacdes de atividades e necessidades de acompanhamento.

A patrtir disso se pode frisar que de fato a existéncia da sala AEE traz um grande
apoio e suporte tanto para os professores das aulas regulares como para os alunos
gue precisam de um atendimento especializado, fazendo com que esses estudantes
se sintam acolhidos dentro de suas limitacoes. O professor da sala AEE da escola
Menino Jesus possui uma capacitacdo de qualidade, e ele pode dar todo o suporte
para que os demais professores possam nortear adequadamente a aprendizagem dos
alunos PCD e TGD.

Dando continuidade ao questionario foi perguntado quais estratégias,
atividades e metodologias os professores utilizavam na educacgéo inclusiva. Os

professores deram as seguintes respostas:

Professor A: além de atividades adaptadas, sempre busco estar ao lado
destes alunos, entendendo sua situagdo em especial familiar, pois € a familia
o elo de ligacéo entre a escola e o aluno.

Professor B: Durante a aplicacdo de alguma atividade diferenciada na sala
com o aluno que apresente necessidade de atendimento especial, sento junto
a ele para fazer uma leitura de palavras, acompanhada de simbolos e
desenhos especificos.

Professor C: Atividades sensoriais, pois buscam através de propostas
lGdicas estimular o sensorial, a organizacéo e a comunicacdo desses alunos.
Professor D: O uso dos meios tecnologicos.

Professor E: Busco sempre dialogar com o psicopedagogo do AEE para
desenvolver as atividades que atendam a demanda em sala de aula,
principalmente atividades ludicas.

Finalizando a pesquisa questionamos aos professores se as disciplinas que
tratam do ensino inclusivo deveriam ser aplicadas na licenciatura, e se sentiram falta
delas em sua formacdo. Todos demonstraram ter plena consciéncia da importancia
da area inclusiva em seu processo de formacédo, que deve ocorrer uma reformulacao

em sua grade curricular, para que as disciplinas voltadas para essa area sejam
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implantadas o mais breve possivel e haja uma formacao inicial consideravel voltada a

guestao inclusiva, ndo sé teoricamente, mas também pratica.

Alves (2014, p. 20) afirma:

E importante a busca por novas propostas e formas de tornar a inclusdo mais
viavel dentro das instituicbes escolares, sem que alardes ou grandes
modificacdes curriculares e didaticas sejam feitas. A naturalidade da
aceitacdo e da adaptagdo com a vivéncia se torna mais valorizada e
prazerosa.

Desse modo, concluimos que os graduandos devem ter na universidade um
maior preparo no que diz respeito a educacéo inclusiva, pois na pratica vao se deparar
com situacdes distintas do que aprendem nas salas de aulas, que vai exigir um nivel
maior de preparacio. E necessario promover maiores avancos e dialogos sobre um
ensino mais inclusivo, proporcionando maiores reflexdes e socializagdo em torno

dessa temaética.

4.3. ANALISE DE DADOS A PARTIR DA APLICACAO DO QUESTIONARIO
DESTINADO AO PROFESSOR DA SALA AEE

Nesta etapa elaboramos um questionario para o professor da sala de
atendimento educacional especializado. Iniciamos as perguntas buscando saber a sua
formacao. Ele é graduado em Letras / Portugués na UEPB campus Guarabira-PB, e
pés-graduado em Administracdo Escolar, Psicopedagogia Institucional, Educacéo
Especial e Neuropsicologia. Comparando o nivel de especializacdo dos docentes da
escola Menino Jesus - Riachao-PB, ou seja, entre o docente da sala AEE com os das
disciplinas curriculares, vemos uma grande diferenca. Apenas o docente da sala AEE
possui especializacdes voltadas para a area de inclusao.

O ideal seria que todos os professores possuissem capacitacdes voltadas para
a area da Educacado Inclusiva, porém a realidade é bem diferente. Alguns
assumidamente afirmam nos questionarios nao ter preparo adequado para lidar com
os alunos que necessitam de um atendimento especializado, e que necessitam do
auxilio do profissional da sala AEE.

E fundamental que nos curriculos dos cursos de formacg&o de professores haja
um debate profundo sobre a educacdo inclusiva. Segundo Prieto (2006), os
conhecimentos sobre o ensino de alunos com deficiéncia e transtornos globais do

desenvolvimento ndo podem ser de dominio apenas de alguns “especialistas”, mas
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sim apropriados pelo maior nUmero possivel de profissionais da educacdo, sendo
ideal que todos assim o tivessem.

Visto que a Educacéao Inclusiva na escola Menino Jesus ndo € uma escolha
comum a todos os professores para uma capacitagdo, perguntamos entdo o que
motivou ao professor trabalhar com essa sala de atendimento educacional
especializado. Ele nos disse que sempre teve interesse e curiosidade nessa area da
educacao inclusiva, e quando surgiu a oportunidade de se especializar e trabalhar
nesse ramo da educacao, abragou a causa.

Depois questionamos sobre quais os tipos de deficiéncias e transtornos globais
do desenvolvimento que possui 0s alunos que frequentam o atendimento da sala AEE.
Ele relatou que tém alunos com Autismo, Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH), Dislexia, Paralisia Cerebral, Transtorno de Conduta,
Transtorno do Desenvolvimento Motor, Tiques, Transtorno Especifico do
Desenvolvimento, Sindrome Neuroléptica Maligna.

Como se pode observar, sdo muitas as patologias encontradas nos alunos da
instituicdo e cada uma possui uma particularidade diferenciada. Logo é necessario
gue os professores busquem uma constante preparacdo, buscando meios de se
aperfeicoar nas praticas docentes voltadas para a educacéo inclusiva. Devem analisar
as diferentes necessidades demandadas nos processos de aprendizagem dos alunos,
viabilizando atividades educativas que amparem o maximo possivel as necessidades
de todos os sujeitos incluidos na escola regular.

Nesse aspecto foi perguntado como ele analisava a especificidade de cada
aluno, para saber qual a metodologia que iria adotar em cada caso. E quais recursos
utiliza nesses atendimentos. Sua resposta foi que era por meio de Laudo Médico, na
gual mostrava as necessidades do aluno em particular, e desse modo, procurava
trabalhar e atender a particularidade de cada aluno. Através de metodologias
alternativas, como: recursos audiovisuais (bandinha ritmica, por exemplo),
brinquedos, material didatico pedagogico adaptado (alfabeto adaptado, tapete

guebra-cabeca, jogos de memaria), e outros materiais especificos para as demandas.

Figura 7 - Recursos e Materiais Didaticos Pedagdégicos Adaptados Utilizados.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Por fim, nos disse que esses atendimentos acontecem uma vez na semana, no
turno oposto as aulas regulares, e que faz anotacées apds cada atendimento para
poder acompanhar o progresso de cada discente em particular.

Conclui entdo que as salas de AEE sdo necessarias para o processo de ensino
e aprendizagem das pessoas com deficiéncias (PCD) e transtornos globais do
desenvolvimento (TGD), pois estas dispdem de recursos multifuncionais, didaticos e
pedagdgicos que facilitam o desenvolvimento escolar do aluno.

Assim como também se faz necessario a formacdo inicial do professor,
preparando os docentes como saber ministrar aulas para PCD e TGD. Além da
formacao continuada dos professores através de capacitacdes e aprimoramentos,
para que esses possam aperfeicoar suas praticas pedagodgicas e desta forma auxiliar
os alunos na constru¢éo do saber. Do mesmo modo que o professor utiliza estratégias
de ensino e aprendizagem, como 0 manuseio de recursos didaticos, que facilitem o

ensino e a compreenséao dos conteudos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Mantoan (2013, p. 18) afirma que “a educagdo é um direito humano,
fundamental e, portanto, deve ser colocado a disposigao de todos os seres humanos”.
Logo, a educacao é essencial na formacao do individuo, ndo apenas como um meio
para o acesso e construcdo do conhecimento, mas como possibilidade de ensinar a
ter um olhar diferenciado do mundo, objetivando a leitura critica em que a diferenca
seja percebida como aspecto positivo no processo educativo.

Deste modo, trabalhar com educacao inclusiva nada mais € que um caminho
educacional que busca compreender o aluno em suas individualidades. E para isso o
professor deve ter uma pratica docente adaptada as necessidades de aprendizagem
dos estudantes, sendo um agente facilitador. Logo, com este estudo concluimos que
esses professores precisam ter uma formacao continuada, tendo a capacidade de
identificar as necessidades dos alunos, estimulando e intensificando a relacdo que
eles ttm com o meio em que vivem, possibiltando se conhecerem melhor e
compreender o0 mundo que os rodeia, desenvolvendo suas competéncias e
habilidades.

Neste sentido, apesar do avanco das politicas publicas, sobretudo, no quesito
de implementacdo de praticas didaticas e pedagogicas que garanta a incluséo e
aprendizado de todos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento,
existe uma longa jornada. Enxergamos que os estudos quanto a Educacéo Inclusiva
nas escolas como também nas universidades vém ganhando forgas, sendo debatido
e vem conquistando seu espaco.

Porém ainda temos um longo caminho a percorrer quando o assunto € um
ensino inclusivo que de fato atenda a todos os alunos. Falta de infraestrutura
adequada nas escolas, auséncia de mecanismos facilitadores do ensinar e de novas
metodologias, caréncia de especializacdo dos professores e lacunas em seu processo
de formacédo, sdo exemplos de barreiras existentes que precisam ser superadas na
busca de levar os alunos, que necessitam de um atendimento educacional
especializado, a interagir com o meio social e com as demais criangas. Para assim,
fortalecer os valores individuais de cada um deles e ensinando a lidar com as barreiras
gue o dia a dia proporcionam.

Por exemplo, as lacunas existentes na formacao inicial do professor de

Geografia, nesse caso relacionado a ndo promoc¢do de maneira adequada e até a
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inexisténcia de mecanismos que permitam o docente saber atuar na perspectiva
inclusiva, aliados com a falta de estimulo na organizacdo de projetos de ensino e
aprendizagem, acaba impossibilitando que as praticas educacionais e pedagdgicas
atendam as necessidades e particularidades de todos os alunos.

Assim destacamos que é importante que ocorra um trabalho conjunto entre
familia, escola, professores e especialistas, lidando com cada situacéo e buscando as
melhores praticas para resolver as dificuldades enfrentadas pelos alunos com
deficiéncia (PCD) e transtornos globais do desenvolvimento (TGD), que precisam de
um atendimento especializado. Para tanto, é preciso que as politicas publicas que
assegurem a promocédo da educacao inclusiva sejam postas em pratica.

Com isso, sinalizamos nesta pesquisa que as escolas devem ter a inclusao
como um de seus eixos formativos, estando preocupadas com o aprendizado de
alunos PCD e TGD, promovendo ac¢des escolares que conscientize todos os alunos,
tanto os que necessitam de atendimento educacional especializado como os demais,
a entender seus direitos e deveres enquanto cidaddo, deixando claro que nenhuma
pessoa € invisivel, seja na sociedade como um todo ou nas salas de aula.

Nesse ambito o papel do professor, em especial da disciplina de Geografia que
tem um papel fundamental para o entendimento dos sujeitos enquanto cidadaos, deve
ser de facilitador da aprendizagem, por meio de estratégias de ensino e mecanismos
de aprendizagem que ajudem os alunos a compreender melhor o ensino e 0 espaco
onde vivem. Além de mudar a sua compreensao sobre a educacao e a inclusédo, e
passar a acreditar que ambas sdo possiveis nas escolas comuns.

Trazendo os conceitos e estudos para 0 nosso locus de pesquisa, a escola
Menino Jesus, e analisando os aspectos da educacdo inclusiva da escola,
observamos que a estrutura fisica da escola possui instalacbes adequadas, oferece
acOes de acolhimento aos alunos PCD e TGD, e promove didlogos com as familias
dos alunos.

Referente as atividades realizadas na sala de atendimento educacional
especializado (AEE), sao trabalhadas atividades voltadas para o desenvolvimento dos
alunos, mas nao sobre os conteudos das disciplinas curriculares. O professor da sala
AEE auxilia os demais desenvolvendo atividades que ajudem na maneira de
desenvolver o assunto proposto. Porém, em conversa com o préprio docente da sala
AEE, ele afirmou sentir uma certa resisténcia dos outros professores em pedir essa

ajuda.
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Quanto a andlise aos demais professores das turmas regulares da escola
Menino Jesus, observamos com base nos dados da pesquisa a existéncia de um
déficit quanto a educacéao inclusiva e sinalizamos que precisa de avancos na formacao
inicial dos professores. Boa parte dos docentes das disciplinas curriculares nao
possuem conhecimentos didaticos pedagogicos adequados para saber como atender
todos os alunos, tendo dificuldades para desenvolver os conhecimentos para as
pessoas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento. Essa falta de
capacitacdo, na area da inclusdo, € oriunda das lacunas na academia durante o
processo de formacao dos docentes, ou até pela falta de interesse na &rea por parte
dos mesmos em ter uma formacéo continuada.

Como ja foi dito na nossa pesquisa, ha propria formacéo do curso de graduacao
de Geografia da UEPB, campus lll, nos deparamos que existe um grande déficit em
relacdo a educacdo inclusiva. Na qual essa temética s6 aparece no ultimo periodo,
gquando se sugere gue os graduandos cursem o componente curricular de Libras.

E necessario que ocorram mudancas na formacao inicial dos futuros docentes,
em que a tematica da educacéao inclusiva seja tratada com maior atencdo. Uma das
mudancas que pode ocorrer € utilizarmos as aulas de Metodologia de Ensino e Estagio
Curricular Supervisionado para promover pesquisas e debates aprofundados sobre o
tema. Além da possibilidade de criacdo de novos componentes curriculares voltados

para a Geografia da Inclusao.
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APENDICE A - PERGUNTAS PARA APLICACAO DO QUESTIONARIO DOS
PROFESSORES

<
UEPB
CENTRO DE HUMANIDADE OSMAR DE AQUINO
CAMPUS 11l - GUARABIRA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA
DISCIPLINA: TCC

TITULO DO TCC: GEOGRAFIA DA INCLUSAO: POSSIBILIDADES E DESAFIOS NO
ENSINO E APRENDIZAGEM NO UNIVERSO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA E
TRANSTORNOS GLOBAIS.

ALUNA: ROZANNY LOUISE TORRES CUNHA
ORIENTADORA: JULIANA NOBREGA

Prezado Professor, desde j& venho agradecer por sua colaboragao na pesquisa intitulada
“Geografia da Inclusdo: possibilidades e desafios no ensino e aprendizagem no universo dos
alunos com deficiéncia e transtornos globais”, que sera construida como Trabalho de Conclusdo
de Curso. Garantimos 0 anonimato de sua identidade, deixando ciente que nenhum dado sera

apresentado de maneira nominal.

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR

1. Qual sua formagéo? E local de formagéo?

2. Vocé possui pés graduacao? Se sim, em que area?
3. Ensina na sua area de formacao?

4. Ha quanto tempo vocé leciona?

5. Ha quanto tempo vocé leciona na Escola Menino Jesus?



10.

11.

12.

13.

14.
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Quais dificuldades vocé enquanto professor encontra para desenvolver praticas de ensino

juntos aos alunos que apresentam alguma deficiéncia?

Vocé sente alguma dificuldade para construir conhecimentos junto dos alunos com

deficiéncia e transtornos globais? Apresente-as.

Levando em consideracdo as particularidades no processo de ensino e aprendizagem para
alunos com deficiéncia, vocé enquanto professor se sente totalmente preparado? Apresente

as suas indagacoes.

Na sua formacao inicial teve alguma disciplina que enfatizou a educacéo Inclusiva? Se sim,

exemplifique.

Quais recursos sdo usados para estimular o ensino e aprendizagem das criangas e

adolescentes com deficiéncia e transtorno globais na area de Geografia / Historia?

Vocé planeja atividades pedagogicas avaliativas pensando nas singularidades dos alunos?

Qual a importancia da sala AEE para vocé professor? Ela da o suporte necessario para
melhorar o ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia e transtornos globais nas

aulas de Geografia / Historia?

Vocé enquanto professor utiliza quais estratégias de ensino para as aulas de Geografia /
Histdria? Quais atividades e metodologias utilizadas para alunos com deficiéncias ou

transtornos globais?

Vocé acredita que as disciplinas que tratam do ensino especial e Inclusivo devem ser

aplicadas para os alunos de licenciatura? Vocé sente essa falta na sua formacao?
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APENDICE B — PERGUNTAS PARA APLICACAO DO QUESTIONARIO DO
PROFESSOR DA SALA AEE

y
¥
UEPB

CENTRO DE HUMANIDADE OSMAR DE AQUINO
CAMPUS 111 - GUARABIRA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA
DISCIPLINA: TCC

TITULO DO TCC: GEOGRAFIA DA INCLUSAO: POSSIBILIDADES E DESAFIOS NO
ENSINO E APRENDIZAGEM NO UNIVERSO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA E
TRANSTORNOS GLOBAIS.
ALUNA: ROZANNY LOUISE TORRES CUNHA
ORIENTADORA: JULIANA NOBREGA

Prezado Professor, desde j& venho agradecer por sua colaboragéo na pesquisa intitulada
“Geografia da Inclusdo: possibilidades e desafios no ensino e aprendizagem no universo dos
alunos com deficiéncia e transtornos globais”, que sera construida como Trabalho de Conclusdo
de Curso. Garantimos o anonimato de sua identidade, deixando ciente que nenhum dado sera

apresentado de maneira nominal.

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR DA SALA “AEE”

1. Qual a sua formacdo e nivel? E quantos anos trabalha na sala AEE?

2. Possui Pos Graduagdo? Se sim, em que area?

3. O que o motivou a trabalhar na sala AEE?

4. Os alunos que frequentam a sala AEE possuem deficiéncias e transtornos Globais?
5. Quais recursos sao usados com essas criancas e adolescentes?

6. Quantas vezes por semana eles frequentam a sala AEE? Eles tém uma frequéncia

continua?
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7. Levando em consideracdo as especificidades de ensinar a alunos com deficiéncia, quais

sd0 0s recursos, as metodologias utilizadas para Inclusdo desses alunos?

8. S&o utilizados metodologias e recursos diferentes para cada aluno com transtorno

globais e deficiéncia? Quais sdo?

9. Vocés notam uma evolucdo no aprendizado desses alunos a partir da sala AEE?

10. Os alunos se mostram felizes e satisfeitos na Sala AEE?



