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RESUMO

Este estudo surge a partir das reflexdes e experiéncias durante o Estagio de Regéncia na Escola
Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia, em Campina Grande-PB, realizado de 19 de
setembro a 11 de novembro de 2022. O relato atende a exigéncia do estagio supervisionado
conforme estabelecido pela Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que regulamenta a
vivéncia em sala de aula pelo discente de graduacdo nos cursos de licenciatura. A escrita tem
como objetivo geral relatar as experiéncias vivenciadas ao longo do estagio supervisionado de
regéncia. Como objetivos especificos tem-se 0 analisar as praticas desenvolvidas no estagio
supervisionado de regéncia, utilizar metodologias ativas para alcancar aprendizagem de
conceitos da geografia e avaliar a interacdo entre teoria e pratica. Na perspectiva de resgatar o
interesse dos alunos foi preciso um trabalho de aproximar as realidades sociais dos discentes
aos assuntos trabalhados, utilizando os seguintes objetos de conhecimento: desigualdade social,
segregacdo espacial, cidadania, entre outros. A fundamentacdo tedrica se baseia em autores
como Melo, Cacete e Raymundo, que discutem o desenvolvimento de préaticas de estagio. As
metodologias ativas sdo abordagens educacionais que colocam o aluno no centro do processo
de aprendizagem, desafiando-os a participar ativamente, resolver problemas, colaborar e aplicar

conhecimentos.

Palavras chaves: Metodologias ativas; Estagio supervisionado; Regéncia.



ABSTRACT

This report is the product of reflections and experiences lived during the Regency Internship
held at the Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia, located in the city
ofCampina Grande-PB, during the period from September 19 to November 11, 2022. From
the perspective of rescuing the interest of the students, it took hard work to bring the social
realities of the students closer to the subjects worked on, this approach was based on active
methodologies, which have the general objective of developing learning from different
forms, including through of videos, music, checkers and the construction of models these
were one of the several methodologies that were used in the classroom, the ones that
presented better results in the learning of some concepts.The active methodology has the
general objective of assisting in the development of learning geographic concepts. And its
specific objective is to work in practice these geographic concepts, such as social inequality,

spatial segregation, citizenship, etc.

Keywords: Active methodologies; Experience report; Videos, Music, Checkers; Making

mockups.
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1. INTRODUCAO

Em cumprimento do artigo (Art. 2°, § 1° da Lei N° 11.788, de 25 de setembro de
2008 — LEI DO ESTAGIO), ressaltar para a formacéo do professor de Geografia e demais
areas da licenciatura a importancia dos estagios na formacdo profissional dos futuros
docentes e o presente relatorio de estdgio é a afirmacdo do quanto sdo necessarias as
observacdes e regéncias do estagio Ill na licenciatura do curso de Geografia. Pois
possibilitam que os alunos da graduacéo percebam as diversas multiplicidades do mundo
escolar e os desafios que esses apresentam no cotidiano escolar.

Durante a sua formagdo educacional nas universidades, 0s estudantes se
preocupam em encontrar maneiras significativas de transmitir contetdos aos alunos, de
modo que estes consigam relacionar os temas estudados em sala de aula para aprimorar o
seu meio social. Frequentemente, os estudantes que regularmente vao a escola basica nao
conseguem visualizar como podem aplicar os conhecimentos adquiridos em sua jornada
escolar para aprimorar a sua comunidade local.

Portanto, ao buscar abordagens para auxiliar esses estudantes a fazer essa ligacao,
busco por metodologias que possam ser utilizadas em sala de aula, abordando os desafios
enfrentados pelos alunos em seu ambiente social. Desse modo, eles podem buscar
iniciativasque possam ser implementadas na regido, com o objetivo de aprimorar a vida
social de sua comunidade.

Como objetivo geral propomos relatar as reflexdes e experiéncias vivenciadas ao
longo do estdgio supervisionado de regéncia. Temos no estigio supervisionado de
regéncia, 0 uso de metodologias ativas para alcancar aprendizagem de conceitos da
geografia e avaliara interacdo entre teoria e pratica.

Esta pesquisa é produto das reflexbes e experiéncias vivenciadas ao longo do
Estdgiode regéncia realizado na Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia,
durante o periodo de 19 de setembro a 11 de novembro, de 2022.

A instituicdo educacional é formada por uma ampla variedade de alunos
provenientesde diversas localidades. Devido a sua localizago centralizada, a escola atrai
estudantes de varias cidades circunvizinhas a Campina Grande-PB. 1sso proporciona uma
riqueza de experiéncias e uma diversidade de estudantes originarios de diferentes areas
geogréficas, que vivenciam distintas realidades sociais. Essa diversidade enriquece a
experiéncia educacional,tornando-a mais abrangente. Esse aspecto facilitador contribui

para a introducéo de novas possibilidades de aprendizagem, enriquecendo as metodologias



educacionais.

Nessa oportunidade, a turma selecionada foi 0 2° ano "A" do ensino médio, no turno
da manhd. Essa turma é notavelmente eclética, caracterizada por uma significativa
diversidade, com estudantes situados na faixa etaria de 15 a 17 anos. Para embasar esta
pesquisa, serdo utilizados como referencial tedrico autores renomados, tais como Cacete
(2015), Melo (2018), Raymundo (2013), Bento (2014) e outros que abordam a prética
docente no contexto do estagio supervisionado. Na sequéncia, sera delineado o percurso

metodoldgico adotado na condugéo da pesquisa, culminando com as consideragdes finais.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1.0 estagio supervisionado como campo de prética e pesquisa

Segundo a argumentacao de Souza et al. (2017), o exercicio do trabalho docente
enfrenta numerosos desafios tanto dentro como fora da sala de aula. A constante evolugéo
em diversos ambitos da sociedade, permeada por transformacdes nos valores e
comportamentos, tem resultado na desvalorizacdo do papel do educador aos olhos da
sociedade. Essa dindmica contribui para a emergéncia de uma préatica docente desafiadora,
frequentemente em desarmonia com a realidade escolar.

Além disso, a profissdo enfrenta condi¢bes paradoxais, incluindo a desvalorizagédo
tanto em termos salariais quanto sociais por parte da prépria sociedade. Esta Gltima
frequentemente nédo atribui de maneira adequada a importéncia do educador, assumindo,
porvezes, que qualquer individuo poderia desempenhar o papel de professor, como

observado por Souza em sua pesquisa.

Os baixos salarios, a desvalorizacédo social, a indisciplina dos alunos, o controle
burocrético do Estado, a violéncia na escola, o desafio de ser considerado
responsavel pela ndo aprendizagem dos alunos e tantos outros fatores de ordem
social, econbmica e politica sdo exemplos que desmotivaram a categoria de
professor(Souza, 2011, p.3).

Em seu artigo, Cacete (2015) explora os desafios presentes na formacdo de
professores e nas dinamicas do ambiente escolar, especialmente durante o periodo de
estagio. Um aspecto crucial abordado é a progressiva reducdo do tempo dedicado a
formacdo dos estudantes universitarios, fundamental para o desenvolvimento profissional
dos futuros docentes. Ao analisar as questdes enfrentadas nas escolas, o autor reconhece a
natureza desafiadora da profissdo docente, tanto em relacdo ao seu papel na sociedade
quanto a formacdo profissional.Bento (2014) oferece uma reflexao sobre os componentes
do processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Geografia, ressaltando a
importancia do trabalho dos professores como algo significativo e transformador. Mesmo
em um mundo tecnoldgico essa profissdo mantém sua relevancia social, pois tem o poder
de transformar os alunos, educando-os por meio das disciplinas e reflexdes do cotidiano.
Os desafios da desvalorizacdo profissional e da falta de interesse dos alunos séo
enfrentados diariamente na rotina escolar. Os professores, em muitas ocasides, lidam com
essas situacdes dificeis, transformando a falta de perspectiva em compreensdo e motivagao
para formar bons cidadaos, ao ensinar a dindmica da vida a partir de uma perspectiva
cientifica.

A prética da licenciatura se revela desafiadora, pois demanda uma contextualizagao



da dindmica do espaco e da cultura, considerando as diferentes vivéncias de cada aluno.
Destaca-se, no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Geografia, a
importancia do lugar como instrumento de mediagdo didatica, social e politica,
proporcionando uma reflexdo sobre o sujeito a partir de sua relacdo com o local.

O cenéario das salas de aula representa um universo rico em conhecimento e
reflexdes, fundamentais para o desenvolvimento dos alunos e para o progresso da
sociedade. Nesse contexto, a formacao académica superior desempenha um papel crucial
a0 capacitar os professores em suas areas de atuacio. E por meio dessa educagio
especializada que os educadores adquirem as habilidades necessérias para proporcionar
um ensino de qualidade e impactante.

A valorizagdo do profissional da educacdo, tanto em termos sociais quanto
econdmicos, assume uma posicao central. Reconhecer o valor e a importancia do trabalho
do professor ndo apenas eleva sua posicdo na sociedade, mas tambem fortalece sua
motivacdo e dedicacdo ao ensino. Isso € vital, considerando o papel estratégico
desempenhado por essa classe na formacdo intelectual do pais.

As disparidades sociais e as variadas realidades em todo o pais evidenciam o
desinteresse pelos cursos de licenciatura, conforme afirmado por Rezende (2022). Sua
pesquisa aponta uma queda de aproximadamente 10% no nimero de pessoas com idade
paraingressar em um curso de graduacao em licenciatura nas Ultimas duas décadas. Além
desse dado preocupante, os proprios cursos de licenciatura que formam esses profissionais
sdo duramente criticados pelas fragilidades curriculares, que flexibilizam excessivamente o

rigoracadémico, como destaca o autor em pesquisa realizada pela Semesp.

De acordo com a pesquisa do Semesp, 0 nimero de formados em cursos de
licenciatura apresentou crescimento de apenas 4,3%, em func¢éo da alta evasdo no
ensino a distancia, sobretudo nos cursos de licenciatura. Em média, um a cada trés
alunos ingressantes nessa modalidade ndo termina a graduacéo. (Rezende, p.20,
2022)

O encurtamento do periodo de formacdo em alguns cursos, adotado por algumas
faculdades, compromete significativamente a qualidade e a fungdo pedagdgica desses programas,
resultando em profissionais inadequadamente preparados para o exercicio da licenciatura.

A introducdo dos estagiérios ao ambiente escolar marca seu primeiro contato com
o mundo profissional. Enfrentar a pratica diaria e a dindmica educacional revela-se
desafiador,uma vez que a escola é um universo rico em interpretacdes e reflexdes sobre os
métodos pedagdgicos. Nesse contexto, 0s estagiarios deparam-se com a absorcdo de
conhecimentose a conscientiza¢do da importancia da préatica escolar no desenvolvimento

académico dos alunos.
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O estagio desempenha um papel crucial ao buscar compreender e assimilar as
préticasda docéncia. A escola, por sua vez, surge como o principal ponto de referéncia
para essa compreenséo da dindmica educacional. E no ambiente escolar que os estagiarios
tém a oportunidade ndo apenas de observar e aprender, mas também de experimentar e se
envolverativamente no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando a construgéo de
um entendimento mais profundo sobre as nuances da educacéo.

Melo (2018) conduziu um diagnostico detalhado da escola que observou,
delineandoa estrutura fisica e as demandas estruturais necessarias. Além disso, refletiu
sobre a relevancia do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e do regimento interno da escola.
Destacou,sobretudo, a importancia da metodologia do professor, que precisa se desdobrar
para atendera diversidade de mentes pensantes e homogeneizar o conhecimento, visando
formar cidaddoscriticos e participativos que compreendam como suas agdes impactam a
sociedade.

A pesquisa realizada por Melo (2018) tem como base suas experiéncias ao longo
da formac&o académica no curso de Geografia da UEPB. O objetivo do estudo € analisar
0 ensino atual da disciplina, considerando as potencialidades educacionais discutidas na
literatura especializada em educacdo geografica, conforme preconizado pelas diretrizes
dosParametros Curriculares Nacionais.Segundo Raymundo (2013), buscar analisar as
influéncias da pratica de ensino no Estagio supervisionado, observando como essas
contribui¢des dos professores, tem o poder de instigar o futuro professor a se tornar mais
investigativo e reflexivo nas diversas situacdes desafiadoras do mundo escolar e para
mudanca de significacdo da préatica educativa e na qualificacdo profissional.

A utilizacdo de pesquisas documentais e a aplicacdo de questionarios permitiram
perceber a relevancia dos estagios na ressignificacdo das préaticas escolares e na atuacao dos
professores em sala de aula. Além disso, a pesquisa busca compreender como essas praticas
de aprendizado ocorrem na realidade, explorando as abordagens adotadas pelos professores.
Essesprofissionais empregam metodologias simples, porém eficazes, como o uso de novelas,
jornaise filmes, para abordar diversos temas educacionais. Por exemplo, um filme pode
proporcionaraos alunos uma compreensao da dinamica de um continente, a cultura e a lingua
de um pais, além de reflexdes sobre a diversidade social abordada pela Geografia em suas
discussdes. As metodologias desempenham um papel fundamental ao simplificar o

entendimento e possibilitara transformacéo das praticas educacionais.

2.2. A construcdo do processo de ensino e aprendizagem em Geografia no ensino



fundamental segundo a Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é explicita ao afirmar que seu
objetivondo é apenas fornecer conhecimentos estaticos, mas orientar 0os caminhos de
aprendizagem e crescimento dos estudantes ao longo de sua trajetéria na Educacéo Basica
(BNCC, p.7, 2019). Isso implica que os conteudos abordados devem ser contextualizados,
levando em consideragdo ndo apenas os curriculos formais, mas também o contexto social
e a bagagem individual dos alunos, incorporando suas experiéncias cotidianas.

Ao longo do Ensino Fundamental e Médio, a interagdo do individuo com as relagdes
e situacdes vivenciadas desempenha um papel crucial na formacéo de sua identidade e na
compreensdo do mundo ao seu redor. Ao se inserir e interagir no contexto social, o estudante
ndo apenas se percebe como parte integrante desse ambiente, mas também passa a
desempenhar um papel ativo e responsavel em relagcdo ao espaco geografico que o cerca e
asacdes que o impactam.Nesse sentido, a BNCC néo apenas estimula a compreenséo do
conhecimento como algo aplicavel a vida real, mas também reconhece a importancia de
os alunos se reconhecerem como agentes de transformagéo em seu entorno.

Ao incorporar esses elementos, a educagdo transcende a simples transmissao de
informacdes, transformando-se em um veiculo para promover uma compreensao critica do
mundo e capacitar os alunos a participar ativamente na construcdo de uma sociedade mais
consciente e participativa.

A Geografia, como disciplina curricular, delineia quatro dimensdes formativas em
seu texto na BNCC: o sujeito e 0 mundo; o lugar e o0 mundo; linguagens e 0 mundo;
responsabilidade e o mundo. Essas dimensfes formativas desdobram-se nos conceitos
especificos a serem estudados na disciplina de Geografia. Essas diretrizes orientam a
abordagem dos contetidos de acordo com os objetivos estabelecidos para a aula.

O ensino de Geografia é coeso ao longo de todo o documento da BNCC, propondo,
no Ensino Fundamental, uma conexao entre o lugar vivido e a experiéncia vivida com o
mundo. No Ensino Médio, embora a relagdo entre sujeito, lugar e mundo seja uma categoria
orientadora, 0s objetivos de aprendizagem tomam como referéncia os problemas
ambientais,sociais, culturais e econdémicos, buscando compreendé-los a partir do lugar
vivido e experimentado. Novamente, h4 uma conexdo com o cotidiano dos alunos,
proporcionando uma compreensdo do mundo em rede.

Segundo a BNCC, podemos inferir que o estudo da Geografia oferece a
oportunidadede compreender o mundo e a realidade vivida, pois abrange as diversas

manifestacbeshumanas geradas por diferentes povos e em diversas regides da Terra.

11



Além de contribuirpara isso, a Geografia aborda questdes de identidade, paisagem,
transformando-nos em observadores e individuos com um senso de coletividade,
aprimorando-nos como cidadaos. Esse conhecimento geografico é crucial para a
compreensdo e interpretacdo das paisagens variadas, e estimula o pensamento espacial,
promovendo a interdisciplinaridade e

potencializando o raciocinio geogréfico.

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacdo Bésica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacéo e relacionando
componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar a
apropriacgéo de conceitos para 0 dominio do conhecimento fatual (com destaque
paraos acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo e no
espaco) epara o exercicio da cidadania. (BNCC, p.361. 2019)

Essa citacdo destaca o potencial da Geografia, especialmente no &mbito espacial, e
nacompreensdo das dinamicas, promovendo uma abordagem racional dos elementos sociais
e ambientais. A apropriacdo desses conceitos contribui para a formacéo de cidaddos mais
reflexivos.

Outro aspecto da BNCC busca o desenvolvimento dos alunos, especialmente nas
aulas,promovendo a maturidade do conhecimento e a percepcdo da realidade social. 1sso
implica noreconhecimento dos saberes, conectando teoria a préatica, abrangendo desde a
compreensdo deconceitos como desigualdade social e espacial em diversas escalas.

Ao aplicar corretamente 0s conceitos geograficos, envolvendo o pensamento
espacial e empregando métodos de pesquisa e anélise de informacgdes geogréficas, os alunos
tém a capacidade de identificar diversas questdes, como a desigualdade na utilizacdo de
recursos naturais pela populacéo global, o impacto da distribuicdo territorial em disputas
geopoliticase as disparidades socioeconémicas em contextos urbanos e rurais ao redor do
mundo.

Dessa maneira, o aprendizado da Geografia facilita o reconhecimento da diversidade
étnico-racial e das diferencas entre grupos sociais, fundamentado em principios éticos,
como o respeito & diversidade e 0 combate ao preconceito e & violéncia de qualquer natureza.
Alémdisso, estimula a habilidade de aplicar o raciocinio geografico para analisar e resolver
problemas oriundos da vida cotidiana, sendo uma condicdo fundamental para o
desenvolvimento das competéncias gerais delineadas na BNCC (BNCC, pag.361)

Entre os conceitos essenciais abordados pela BNCC, fundamentais para a
compreensdodo espaco geografico, destacam-se o territorio, o lugar, a regido, a natureza e a
paisagem. Esseselementos sdo cruciais para uma compreensdo abrangente da Geografia

12
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contemporanea, conforme aponta a seguinte citacao:

A BNCC estd organizada com base nos principais conceitos da Geografia
contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espago seja
0 conceito mais amplo e complexo da Geografia, & necessario que os alunos
dominemoutros conceitos mais operacionais e que expressam aspectos diferentes
do espago geografico: territdrio, lugar, regido, natureza e paisagem. (BNCC,
pag.361).

A Base Nacional Comum Curricular de Geografia para os anos finais do Ensino
Fundamental tem como proposito desenvolver competéncias e habilidades nos estudantes,
visando a compreensao do mundo em sua complexidade e diversidade geogréafica. Nesta
faseda educagéo, busca-se expandir a perspectiva dos alunos, incentivando a apreenséo
das relagOes socioespaciais, culturais, econdmicas e ambientais.

A BNCC estipula um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades a
serem desenvolvidos ao longo desses anos, propiciando aos estudantes a construcdo de
umaconsciéncia critica em relacdo ao espaco em que vivem. Adicionalmente, o objetivo é
fomentar a formacdo de cidaddos conscientes e participativos, capacitados para
compreendere agir de maneira responsavel nas questdes geograficas que permeiam seu
contexto.

Entre as competéncias e habilidades delineadas, destacam-se a capacidade de
compreender os processos de ocupacdo e transformacdo do espaco geografico, analisar as
relacOes entre sociedade e natureza, interpretar diferentes linguagens cartogréficas, entender
as dindmicas socioeconémicas regionais e globais, e promover a valorizacdo da diversidade
cultural e da sustentabilidade ambiental.

O documento também sublinha a importancia da interdisciplinaridade, encorajando
aintegracao dos objetos de conhecimento da Geografia com outras disciplinas, favorecendo
a contextualizacéo e a interligacdo dos saberes.

Ao adotar a BNCC de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental, o professor
tem a oportunidade de implementar praticas pedagdgicas que estimulem a reflexdo, o
debate, a pesquisa e a construcdo de conhecimento de maneira significativa para 0s
estudantes. Dessa forma, contribui-se para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais para a formacdo integral dos alunos e para sua participagéo ativa na

sociedade.

E fundamental destacar que a BNCC ndo prescreve uma abordagem Unica e uma
organizacdo rigida dos conteidos, mas sim permite a adaptacdo e a flexibilidade
indispensaveis para atender as caracteristicas e realidades locais. Dessa maneira, 0



14

professorpossui a liberdade de planejar suas aulas conforme as necessidades e interesses
dos alunos, buscando sempre fomentar o protagonismo dos estudantes em seu processo de

aprendizagem.



3.METODOLOGIA
3.1. Local da pesquisa

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2020), a Escola Normal de Campina
Grande foi oficialmente reconhecida e autorizada a operar de acordo com a Lei estadual
n® 2.229, publicada no Diario Oficial do Estado da Paraiba em 08 de abril de 1960.
Inicialmentedesignada como Escola Normal Estadual, a instituicdo teve suas atividades
iniciadas no edificio do Grupo Escolar Solon de Lucena durante a gestdo do governador
Dr. Moreno Gondin, sob a dire¢do inaugural do Dr. Anténio Carlos Escorel.

Posteriormente, a escola foi transferida para o Colégio Estadual da Prata, sob a
direcdo do professor Fernando Silveira. Durante a administracdo do governador Dr. Jodo
Agripino Filho, a escola foi realocada para um prédio préprio. A partir de 10 de maio de
1970, a Escola Normal Estadual estabeleceu-se na Avenida Severino Bezerra Cabral, s/n,
nobairro do Catolé, ocupando uma area de 3.970,56 m2, com 491,36 m2 de area coberta.
O diretor responsavel ap6s a inauguracdo foi o Dr. Estacio Tavares Wanderley, até
08/06/1971.Mais tarde, a escola foi renomeada como Escola Normal Estadual Padre
Emidio Viana Correia.

A Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia, uma instituicdo de Ensino
Médio e profissionalizante, esta situada em uma localizacdo acessivel, proxima ao Partage
Shopping, a Rodoviaria e a uma variedade de estabelecimentos comerciais, como lojas de
materiais de construgdo, moveis, automoveis e vestuario. Além disso, ha postos de
gasolina,restaurantes, supermercados e escolas da rede publica na proximidade. No entanto,
a carénciade seguranca publica nas principais paradas de transporte coletivo ao redor da
escoladificultaa mobilidade dos que trabalham e estudam no local.

O corpo discente é predominantemente formado por estudantes provenientes de
diversos bairros da cidade, abrangendo as regiGes norte, sul, leste e oeste, além de cidades
vizinhas, como Lagoa Seca, Alagoa Nova, Remigio, Ingad, Riachdo de Bacamarte,
Esperanca, Boa Vista, Queimadas, Massaranduba, Soledade, e dos distritos de Galante,
Sdo0 José da Mata e Catolé de José Ferreira. Esses alunos provém de familias com

diferentes classes socioeconémicas e histérico-culturais.

3.2. Metodologias

Considerando as peculiaridades desta pesquisa, optou-se por uma abordagem
qualitativa. Concordamos com Minayo (1999) ao defender que essa abordagem possibilita

aexploracdo do universo de significados, motivacOes, crencas e valores, permitindo uma
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investigacdo mais aprofundada das relagdes envolvidas no fendmeno em questéo. Para esta
pesquisa qualitativa, o significado das mensagens desempenha um papel crucial, uma vez
que conduzird a uma compreensdo mais profunda de como os estudantes podem contribuir

para o seu meio social.

A pesquisa € classificada como participante, destacando-se por sua imersao na
realidade dos sujeitos estudados. Neste método, o pesquisador integra-se ativamente no
ambiente e na rotina dos participantes, compartilhando experiéncias e interagindo de
maneiracontinua e constante. Ao adotar essa abordagem, busca-se compreender 0S
fendmenos estudados a partir de uma perspectiva interna, identificando dinamicas e
significados que emergem naturalmente no contexto em que ocorrem,

Essa imersdo possibilita ao pesquisador ndo apenas a observacdo, mas também a
compreensdo dos processos sociais, culturais e comportamentais sob uma perspectiva mais
auténtica e contextualizada, contribuindo para uma andlise mais profunda e rica dos
fendmenos em estudo (SEVERINO, 2017).

As metodologias aplicadas na pratica docente foram concebidas para atender as
demandas e lacunas apresentadas pelos alunos. A maioria deles ndo havia acompanhado
integralmente os conteddos programaticos de sua série, desconhecendo conceitos
fundamentais devido a auséncia da professora anterior por motivos de saude, o que
resultouem perda significativa de aulas.

Assim, tornou-se imperativo desenvolver um projeto de intervencdo metodoldgica
para auxiliar esses alunos na recuperacéo do tempo perdido e para resgatar o entusiasmo e
ointeresse nas aulas de Geografia. Ao reconhecer essas necessidades pedagdgicas dos
alunos,que enfrentavam diversas dificuldades e estavam desmotivados e desorientados em
relacdo aos conceitos geogréaficos, foi necessario repensar o0 estagio e a docéncia como
ferramentas para superar essas lacunas educacionais.

Diante dessa perspectiva de resgate do interesse dos alunos, foi crucial realizar
umtrabalho &rduo para aproximar as realidades sociais dos estudantes dos temas abordados
emsala de aula. Essa aproximacao foi concretizada por meio de diversas estratégias, como
videos, mdsica, jogo de damas e construcdo de maquetes. Essas representam apenas
algumasdas varias metodologias utilizadas em sala de aula, sendo aquelas que alcangaram

melhoresresultados na aprendizagem de alguns conceitos.
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4.0ESTAGIO DE REGENCIA EM GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO:
RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1. O estagio supervisionado

Na escola, a turma selecionada para a realizacdo do estagio foi o segundo ano do
ensino médio A (2°ano A) no turno da manha. Composta por aproximadamente 25 alunos,
cujas idades variam de 15 a 17 anos, a turma é constituida por residentes da proximidade
da escola, bem como alguns estudantes de cidades circunvizinhas, devido a centralidade
e localizacéo estratégica da instituicao.

Até entdo, a turma escolhida ndo contava com um professor para a disciplina de
Geografia, pois a professora titular da escola estava em licenga medica. Esse fato resultou
na auséncia de aulas dessa disciplina até o periodo do estagio, acarretando consideravel
defasagem nos conteudos programaticos e uma notavel falta de motivacéo e interesse em

relacdo a disciplina por parte dos alunos.

4.2. Projeto de intervencao pedagdgica

Figura 1- Plano Bimestral de aula.

Plano Bimestral

NIVEL EDUCACIONAL: Ensino Médio
COMPONENTE CURRICULAR: Geografia
TURMA: 2° Série

Periodo: 19/09/2022 a 11/11/2022

CONTEUDOS
Indice de Desenvolvimento Humano (IDH);

Urbanizacio;

Desigualdade e Sustentabilidade sécio espacial urbana;
Urbanizacio e Violéncia Urbana;

Grandes cidades e mobilidade Urbana;

Acessibilidade;

Metropoles;

17



18

e Urbanizacio brasileira;

e Mudancas climaticas: Aquecimento ou Resfriamento Global?;

OBJETIVOS DE APRENDIZAGENMI:
e Trabalhar conceitos de matriz energéticas;

* Entender as diversas fontes energéticas: eolica, solar, carvio e termoelétricas,
hidrelétricas;

» Venficar aspectos fisicos do Brasil para compreender quais fontes dessas sdo mais
viavels economicamente e que tem menos impactos sociais e ambientais;

» Entender as diversas relagdes sociais e a qualidade de vida dos paises desenvolvidos edos
paises subdesenvolvidos.

¢ Identificar, de forma contextualizada, as relacdes entre as caracteristicas centrais do
processo de urbanizacio mundial e as questdes atuais do espago urbano no Brasil.

# Trabalhar conceitos de Desigualdade e Sustentabilidade de forma pratica.

# Pensar maneiras de solucionar reduzir no dia a dia o mmpacto do transito nas grandes
metropoles.
e Verificar aspectos fisicos do espaco urbano que dificulta a acessibilidade.

» Entender a hierarquia urbana, a partir das infraestruturas das metropoles.

e Trabalhar conceitos de Cidadama, e segregacio socio espacial, a partir da musica
“C1dadao”, de Luicio Barbosa e Gravada por Zé Geraldo, e Zé Ramalho.

» Venficar aspectos antropogénicos mnfluéncia nas mudancas climaticas.

» Entender as diversas relagdes sociais e a qualidade de vida dos paises desenvolvidos edos
paises subdesenvolvidos.

COMPETENCIAS E HABILIDADES DA BNCC RELACIONADAS:

Competéncias:

Competéncia de area 4-Entender as transformacgdes técnicas e tecnologicas e seu impacto nos
processos de producio, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Competéneia de area 5-Utilizar os conhecimentos histdricos para compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacio consciente do individuo
na sociedade.

Competéncias de area 2- Compreender as transformacdes dos espagos geograficos como produto
das relagdes socioecondmicas e culturais de poder.

Competéneia de area 5- Utilizar os conhecimentos historicos para compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacio consciente do individuo
na sociedade.

Competéneias de area 6-Compreender a Sociedade e a natureza, reconhecendo suas interagdes
no espaco em diferentes contextos historicos e geograficos.

Habilidades:

H27 Analisar de maneira critica as interacdes da sociedade com o meio fisico, levando em
consideracdo aspectos histéricos e/ou geograficos.

HE8 Analisar a acio dos Estados Nacionais no que se refere a dindmica dos fluxos populacionais
e no enfrentamento de problemas de ordem econdmico-social.

H24 Relacionar cidadama e democracia, na organizacao das sociedades.

H25 Identificar estratégias que promovam formas de inclusdo social.

H18- Analisar diferentes processos de produgéo ou circulagio de riquezas e suas implicagdes
s0C10 espacials.




H29- Reconhecer a funcio dos recursos naturais na producdo do espago geoprafico,
relacionando com as mudancas provocadas pelas agSes hmmanas.

RECURSOS NECESSARIOS:
Motebook;

Projetor
Quadro branco;
Pincel;

Izopor

Jogo de damas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
»  Aula expositiva e dialogada;

Confeccio de maguetes;
Aplicagtes do jogo de Damas;
Riodas de conversas:;
Utilizagdo de Charges;

Caixa conceitual;
A geografia na nmsica.

REFERENCIAS

ADAS, Mellhem ExpedigBes geograficas / Melhem Adas, Sergio Adas. — 3.ed. — Sdo Paulo:
Moderna, 2018.

TORREZANI, Neiva Camargo. Vontade de saber geografia, 9° Ano — 2.ed./ Sdo Paulo: FTD,
2015.

Silva, Edilson Adfo Candido da. Geografia em rede, 2° ano. 2.ed -5d0 Panlo: FTD 2016.
hitps-/fwww_ youtube com/watch v—=dUBL5UT6x=z0

httpa:wmew voutube comywatch =X SHXOFEoBSik

4.3. As regéncias — desafios e possibilidades
4.3.1. A utilizaco da musica em sala de aula

O propésito da utilizacdo da musica foi compreender as vivéncias dos alunos e
relaciona-las aos conceitos de segregacéo socioespacial, metropoles e mobilidade urbana,
permitindo que se percebessem como agentes sociais.

Durante uma aula com duracdo de 1 hora e 40 minutos (equivalente a duas aulas),
empreguei a musica "Cidaddo" de Ldcio Costa como ferramenta reflexiva para abordar
diversas tematicas, como segregacao socioespacial, preconceito, urbanizacao e violéncia
urbana, desnaturalizando a ideia de ser cidaddo. Utilizamos imagens representativas que
transcendem o contexto proposto pela narrativa da cancao.

Essa abordagem metodol6gica permitiu que os conceitos discutidos ultrapassassem
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as fronteiras culturais, refletindo a realidade brasileira no processo de migracdo que
impactoudireta ou indiretamente alguns alunos. A melodia retrata 0 drama de um migrante
que deixasua terra natal para buscar oportunidades na metropole, enfrentando desafios
como adificuldade de mobilidade e desigualdade social, entre outras questdes. Essa
representacdo resgatou memdrias afetivas dos alunos, levando alguns a se reconhecerem
como agentes participativos no processo de ensino e aprendizagem ao contribuirem com

suas experiénciaspara o contexto da sala de aula.

Figura 2- Imagens dos alunos do 2° ano “A”, escutando a musica.

Fonte: SILVA, Ana Kely Tomaz da, ano 2022.

4.3.2. A Geografia na masica

A escolha da musica seguiu uma perspectiva apresentada no livro didatico, que
propunha a exploragdo da Geografia por meio da musica. Ao perceber o potencial atrativo
dessa abordagem e as diversas oportunidades de inser¢do de conceitos de maneira ludica,
porém reflexiva, optou-se por utilizar a muasica para explorar temas como o conceito de
cidadania, segregacdo socioespacial, mobilidade urbana e problemas sociais urbanos.

Os alunos vivenciam esses conceitos em seu cotidiano, e a disciplina de Geografia
apenas rotula essas experiéncias. Esses relatos foram essenciais para despertar nos alunos
uma consciéncia sobre a realidade social, incentivando-0s a pensar criticamente sobre a
sociedade. Eles passaram a perceber que o capitalismo desempenha um papel crucial na
segregacdo socioespacial, e que o cidaddao é quem mais sofre com preconceitos e 0s

problemas urbanos.
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Figura 3- Cancéo de Lucio Costa e gravada por Zé Ramalho (1992)

Cidadao

"Ta vendo aquele edificio, mogo?
Ajudei a levantar
Foi um tempo de afligdo
Era quatro conducdo
Duas pra ir, duas pra voltar
Hoje depois dele pronto
Olho pra cima e fico tonto
Mas me vem um cidadéo
E me diz, desconfiado
Tu 't4 ai admirado
Ou 'td querendo roubar?
Meu domingo 'ta perdido
Vou pra casa entristecido
Dé vontade de beber
E pra aumentar o meu tédio
Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer

()

Barbosa, Lucio. Cidadao. Intérprete, Zé Geraldo. In: Cidaddo: trinta e poucos anos,microaervice,
2010.

4.3.3. Video como recurso didatico nas aulas de Geografia
A utilizagdo de videos como recurso didatico € fundamental para facilitar a

compreensdo dos conceitos de Geografia. Ao assistir videos que abordam a teoria da
disciplina, os alunos tém a oportunidade de estabelecer diversas conexdes cognitivas e
visuais, integrando a teoria a pratica.

A aula que envolveu a apresentacdo de videos, conforme indicado na Figura-4,
seguiuuma abordagem construtivista, na qual os alunos sdo estimulados a construir e
elaborar seusproprios conhecimentos. Utilizando a cultura socialmente elaborada presente
nos videos e com a orientacdo do professor, os alunos puderam desenvolver suas proprias
estratégias de estudo, métodos de aprendizado e até mesmo fortalecer sua relagdo afetiva
com a disciplina.



Figura-4- Videos, sobre os temas trabalhados como Aquecimento global e Efeito estufa.

Fonte: SILVA, Ana Kely Tomaz (2022).

Ao longo da aula, ficou evidente o envolvimento e a participacdo ativa dos alunos,
que ndo apenas assistiam aos videos, mas também faziam perguntas e compartilhavam
suasproprias percepgdes. A interacdo entre eles, aliada a exploracdo visual dos conceitos
geogréficos, enriqueceu a experiéncia de aprendizado de forma significativa.

Os videos desempenharam um papel crucial ao proporcionar uma visualizacao
ludicae especifica dos conceitos. No caso do video da cancdo "Cidadao", o clipe ja
apresentava imagens prontas, o que facilitou a compreensao de conceitos complexos de
maneira simplese visualmente acessivel.

Segundo Libaneo (1995) e Calvalcanti (2010), os videos sdo elementos
importantes,pois sdo sociais e podem ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem
como uma atividade conduzida pelos professores com a colaboragdo dos alunos,
promovendo a construcdo de conhecimento a partir da cultura elaborada. Neste contexto,
0s videos representam uma expressdo de cultura socialmente elaborada, contribuindo para

a compreensdo dos conceitos geograficos.

E socio porque compreende a situagio de ensino aprendizagem como uma
atividadeconjunta, compartilhada, do professor e alunos, como uma relacéo entre
professor ealunos ante o saber escolar. E construtivista porque o aluno constroi,
elabora, seus conhecimentos, seus métodos de estudo, sua afetividade, com a
ajuda da cultura socialmente elaborada, com a ajuda do professor (Libaneo,1995,
p.06, apud Calvalcanti,2010, p.139.grifo do autor).

Em sintese, a incorporacéao de videos como recurso metodolégico em nossa aula de

Geografia revelou-se altamente eficaz. Essa estratégia proporcionou uma compreensdo
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mais aprofundada e envolvente dos conceitos geograficos, enquanto fortalecia a relacdo
entre professor e alunos, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais colaborativo

e construtivo.

4.3.4. O ensino de geografia e 0 uso de jogos

Nossa aula de Geografia foi transformada em uma experiéncia envolvente e
significativa por meio da utilizacdo do jogo de damas como metodologia ativa. Nesse
contexto, conforme destacado por Lino de Macedo e Nilson Machado, observamos que a
sociedade moderna frequentemente assemelha-se a um grande jogo, no qual a
complexidade das dimensdes e a incompreensibilidade das regras se tornam desafios
inevitaveis. Buscandocapacitar os alunos ndo apenas como jogadores, mas como bons
jogadores nesse tabuleiro complexo da vida, optamos por explorar o jogo de damas como

uma metéfora para compreender as dindmicas geopoliticas mundiais.

Figura 5- Jogo de damas nas aulas de Geografia.

Fonte: SILVA, Ana Kely Tomaz (2022).

O jogo foi concebido para simbolizar a geopolitica mundial, onde os jogadores com
pecas vermelhas personificavam os paises desenvolvidos, enquanto os participantes com
pecas laranja representavam os paises subdesenvolvidos. A dindmica do jogo visava a
conquista das pecas do adversario, simbolizando o controle dos paises desenvolvidos sobre
0S recursos e territdrios dos paises subdesenvolvidos. A promocéo de uma peca a "dama”

nojogo indicava a implantacdo de uma empresa transnacional capaz de atuar em



diversos territorios ou paises representados no tabuleiro.

Essa abordagem metodoldgica, que integrava 0 jogo de damas aos conceitos
geograficos, foi adotada nas aulas de Geografia para torna-las mais envolventes e distintas
do cotidiano. Os conceitos explorados incluiram territério, Estado, soberania, paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos. Ao compreender as regras do jogo, foram evidenciadas
as relagdes de poder e exploragdo exercidas pelos paises desenvolvidos sobre 0s
subdesenvolvidos, assim como as praticas de exploracdo nos paises subdesenvolvidos,
especialmente por meio de empresas transnacionais.

A exploracdo de mdo de obra e recursos naturais, realizada pelos paises
desenvolvidos por meio das multinacionais, foi destacada, evidenciando as relagdes
comerciais e a insercdo desigual na economia mundial. O jogo tinha como objetivo
simbolicamente representar essa complexa teia da geopolitica mundial, em que o mundo
erapersonificado pela "dama", os jogadores com pecas vermelhas representavam os paises
desenvolvidos, enquanto os participantes com pecas laranja eram 0s representantes dos
paises subdesenvolvidos.

A dindmica do jogo foi estruturada com o propoésito de representar simbolicamente
a geopolitica mundial, onde cada pec¢a do jogo correspondia a um pais conquistado. A meta
era capturar todas as pecas do adversario, refletindo o dominio dos paises desenvolvidos
sobre 0s paises subdesenvolvidos. Quando uma peca alcancava o status de “dama”,
simbolizava a implantagdo de uma empresa transnacional atuando em varios territorios ou
paises representados no tabuleiro.

O vencedor da dindmica foi recompensado com um pequeno incentivo, representado
por uma pipoca, simbolizando o usufruto das riquezas mundiais por uma pequena
populacdo.Essa abordagem, fundamentada em Proenca Junior (2002) e Klimek (2010),
destacou o potencial integrador dos jogos como instrumentos pedagdgicos.

A proposta metodologica transformou a aula em uma experiéncia de aprendizado
profunda e envolvente. A turma foi dividida em dois grupos, representando paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos. Cada grupo selecionou jogadores de damas para
representa-los. A dindmica, originalmente planejada para uma aula, despertou interesse de
outras turmas, levando a desafios adicionais.

Durante a atividade, foram abordados temas como geopolitica mundial, paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, além do indice de Desenvolvimento Humano (IDH).
Osalunos foram incentivados a refletir sobre como esses assuntos impactavam suas vidas.

A dindmica ndo apenas proporcionou uma Vvisdo pratica desses conceitos, mas também
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estimulou os alunos a desenvolverem estratégias para enfrentar desafios na vida

globalizada,promovendo o pensamento critico e a atuacdo consciente na sociedade.

4.3.5. A confeccdo de maquetes como metodologia ativa nas aulas de Geografia.
Nesta experiéncia, o0 objetivo foi instigar reflexdes acerca de questdes sociais,
ambientais e energéticas, motivando os alunos a se tornarem protagonistas na busca por
solugdes. Iniciamos nossa abordagem com a elaboracdo de maquetes que exploraram as

energias renovaveis e suas diversas formas de geracdo de energia.

(...) amaquete passa a traduzir o préprio espaco de agdo/ interagdo do sujeito/aluno
cidaddo. O seu cotidiano passa a sofrer novas reflexdes e, portanto, novas
representagdes. O sujeito acelera o processo de mergulho nas questdes sociais nas
quais estd inserido, passando a preocupar-se com possiveis solucGes
(CASTROGIOVANNI,2009, P.75).

Figura 6- Exposicdo das maquetes feitas pelos alunos no patio da
escola.

Fonte: SILVA, Ana Kely Tomaz (2022).

O propdsito era instigar nos alunos a busca por solugdes que preservassem 0 meio
ambiente, minimizando impactos sociais e ambientais. As maquetes, sendo representacfes
emescala reduzida de espacos modificados, construidas pelos préprios alunos, ndo apenas
estimularam a criatividade, mas também provocaram reflexdes sobre viabilidade e
sustentabilidade. Uma das vantagens notéveis dessa abordagem com maquetes € sua
capacidadede transformar o microcosmo em uma visao mais abrangente do macrocosmo. 1sso
despertou o interesse dos alunos por descobertas cientificas e pelo entendimento das

interconexdes entre sistemas naturais e sociais. Ademais, promoveu uma compreensao
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pratica do conceito de interdisciplinaridade, ja que os alunos precisavam aplicar

conhecimentos de diversas areas para criar suas maquetes.

As maquetes revelaram-se um recurso didatico valioso para aprofundar o ensino e a
aprendizagem, facilitando a compreensdo de temas relacionados a energias renovaveis, meio
ambiente, espaco urbano, escalas e representacfes geogréficas. As representagdes espaciais
criadas pelos alunos através das maquetes permitiram uma abordagem multidimensional dos
conceitos geograficos.

A construcdo de maquetes sobre energias renovaveis nao apenas proporcionou aos
alunos uma compreensdo pratica da geracao de energia, mas também incentivou-os a buscar
solucBes ambientalmente responsaveis. As maquetes, ao representarem espagos modificados
em escala reduzida, promoveram reflexdes sobre viabilidade, sustentabilidade e, partindo do
microcosmo, permitiram aos alunos vislumbrar o macrocosmo, ampliando seu entendimento
sobre descobertas cientificas e interconexdes globais.

Em suma, a utilizacdo de maquetes como metodologia ativa nas aulas de Geografia
revelou-se uma abordagem eficaz para envolver os alunos de maneira prética e significativa.
Estimulou a criatividade, a reflexdo critica e o interesse pelo estudo da Geografia,
proporcionando, ainda, relacdes interdisciplinares com outras disciplinas. Essa abordagem
ndoapenas contribuiu para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas também para a
exposicdo de talentos dos alunos e a promocdo de uma aprendizagem mais abrangente e

integrada.

4.3.6. Rodas de conversas e caixinha conceitual

Entre as abordagens pedagogicas frequentemente empregadas, destacam-se as
rodas de conversa, uma pratica que abordava uma gama diversificada de temas
provenientes de varias areas para explorar questdes significativas no contexto escolar. Os
topicos incluiam desde questdes relacionadas a agricultura familiar, problematicas
referentes a fome global ea influéncia do capitalismo, até temas de relevancia social, como
a importancia das cotas nasuniversidades e a diversificacdo de assuntos tanto em nivel
nacional quanto internacional. Essa estratégia proporcionava um ambiente propicio para a
troca de ideias, promovendo discussdes enriquecedoras e ampliando a compreenséo dos
alunos sobre questdes abrangentes e interdisciplinares. Essas metodologias ofereceram um
ambiente de aprendizado dindmico e participativo, permitindo que os alunos explorassem

temas de grande relevancia no contexto escolar e na sociedade em geral.



Figura 7- Alunos escolhendo os conceitos geograficos.

Fonte: SILVA, Ana Kely Tomaz (2022).

As rodas de conversa e a caixinha conceitual desempenharam um papel central em
nossas aulas. Convidamos vérios alunos para escolherem temas e colaborarem conosco,
enriquecendo as discussdes. Essa abordagem possibilitou que os alunos participassem de
debates criticos, ampliando sua compreensao sobre questdes complexas e interconectadas.

Além disso, foram realizadas aulas expositivas e dialogadas, nas quais os contetdos
eram expostos e debatidos conjuntamente com os alunos. Eles tiveram espago para
contribuirde maneira mais efetiva, como quando um aluno trouxe um video explicando as
possiveis consequéncias negativas se o deserto do Saara fosse coberto por placas de
energia solar, levantando questdes sobre 0s impactos sociais e ambientais dessa tecnologia
a longo prazo.Temas como desigualdade social, cotas e a influéncia do capitalismo em
nossa sociedade foram abordados pelos proprios alunos.

O ambiente de aprendizado que construimos caracterizou-se pela abertura ao
dialogo,respeito as diferentes perspectivas e busca por solucdes e entendimento matuo. Os
alunos foram incentivados a expressar suas opinides e a explorar questdes complexas de
maneira colaborativa. Esse ambiente favoreceu o desenvolvimento das habilidades de
pensamento critico, argumentacdo e analise, essenciais para a formacdo de cidadaos
conscientes e engajados.

Em resumo, a combinacdo de rodas de conversa, aulas expositivas e dialogadas,
caixinha conceitual em nossas aulas de Geografia proporcionou uma experiéncia de
aprendizado enriquecedora. Os alunos ndo apenas adquiriram conhecimentos solidos sobre

questdes geogréaficas, sociais e ambientais, mas também desenvolveram habilidades
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interpessoais e criticas fundamentais para sua formacdo como cidaddos ativos e

informados.



5. CONCLUSAO

O estéagio 111 desempenhou um papel crucial ao enfrentar as dificuldades e desafios
presentes na sala de aula. Contudo, esses obstaculos se tornam insignificantes diante do
desejo de ser um profissional dedicado e focado no ensino, especialmente na aprendizagem
dos alunos.

Os desafios, longe de desencorajar, intensificam a determinacdo de superar
obstaculos e inovar em nossa pratica educacional. Conscientes de que nenhuma
metodologiaé uma solugéo Unica para todos os desafios de aprendizagem, compreendemos
que elas sdo instrumentos valiosos para avaliar nossos alunos de maneira nao apenas
quantitativa, mas também qualitativa e processual ao longo das variadas formas de
aprendizado.

Reconhecemos e valorizamos a diversidade de saberes e experiéncias dos alunos,
integrando esses elementos em nossas aulas. Essas metodologias revelaram-se essenciais
para aprimorar nossa pratica docente, pois 0 ambiente escolar frequentemente apresenta
novos desafios que exigem sagacidade e sabedoria para serem superados. Essas
ferramentas facilitam a aproximacdo entre professor e aluno na busca por novos
conhecimentos geograficos.

Os recursos didaticos empregados tornam nossa pratica mais eficaz, oferecendo
aos alunos a oportunidade de desenvolver novas experiéncias e adquirir conhecimentos,
tornando o processo de aprendizagem mais leve e gratificante.

Além da formacdo académica, compreendemos que investimentos continuos em
capacitacdo e atualizacao profissional sdo indispensaveis. 1sso permite que os educadores
acompanhem as mudancas e inovagdes no campo da educacdo, capacitando-os a oferecer
umensino cada vez mais qualificado e alinhado com as demandas contemporéneas. Essa

abordagem prepara os alunos para enfrentar os desafios do mundo atual e futuro.

29



30

REFERENCIAS

BENTO, lzabella Peracini. Ensinar e aprender geografia: pautas contemporaneas em
debate. Revista Brasileira de Educacdo Geografica, Campinas, v. 4, n. 7, p. 143-157,
jan./jun., 2014.CACETE, Nuria Hanglei. Formacdo do professor de geografia: sobre
praticas de ensino e estagio supervisionado. Revista da Casa da Geografia de Sobral/CE,
v.17,n. 2, p. 3-11, jul. 2015.

MELO, Jossandra Araujo Barreto. Ensino de geografia e praticas curriculares: reflexdes
a partir da pratica de ensino do curso de licenciatura em geografia/ CEDUC/UEPB. In:
Rafael Albuquerque Xavier; Lediam Rodrigues Lopes Ramos Reinaldo; Jodo Damasceno.
(Org.). Praticas Geograficas: Experiéncias de Pesquisa e Ensino de Geografia no
Estado da Paraiba, 1 ed. Campina Grande: EDUEPB, 2017, v. 1.

MELO, Viviane. Experiéncia de estagio docente em geografia. Revista Brasileira de
Educacdo em Geografia, Campinas, v. 8, n. 15, p. 300-307, jan./jun., 2018.

MINAYO, M. C. S. Ciéncia Técnica e Arte: o desafio da pesquisa social. In: Suely Ferreira
Deslandes, Otavio Cruz Neto, Romeu Gomes e Maria de Souza Minayo (org.). Petropolis,
Vozes, Rio de Janeiro, 1999.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Base Nacional Comum Curricular — Educacdo é a
base.Ensino fundamental e médio. Versao final, 2019.

RAUMUNDO, Gislene Miotto Catolino. A prética e 0 estagio supervisionado na
construcaodos saberes necessarios a docéncia. Disponivel em: [link]. Acessado em:
28/05/2023.

REZENDE, Jeder. Desinteresse de jovens pelo magistério ameaca educacdo em
futuroproximo. Publicado em: 16 de outubro de 2022.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico, 24 @ edi¢do. Sdo
Paulo:Cortez, 2017.

SOUZA, Dominique Guimarades; MIRANDA, Jean Carlos; GONZAGA, Glaucia
Ribeiro; SOUZA, Fabiano dos Santos. Desafios da pratica docente. Revista Educacao
Publica. Publicado em 03 de outubro de 2017. Disponivel em: [link]. Acessado em:
28/05/2023.

SOUZA, S. O. O professor de sala de aula: as mazelas de uma profissdo. Revista Cientifica
Eletrénica de Ciéncias Sociais da Eduvale, v. 4, n° 6, p. 1-9, 2011.

YASUKO, Elza. Préatica de Ensino de Geografia e Estagio Supervisionado, 2. ed. Sdo Paulo:



Contexto, 2010. Disponivel em: [link]. Acessado em: 19/11/2022.

31



