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“E se as histdrias para criangas passassem a ser
de leitura obrigatoria para os adultos? Seriam
eles capazes de aprender realmente o que ha
tanto tempo tém andado a ensinar?”.

(José Saramago)
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A LITERATURA INFANTIL NO CICLO DE ALFABETIZACAO: UM CAMINHO
POSSIVEL PARA A APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

CHILDREN'S LITERATURE IN THE LITERACY CYCLE: A POSSIBLE PATH TO
READING AND WRITING LEARNING

Larissa Oliveira Fernandes?!
Maria Julia Carvalho de Melo?

RESUMO

O presente trabalho traz como tematica central a literatura infantil e sua possivel utilizacéo
nos anos iniciais do ensino fundamental, tendo como objetivo geral: analisar as contribuicdes
da literatura infantil para a aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa no ciclo de
alfabetizacdo e como objetivos especificos: discutir como a literatura infantil pode despertar o
interesse das criangas pela leitura e pela escrita no ciclo de alfabetizacao; investigar o papel da
literatura infantil no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita no ciclo de
alfabetizacdo; identificar a utilizacdo da literatura infantil por professores do ciclo de
alfabetizacdo no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa.
Para aprofundar a tematica, esta investigacédo teve apoio teorico de obras que refletem sobre a
definigdo, caracteristicas e trajeto historico da literatura infantil, evidenciando que é um
género que acompanhou a consolidacdo do conceito da infancia, sendo feita para essa fase
(Lajolo; Zilberman, 2007; Zilberman, 2012; Coelho, 2000). Associado a isso, discorreu-se
sobre as contribuicdes da literatura infantil para a aprendizagem e desenvolvimento das
criancas e sua utilizacdo na sala de aula (Amarilha, 2002; Cadermatori, 2010; Cavalcanti,
2009), bem como sobre o percurso historico da alfabetizacdo no Brasil, destacando seus
desafios e mudancas ao longo do tempo. Enquanto percurso metodoldgico, esta investigacao
apresentou vinculacdo a abordagem qualitativa (Minayo; Deslandes, 2002), tendo sido
realizada uma pesquisa de campo no municipio de Alagoinha, localizado na regido do brejo
paraibano. Enquanto instrumento de coleta de dados, foram realizadas entrevistas com
professoras da rede pablica municipal que atuavam nos 1° e 2° anos do ensino fundamental.
A andlise dessas entrevistas foi produzida tendo por base a Analise de Conteldo
fundamentada em Bardin (2004). Os resultados demonstraram que as docentes reconhecem o
carater ludico e educativo da literatura infantil, pontuando suas contribuicdes na
aprendizagem dos alunos. As colaboradoras da pesquisa também promovem o acesso as obras
de formas distintas, mas planejadas, realizando sua incluséo nas aulas em suas turmas, seja de
forma recreativa ou para facilitar a compreensdo dos contetdos curriculares na alfabetizacéo.
Verifica-se também que a escola € um importante ambiente para possibilitar esse trabalho,
através da biblioteca. A literatura infantil, portanto, emerge como um recurso valioso, capaz
de transformar a experiéncia de aprendizagem e contribuir significativamente para a formacéo
de leitores.

Palavras-Chave: Literatura Infantil; Ciclo de Alfabetizacdo; Aprendizagem da Leitura e da
Escrita.

! Graduanda em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba-UEPB/Campus IIl. E-mail:
larissa.oliveira.fernandes@aluno.uepb.edu.br.

2 Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Pernambuco/UFPE, professora do Departamento de
Educacédo — Curso de Pedagogia da UEPB/Campus I11. E-mail: mariajulia@servidor.uepb.edu.br



ABSTRACT

This study focuses on children's literature and its potential use in the early years of elementary
school, with the general objective of analyzing the contributions of children's literature to the
learning of reading and writing in the Portuguese language during the literacy cycle. The
specific objectives are: to discuss how children's literature can spark children's interest in
reading and writing during the literacy cycle; to investigate the role of children's literature in
the development of reading and writing skills during the literacy cycle; and to identify the use
of children's literature by teachers in the literacy cycle in the teaching and learning process of
reading and writing in the Portuguese language. To deepen the theme, this research had
theoretical support from works that reflect on the definition, characteristics, and historical
trajectory of children's literature, highlighting that it is a genre that accompanied the
consolidation of the concept of childhood, being made for this phase (Lajolo; Zilberman,
2007; Zilberman, 2012; Coelho, 2000). Associated with this, the contributions of children's
literature to the learning and development of children and its use in the classroom were
discussed (Amarilha, 2002; Cadermatori, 2010; Cavalcanti, 2009), as well as the historical
journey of literacy in Brazil, highlighting its challenges and changes over time. As a
methodological path, this research presented a link to the qualitative approach (Minayo;
Deslandes, 2002), having carried out field research in the municipality of Alagoinha, located
in the brejo paraibano region. As a data collection instrument, interviews were conducted with
teachers from the municipal public school system who worked in the 1st and 2nd years of
elementary school. The analysis of these interviews was produced based on Content Analysis
based on Bardin (2004). The results showed that teachers recognize the playful and
educational nature of children's literature, highlighting its contributions to student learning.
The research collaborators also promote access to works in different, but planned, ways,
including them in their classes, whether recreationally or to facilitate the understanding of
curricular content in literacy. It is also verified that the school is an important environment to
enable this work, through the library. Children's literature, therefore, emerges as a valuable
resource, capable of transforming the learning experience and contributing significantly to the
formation of readers.

Keywords: Children's Literature; Literacy Cycle; Reading and Writing Learning.

1 INTRODUCAO

O presente estudo se inscreve no debate atual sobre o papel da literatura infantil no
processo de aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa. Ele surge da percepcdo de
que a literatura infantil € muitas vezes utilizada de forma secundaria na sala de aula, prioriza-
se, entdo, a realizacdo de atividades mecanizadas, em detrimento do verdadeiro estimulo ao
gosto pela leitura e o prazer no desenvolvimento da aquisicdo da lingua escrita.
Historicamente, esse tipo de literatura foi vista de modo suplementar, ignorando a prépria
crianca e seus interesses.

Partindo dessa perspectiva, a literatura infantil surgiu no século XVIII, a partir do
reconhecimento das criangas como um publico distinto, com necessidades formativas
proprias, 0 que desencadeou um olhar mais especifico para a infancia. Antes desse periodo as
criancas ndo eram concebidas a partir de suas caracteristicas proprias, mas como mini adultos,
e eram tratadas dessa forma (Ariés, 1981). Essa concepcdo implicava na falta de protecéo e
cuidados especificos para elas, comprometendo seu bem-estar e crescimento saudavel.
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Com a mudanca da forma como as criancas eram percebidas, os livros e textos
comecgaram a ser produzidos para atender ao caréter distintivo desse grupo, contribuindo para
0 desenvolvimento intelectual e cultural dessa faixa etéaria, valorizando-se como uma fase
importante da vida do individuo.

A partir dessa valorizagéo, os livros foram introduzidos no contexto escolar e a escola
reformulou-se para ser um lugar especifico para as criancas. Ela surgiu através da necessidade
de preservar a fragilidade e a inocéncia, reunindo um grupo igual na idade e na impoténcia,
sendo um espago onde predominava as normas e valores da burguesia®, além de transmitir
conhecimento segundo a visdo dos adultos (Zilberman, 2012).

A escola se constituiu e ainda se constitui como um espaco privilegiado para o contato
com a literatura e tem se responsabilizado pelo ensino da linguagem escrita. Os livros infantis,
nesse contexto, se apresentam como uma ferramenta atrativa para a introdugdo ao universo
letrado, se configurando como um instrumento motivador para a alfabetizagéo.

As historias lidas ou narradas desempenham um papel fundamental em despertar o
interesse e o prazer pela leitura, além de facilitar a aquisicdo da habilidade de ler e a
apropriacdo do sistema de escrita devido, sobretudo, aos seus elementos, como ilustragdes e
linguagem caracteristica para essa fase, ou seja, narrativas que correspondem ao nivel de
desenvolvimento e vivéncias das criangas.

Sob essa Otica, a literatura infantil se mostra como algo proximo ao mundo do leitor,
sendo um instrumento para a ampliacdo da sua compreensdo do signo linguistico, uma vez
que, “a literatura infantil digna do nome estimula a crianga a viver uma aventura com a
linguagem e seus efeitos, em lugar de deixa-la cerceada pelas inten¢bes do autor [..]”
(Cademartori, 2010, p. 5).

A literatura para o publico infantil, nesse sentido, vai além da funcdo de estimulo a
obediéncia e uso para atividades mecanicistas, geralmente, atribuidas a ela no ambito escolar.
Usada em muitos casos como um instrumento para ensinar comportamentos e habilidades que
sdo considerados importantes, mas que nem sempre estimulam a criatividade ou o
pensamento critico, considera-se hoje a necessidade de romper com essa visdo limitada,
reconhecendo seu papel fundamental na formacéo dos individuos.

E importante destacar que, em algumas salas de aula, a literatura infantil tem sido
utilizada, sem um enfoque pedagdgico adequado, isto é, falta muitas vezes a introducdo de
livros infantis de modo direcionado, a fim de que a crianca ndo sO aprenda, mas também
adquira gosto pela leitura. A auséncia dessa abordagem pode comprometer o valor educativo
da literatura infantil, negligenciando a sua capacidade de promover a alfabetizacdo e a
expressividade verbal que a prépria instituicdo escolar almeja que as criangas possuam.

Portanto, é essencial que os educadores incorporem a literatura infantil de maneira
consciente e planejada em suas praticas docentes, explorando seu potencial como ferramenta
eficaz no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. Partindo desse
pressuposto, apresentamos 0 seguinte questionamento de pesquisa: quais as contribuicfes da
literatura infantil na aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa no ciclo de
alfabetizacdo?

Esta pesquisa se justifica com base no atual cenario da educacdo brasileira, em que
muitos/as alunos/as chegam ao fim dos anos iniciais do Ensino Fundamental sem estarem
devidamente alfabetizados, tendo uma rela¢do ainda distante com a leitura e escrita, e nas

3 Segundo Zilberman (2012) a escola preparava os alunos para o0 mercado de trabalho, ensinando habilidades e
conhecimentos Uteis para o desempenho de funcdes especificas, além disso, a disciplina era fundamental para o
bom funcionamento da escola e para a formacéo de individuos obedientes e submissos, ndo era apenas um
espaco de aprendizagem, mas também um instrumento de reproducdo social. Ela transmitia esses valores e
normas da burguesia, preparando os alunos para ocupar seus lugares na sociedade, os alunos de classes mais
baixas, por exemplo, eram direcionados para profissdes menos prestigiadas e com menor remuneragao.
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experiéncias durante a participagdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), bem como no Estagio Supervisionado. Diante disso, ao ter a oportunidade
de exercitar a pratica docente, a literatura infantil, se bem utilizada, pode ser um artificio
poderoso para contornar as dificuldades dos discentes nessa etapa, visto o evidente interesse
que desperta neles.

Para refletir acerca dessa questdo delineamos como objetivo geral desta investigagéo:
analisar as contribuices da literatura infantil para a aprendizagem da leitura e escrita da
lingua portuguesa no ciclo de alfabetizacdo. E como objetivos especificos: discutir como a
literatura infantil pode despertar o interesse das criancas pela leitura e pela escrita no ciclo de
alfabetizagéo; investigar o papel da literatura infantil no desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita no ciclo de alfabetizacdo; identificar a utilizacdo da literatura infantil por
professores do ciclo de alfabetizacdo no processo de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita da lingua portuguesa.

A relevancia dessa pesquisa pode ser considerada diante do destaque ao periodo de
alfabetizacdo para o pleno desenvolvimento escolar e pessoal das criancas e pode contribuir
para que esses aspectos sejam otimizados, integrando as metodologias de ensino. Assim, a
pesquisa sobre a literatura infantil na alfabetizacdo é importante para aprofundar o
conhecimento sobre o papel da leitura no desenvolvimento da linguagem e da escrita. Os
resultados podem contribuir para a criagdo de um ambiente alfabetizador mais rico e
estimulante, auxiliando na formacao dos futuros leitores.

Para o embasamento teorico utilizamos Cademartori (2010), Amarilha (1997, 2002),
Zilberman (2012), Cavalcanti (2009) a fim de discutir sobre a literatura infantil no contexto
escolar e suas contribuicdes para o desenvolvimento das criancas; Yunes (2010), para refletir
acerca da importancia da formacdo de sujeitos leitores na sociedade atual; Soares (2003) e
Mortatti (2019), visando tracar o percurso historico da alfabetizacdo e suas definicGes, entre
outros.

A natureza desse estudo se caracterizou como qualitativa em educacgéo, sendo também

um estudo de campo, envolvendo a coleta de dados, atraves da entrevista. Segundo Minayo e
Deslandes (2002, p. 22) “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracles, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis”. Nessa perspectiva, 0 pesquisador busca captar a
complexidade e a subjetividade dos fendmenos estudados. Para a analise dos dados utilizamos
a analise de conteudo (Bardin, 2004), a qual se caracteriza como um conjunto de técnicas de
investigacdo que visam descrever, analisar e interpretar o conteudo de comunicacdes,
objetivando compreender de modo profundo os dados obtidos na entrevista.

Ao decorrer do estudo, apresentamos dois itens no referencial tedrico, discorrendo
sobre o trajeto historico e os conceitos da literatura infantil e o processo de alfabetizacéo, na
sequéncia trazemos o percurso metodoldgico, elencando o tipo de pesquisa, instrumento de
coleta de dados, colaboradores da pesquisa, dentre outras informacdes. Posteriormente
apresentamos a analise dos dados, que esta distribuida em trés topicos, onde buscamos
responder aos objetivos de pesquisa propostos e por fim as consideracdes finais.

2 LITERATURA INFANTIL: TRAJETO HISTORICO E CONCEITOS

A literatura infantil tem seu marco inicial no inicio do século XVIII diante de intensas
transformagdes no conceito de familia e na consolidagdo da infancia. Em principio, surgiu
na Franca, com as publicagbes de autores como La Fontaine, Fénelon e Charles Perrault,
disseminando-se posteriormente na Inglaterra e formulada a partir da coleta, escrita e
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publicacdo de historias que circulavam apenas de forma oral na sociedade (Lajolo; Zilberman,
2007).

Os textos infantis em sua génese, eram compostos por contos e fabulas, que tinham
como principal objetivo instruir as criangas moralmente, ou seja, possuiam sempre alguma
licdo a ser internalizada. Assim, “marcada pela pedagogia e reconhecendo-se que o texto tinha
um destinatéario de pouca idade, os textos apresentam-se com tom moralizante — ignorando a
psicologia infantil que tem especial aprego pelo ludico, pela fantasia” (Amarilha, 2002, p.
129). A partir disso, os livros infantis, eram compostos por histdrias que direcionavam as
criancas para o segmento de principios e comportamentos determinados pelos adultos. Sé
depois os livros infantis comegaram a ser escritos visando entreter e divertir de fato as
criangas, possibilitando experiéncias de leitura enriquecedoras e estimulantes.

Diante disso, através da industrializacdo e avango das tecnologias o mercado livreiro
expande a producdo de obras, especialmente a partir do século XIX. Ressalta-se, entdo, a
ligacdo inerente entre a literatura e a escola, pois para que o consumo da literatura infantil
fosse efetivado a crianca precisava adquirir a habilidade de ler e escrever e isso foi
desenvolvido primordialmente através da aprendizagem no ambito escolar. Nesse sentido,
literatura e escola possuem uma relacéo de interdependéncia.

Sobre esse ponto, Lajolo e Zilberman (2007, p.17) afirmam que

os lacos entre a literatura e a escola comecam desde este ponto: a habilitacdo da
crianca para o consumo de obras impressas. Isto aciona um circuito que coloca a
literatura, de um lado, como intermediaria entre a crianga e a sociedade de consumo
que se impBe aos poucos; e, de outro, como caudataria da acdo da escola, a quem
cabe promover e estimular como condicéo de viabilizar sua propria circulacdo.

Por conseguinte, isso ocasionou a producdo em larga escala de livros e materiais de
leitura, facilitando o acesso a obras infantis para um puablico mais amplo. E imprescindivel
destacar titulos amplamente conhecidos como Chapeuzinho Vermelho e Cinderela, de Charles
Perrault, que misturavam a fantasia com temas de ascensdo social e mérito individual,
refletindo os ideais de sucesso valorizados pela burguesia (Cademartori, 2010); Jodo e Maria
e Rapunzel, dos Irmdos Grimm, com suas histérias ricas em imaginagédo; O Patinho Feio, de
Christian Andersen; Peter Pan, de James Barrie; entre outras obras que contribuiram para
ampliar o repertdrio da literatura infantil e conquistaram as criancas ao longo das geracdes.

No Brasil, a producdo literaria voltada para as criancas teve um inicio timido, no
século X1X, com a chegada da familia real. Os textos que circulavam no pais eram adaptacdes
de alguns contos europeus, sobretudo, franceses. Sé na transicdo do império para 0 Regime
Republicano, com mudancas no mercado livreiro e diante da necessidade de fornecer material
didatico para o novo modelo das instituicdes escolares é que a procura e desenvolvimento dos
livros infantis se acentuou, no entanto, ainda visando essencialmente a transmissédo de valores
e normas sociais (Coelho, 2000).

No comeco do século XX, a literatura infantil brasileira comecou a se voltar para
questdes nacionais com fins educativos. Monteiro Lobato, considerado o precursor da
literatura infantil brasileira, d& inicio a uma producdo literaria genuinamente nacional,
segundo Coelho (2006). A partir da publicacdo, em 1921, da obra infantil “A menina do
narizinho arrebitado”, se iniciou uma nova fase da producdo brasileira enderecada a criancas e
jovens.

A escrita de obras com abordagem mais simples e direta, combinada com a
valorizacdo do folclore nacional, refletindo a brasilidade foram os principais tragos da
literatura de Lobato, o qual buscava primariamente entreter as criangas, contribuindo para
minimizar o carater educativo e aproximando os livros do seu publico-alvo: as criancas.
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No entanto, embora suas obras assumam uma grande importancia para a producao
literaria brasileira, seus livros foram alvo de inimeras criticas e debates ao longo do tempo,
devido, sobretudo, a presenca de termos racistas quando se referia a personagens negros.
Atualmente, nas novas edi¢des sdo usadas estratégias que buscam equilibrar o respeito a obra
original com a responsabilidade social de promover uma leitura que ndo reforce estereotipos.

Paralelo a isso, na década de 70, a partir do legado de Lobato, deu-se inicio a uma fase
bastante fecunda da literatura infantil brasileira. Surgiram novos autores que buscaram
explorar temas diversificados e que permanecem ainda sendo referéncia no género,
destacamos: Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Lygia Bojunga Nunes, Ziraldo, Jodo Carlos
Marinho e Marina Colasanti (Lajolo; Zilberman, 2007). Assim consolidou-se a unido entre
texto, ilustracdo e elementos graficos, renovando, desse modo, o cenério literario do pais. Sob
esse panorama, evidencia-se a apreciacdo da inventividade e da habilidade das criancas em
criar, imaginar e questionar, como se observa em: “Marcelo, marmelo, martelo” de Ruth
Rocha, “O menino maluquinho” de Ziraldo e diversos outros.

A partir disso, a literatura infantil brasileira foi estabelecendo sua identidade,
rompendo com aqueles objetivos e mecanismos de construcdo de texto anteriormente vistos
oriundos da literatura estrangeira, substituindo a imagem da crianca passiva e obediente pela
crianca curiosa, capaz de inventar, pensar, que indaga acerca de si e do mundo (Amarilha,
2002). Nessa perspectiva os autores se colocam verdadeiramente no lugar desse publico,
despertando a imaginacao, focando nos interesses dessa faixa etaria e abordando temas como
a diversidade e conflitos do universo infantil.

Sob essa Otica, no contexto atual a literatura infantil é ampla, possuindo varias
dimensdes artisticas, abrange também em suas narrativas a pluralidade, representatividade e
inclusdo de forma leve e com linguagem especifica para o publico infantil. Nesse sentido, é
possivel abordar essas questdes a partir de obras como: “Amoras” do Rapper e escritor
Emicida e “O cabelo de Lelé¢” da autora Valéria Belém, que celebram a beleza negra e a
autoestima; outros exemplos s@o “Meu v6 Polinario” e “A arvore que dava dinheiro” ambos
do escritor indigena Daniel Munduruku, que mostram a riqueza, as tradicbes e a
multiplicidade dos povos originarios.

Diante disso, conforme Yunes (2010, p. 2) “é a leitura das muitas linguagens e
cédigos que efetivamente pode dimensionar o lugar do homem na constru¢cdo de uma
sociedade mais justa, de uma sociedade mais equilibrada, que todos buscamos”, assim, na
atualidade, somado aos objetivos de instruir e divertir, encontra-se o de promover o respeito, 0
conhecimento e a formacdo de leitores criticos e conscientes do seu papel no meio social.
Desse modo, a literatura voltada para as criancas ganha um novo significado e projecéo,
sobretudo com a sua adaptacao as novas tecnologias.

A literatura infantil se define através da producdo de obras literarias para o publico
infantil, caracterizada por sua linguagem acessivel, narrativas envolventes, ilustracdes
coloridas e temas que abordam questdes relevantes para a formacdo das criancas. Ela
desempenha um papel fundamental nos aspectos emocionais e cognitivos dos leitores em
construcdo, podendo ser considerada também como arte (Amarilha, 1997).

Se constituindo como uma categoria textual que engloba uma grande diversidade de
géneros como poesias, contos, fabulas e histérias, a literatura infantil possui a especificidade
de atender as necessidades de determinada faixa etaria por meio das narrativas, adequando-se
aos interesses e estagio de compreensdo das criancgas.

Por exemplo, os livros criados para bebés possuem elementos especificos como mais
ilustraces e texturas, para permitir que eles consigam interagir com a obra. A medida que as
criangas crescem, dos 3 aos 5 anos, os livros infantis comegcam a introduzir narrativas simples
e ilustracOes cativantes, bem como histdrias curtas com personagens e enredos simples. J& 0s
livros infantis para os 6 aos 8 anos focam na leitura inicial, os enredos se tornam mais
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complexos e o texto desafia as habilidades de leitura emergentes das criancas, comecando a
ter mais foco na compreensao da histéria.
Cademartori (2010, p. 4-5) afirma que:

0 autor escolhe uma forma de comunicacdo que prevé a faixa etaria do possivel
leitor, atendendo seus interesses e respeitando suas potencialidades. A estrutura e o
estilo das linguagens verbais e visuais procuram adequar-se as experiéncias da
crianca. Os temas sdo selecionados de modo a corresponder as expectativas dos
pequenos, ao mesmo tempo em que o foco narrativo deve permitir a superacdo
delas.

Desse modo, os textos infantis possuem uma vasta pluralidade e podem ser produzidos
também com o objetivo de promover conhecimento e estimulos para que a crianca avance no
seu estagio de desenvolvimento, permitindo que ela perceba sentido no que ela Ié ou ouve
através da contacdo de historias. Nesse sentido, a forma de comunicacgao presente nos textos é
um aspecto fundamental para gerar a identificacdo das criancas com o livro lido, assim,
precisa se adequar ao publico a que se destina.

A literatura infantil também possui a singularidade de abordar desde temas cotidianos
até os mais abstratos, sem se prender a um Unico assunto. Essa liberdade tematica permite que
o livro infantil explore a imaginacao e a curiosidade da crianca, expandindo seus horizontes e
despertando seu interesse por diferentes areas do conhecimento, posto que, ela permite de
forma leve e lidica que a crianca conheca e entenda tanto questdes internas, de si, quanto
externas do meio em que esta inserida.

A esse respeito, Zilberman (2012, p. 15) afirma que,

[...] o livro infantil desconhece um tema especifico, ndo é determinado por uma
forma (seja verso ou prosa, novela ou conto) e, ainda, escorrega livremente da
realidade para o maravilhoso. Além disso, incorpora ao texto a ilustracdo e admite
modalidades proprias, como o conto de fadas ou a histéria com animais.

Dessa forma, infere-se que essa versatilidade se manifesta na diversidade de formas
que pode assumir, permitindo que as criancas explorem uma ampla gama de géneros
literarios. Além disso, a presenca de ilustracdes e a utilizacdo de modalidades préprias, como
contos de fadas e historias com animais, enriquecem a experiéncia de leitura, estimulando a
imaginacdo e a curiosidade. Dessa forma, a literatura infantil ndo apenas entretém, mas
também serve como uma porta de entrada para o aprendizado sobre o mundo, incentivando a
exploracdo de temas que vao desde a natureza e a ciéncia até a moral e a ética, contribuindo
para a formacéo de leitores criticos e criativos.

Nesse sentido, de acordo com Zilberman (2008), a literatura infantil consegue atrelar a
“racionalidade da linguagem” com a fantasia e a ficgdo, desse modo mesmo as obras mais
ficcionais estdo ancoradas na realidade, posto que a imaginacdo do escritor precisa se
submeter a logica da lingua. A forca do imaginario e a liberdade artistica impulsionam os
autores a originalidade e inovacdo constante, gerando novas formas de expressfes que
expandem os limites da linguagem e da percepcao, vinculando-se com o contexto histérico e
cultural do seu tempo, se constituindo como um reflexo ladico da sociedade.

3 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO: UM BREVE DEBATE

A partir da Proclamacdo da Repulblica no Brasil, a educacdo assume um grande
destagque e consequentemente a escola se estabelece como uma instituicdo que visa formar as
novas geragdes. Isso ocorreu, sobretudo, através do objetivo central de corresponder aos
ideais de renovacéo e progresso daquele periodo vigente (Mortatti, 2019). Diante disso, saber
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ler e escrever, segundo esses ideais eram uma condicdo para a evolugdo social do pais, essa
aprendizagem, antes restrita apenas a burguesia, passa a ser um dos maiores principios da
escola formal.

Nessa conjuntura, 0 ensino e aprendizagem da leitura e escrita eram observados como
a entrada para um contexto diferente, promovendo uma transformagao nas relagcdes humanas e
na percepgdo do mundo, um “mundo publico da cultura letrada, que instaura novas formas de
relacdo dos sujeitos entre si, com a natureza e com a historia; um mundo novo que instaura,
enfim, novos modos e conteldos de pensar, sentir, querer e agir” (Mortatti, 2019, p. 30).
Contudo, apesar dessa aparente valorizacdo da alfabetizacdo escolar, os problemas nesse
processo sao evidentes desde sua origem, continuando com resultados insatisfatérios e sendo
um dos temas centrais nas discussdes sobre a educacgéo.

O movimento histdrico da alfabetizacdo no Brasil € marcado por uma sobreposicdo de
metodos, cria-se um meétodo para alfabetizar e com o seu fracasso ou ineficiéncia, da origem a
formulacdo de um novo que logo substitui o antigo, para evitar ou corrigir as desvantagens do
anterior (Braslavsky, 1988). Isso mostra uma intensa disputa metodoldgica no tocante a
alfabetizacdo no pais. Os principais métodos sdo classificados em dois grupos: sintéticos e
analiticos, o primeiro comeca com a analise dos elementos graficos, como letras e sons, para
depois formar palavras, ja nos analiticos o aprendizado inicia com palavras ou frases inteiras,
para posteriormente analisar os elementos que sdo compostos.

Dessa forma, “cada método de alfabetizacdo focaliza uma parte do processo de
aprendizagem do sistema alfabético, assumindo uma determinada faceta desse processo como
sendo o todo” (Soares, 2020, p. 286). Nesse raciocinio, um ponto em comum entre ambos é
que ndo consideram as individualidades da turma e possuem sua eficacia limitada, mesmo
auxiliando na alfabetizacdo de muitos alunos ao longo da historia. Esse panorama reflete a
busca continua por préaticas mais eficazes, evidenciando a complexidade do processo de
ensinar a ler e a escrever.

Em 1980, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, revolucionaram a forma de pensar a
alfabetizacdo com sua obra "A Psicogénese da Lingua Escrita”. Através de pesquisas com
criancas, elas demonstraram que a escrita ndo é simplesmente um processo de memorizacao
de letras e regras, mas sim uma constru¢do gradual e complexa, baseada em hipoteses e
descobertas, assim, “a alfabetizag¢do é um processo que envolve a construg¢ao de significados e
ndo apenas a aquisi¢cdo de habilidades técnicas” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 22). A teoria
parte do principio de que a crianga ndo &€ um "recipiente vazio" a ser preenchido com
informacGes, mas sim um sujeito ativo que constrdi seu proprio conhecimento sobre a escrita.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) N° 9.394/96, um dos
aspectos fundamentais abordados € a alfabetizacdo, que é considerada um direito de todos 0s
cidaddos e uma etapa crucial no processo de formacéo educacional. Sob essa Gtica, o artigo 4
da lei estabelece que é dever da educacdo garantir: “alfabetizacdo plena e capacitacdo gradual
para a leitura ao longo da educagdo basica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos” (Brasil,
1996, p. 10). Isso reflete a preocupacdo em assegurar que ndo seja apenas uma formalidade,
mas sim uma etapa que deve ser efetiva e inclusiva. Portanto, além de uma questdo de acesso
a educacdo, é preciso garantir qualidade no processo de ensino, assegurando que todos os
alunos alcancem a plena capacidade de leitura e interpretacdo ao longo de sua jornada
educacional.

Quando uma crianca é alfabetizada, ela ganha acesso a um mundo de informacdes e
possibilidades. Entretanto, a alfabetizagdo ndo é um processo simples e linear, cada crianca
aprende em seu préprio ritmo e tem suas proprias necessidades e dificuldades. Por isso, é
essencial que educadores criem um ambiente propicio, com atividades significativas que
estimulem o interesse e motivem a crianga, pois na sociedade atual ndo se enquadra mais a
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concepcdo de que para ser alfabetizado é suficiente apenas saber decodificar as letras, silabas
e frases. Sobre isso, Soares (2004, p. 14) destaca que

a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préaticas sociais
de leitura e de escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este, por sua vez,
sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes
fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacéo.

Nesse sentido, a alfabetizagdo envolve muito mais do que simplesmente aprender a
decodificar letras e formar palavras, conforme ja dito, € um caminho que deve levar a crianca
a compreender o significado do que se esta lendo e a se expressar de forma eficaz por meio da
escrita, ela é uma base para o aprendizado em todas as areas do conhecimento e é fundamental
para a evolucdo escolar e pessoal da crianca. Destaca-se também a sincronia entre letramento
e alfabetizacdo, pois o letramento representa a capacidade de usar a linguagem escrita de
forma significativa em diferentes contextos sociais e culturais. O leitor, entdo se insere de
modo efetivo no meio social, sendo capaz de utilizar seus conhecimentos para atuar na
sociedade. Segundo Ferreiro (2017, p. 41),

temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: é preciso reintroduzir quando
consideramos a alfabetizacdo, a escrita como sistema de representagdo da
linguagem. Temos uma imagem empobrecida da crianca que aprende: a reduzimos a
um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega um instrumento para marcar
e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha um sujeito cognoscente,
alguém que pensa, que constréi interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu.

Diante disso, compreende-se que a crianga possui seus saberes prévios que necessitam
ser considerados no processo de alfabetizacdo; ela ndo € um ser passivo que apenas ouve e
absorve conhecimento, ao longo da sua vida aprende no contexto escolar e fora dele. Assim, a
crianca tem contato com os elementos alfabéticos antes da escolarizacdo e a alfabetizacdo é
um caminho continuo, prosseguindo ao longo da vida do individuo. A escola atua, dessa
forma, oferecendo oportunidades de aprendizado para todos, independentemente do contexto
em que se esta inserido, uma vez que, sendo um espaco dedicado ao aprendizado e
desenvolvimento humano, desempenha um papel crucial na evolucéo dos futuros leitores.

Alfabetizar, nesse contexto, vai além da utilizacdo de modelos e técnicas, destaca-se a
importancia de incorporar mecanismos de leitura e escrita que sejam interessantes e
despertem a curiosidade das criancas, fugindo do apego a textos que ndo informam nem
comunicam nada e que muitas vezes nao condizem com as necessidades de aprendizagem das
criancas. Conforme Ferreiro (2017, p. 23): “[...] se prople a crianca oracOes para ler e para
copiar que constituem uma afronta a inteligéncia infantil”. Sob essa ética, infere-se que elas
precisam de textos que sejam interessantes, divertidos e desafiadores para manter sua atencdo
e motivacao.

Assim, a literatura, apresentada de modo objetivo e planejado pode auxiliar na
compreensdo da linguagem, tornando as criangas individuos ativos nesse processo. Sobre a
literatura no ciclo de alfabetizacdo, Zilberman (1991, p. 18) ressalta que: “alfabetizando, ela
converte cada individuo num leitor, introduzindo-o no universo singular de sinais da escrita,
cujo emprego é tornado habitual por meio de treinamentos continuos”. Isso possibilita a
entrada ao universo da literatura, pois quanto mais o leitor se expde a literatura e pratica a
leitura, mais fluente e confortavel ele se torna aos elementos da linguagem escrita, entende-se,
desse modo que a alfabetizacdo e a literatura possuem um elemento principal em comum: a
palavra, e é através dela que ambas se desenvolvem e assumem seu sentido.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Compreendemos pesquisa como uma atividade béasica da ciéncia que vincula
pensamento e acdo, através da investigacdo e indagacdo acerca de um determinado objeto,
(Minayo; Deslandes, 2007). Nesse sentido, o presente trabalho possui abordagem qualitativa
em educacdo, a qual se concentra em compreender a realidade social a partir da analise de
experiéncias vivenciadas por individuos, grupos ou organizacbes. Essa abordagem ¢é
fundamental para a compreensdo da complexidade da realidade social e utiliza técnicas para
capturar a dimenséo coletiva a partir da visdo individual do pesquisador (Minayo; Deslandes,
2007).

Para a metodologia, a priori foi realizada uma pesquisa exploratoria, a partir de uma
revisdo bibliogréafica, para construcdo da fundamentacdo tedrica sobre os conceitos e
apresentacdo da tematica, visando ainda obter um conhecimento mais profundo sobre o tema,
com base em estudos e pesquisas de outros autores. Inicialmente a busca foi realizada
mediante palavras-chave, como literatura infantil e alfabetizacdo, no site do Google
Académico e Scielo, obtendo dessa forma uma visdo mais profunda da tematica.

Com os dados obtidos da pesquisa exploratdria, foi feita uma pesquisa de campo, onde
“o0 pesquisador realiza a maior parte do trabalho pessoalmente, pois ¢ enfatizada a importancia
de o pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com a situacdo de estudo” (Gil,
2002, p. 53). Assim, a pesquisa de campo permite a comunicacao direta com os individuos
pesquisados e a aproximacéo do pesquisador com a realidade estudada.

Dessa forma, buscando analisar as contribuicdes da literatura infantil para a
aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa no ciclo de alfabetizacédo, a pesquisa
foi realizada em trés instituicbes publicas do municipio de Alagoinha-PB. Entendemos que
optar por uma cidade do interior do Estado permite evidenciar as especificidades locais indo
além dos grandes centros urbanos onde as pesquisas geralmente sao realizadas.

A escolha pelo municipio se deu também a partir do aumento consideravel de sua nota
no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) e percentual de aprovacdo nas
séries iniciais®. Além disso, a escolha por trés instituicdes visou obter informacdes em
contextos de ensino diferentes, dentro da realidade da pesquisadora, que se constituissem
como escolas da zona urbana, fossem as maiores do municipio e, portanto, recebessem mais
estudantes.

Quanto aos colaboradores da pesquisa, foram selecionadas quatro professoras,
objetivando a coleta de informacdes de pelo menos um professor por escola. Entretanto,
importa salientar que na Escola JB foram realizadas entrevistas com duas docentes, enquanto
na Escola CM e na Escola SF foram entrevistadas uma professora cada. Nossa intencao
inicial era entrevistar as professoras do ciclo de alfabetizacdo (1° e 2° anos), contudo, nas
escolas selecionadas, apenas uma delas tinha as duas turmas. Com isso, para fazer uma
analise das experiéncias de alfabetizadores de pontos de vista distintos, optamos por duas
docentes que atuavam no primeiro ano do Ensino Fundamental e duas no segundo ano,
turmas que compdem o ciclo de alfabetizacdo escolar. Priorizamos docentes que possuiam
no minimo cinco anos de experiéncia, tendo em vista que se configuram como professores
experientes e ja dispdem de um conhecimento pratico adquirido ao longo dos anos de
atuacdo em sala de aula.

Para preservar a identidade das escolas e das docentes que colaboraram na pesquisa e
assegurar a integridade ética, utilizamos nomes ficticios, a saber: Cinderela, Rapunzel, Aurora
e Bela, j& as instituicbes onde essas professoras atuavam, foram nomeadas de Escola JB,

4 O municipio alcangou 4,9 na nota do IDEB e a taxa de aprovagdo de 96,6 nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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Escola CM e Escola SV. Para melhor compreensdo organizamos as informacgdes no quadro
abaixo:

Quadro | — Caracterizacdo das colaboradoras da pesquisa

Escola Professoras Turmas que lecionam
Aurora 2° ano

Escola JB
Bela 1° ano

=20 G Cinderela 2° ano

Escnldioh Rapunzel 1° ano

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Para responder ao questionamento da nossa investigacao utilizamos como instrumento
de coleta de dados a entrevista, tendo em vista que € uma tecnica de coleta de dados que
envolve uma conversa entre o pesquisador e o entrevistado, com o intuito de obter
informacGes sobre um determinado tema ou problema. Assim, acerca da entrevista Minayo e
Deslandes (2007, p. 64) definem que: “ela tem o0 objetivo de construir informacdes pertinentes
para um objeto de pesquisa e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes
com vistas a este objetivo”. Desse modo, possibilita entender as experiéncias e percepcdes dos
atores envolvidos no processo educacional e pode ser utilizada para coleta de informacGes.

Diante disso, para categorizar, codificar e interpretar os dados obtidos na pesquisa,
usamos a técnica da Andlise de Conteldo, permitindo uma compreensdo mais profunda dos
temas e padrdes emergentes nas respostas das entrevistadas. Sobre isso, Bardin (2004, p. 31)
afirma que, “a analise de contetdo é um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes”,
assim permite que o pesquisador identifiqgue ndo apenas o que foi dito, mas também como e
por que foi dito, proporcionando uma compreensdao mais rica do contexto social e emocional
dos entrevistados.

Sendo assim, a analise foi composta por trés etapas principais (Bardin 2004): a pré-
analise que envolveu a organizacdo do material coletado, que em nosso caso incluiu as
transcricbes das entrevistas realizadas com as quatro professoras; a exploracdo do material,
realizada a partir da leitura das transcricdes e da elaboracdo de quadro de analise onde foram
identificadas as unidades de sentido e categorias de analise; e o tratamento dos resultados
onde interpretamos o0s resultados dialogando com nossa fundamentacdo teorica, o0 que
permitiu realizar inferéncias sobre as contribuicdes da literatura infantil para a aprendizagem
da leitura e escrita da lingua portuguesa no ciclo de alfabetizacéo.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE A LITERATURA INFANTIL: O QUE NOS
DIZEM AS PROFESSORAS?
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O processo de alfabetizacdo é complexo e fundamental para que as criancas alcancem
sucesso no decorrer de sua trajetoria educacional e pessoal, posto que a leitura e escrita vai
influenciar ndo apenas no bom desempenho nas disciplinas escolares, mas também na sua
insercdo plena na vida social. Assim, os educadores precisam investigar formas de tornar esse
processo mais efetivo e leve.

Sob essa 6tica ao longo dos topicos que se seguem buscamos analisar as contribuices
da literatura infantil para a aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa no ciclo de
alfabetizacdo, visando discutir em cada um deles os objetivos especificos elencados na
pesquisa. Para isso, foi estabelecido um dialogo intimo com os autores que nos embasaram
teoricamente. Na interpretacdo dos dados realizamos um quadro com base nas respostas das
entrevistas que permitiram, inicialmente, identificar as unidades de sentido presentes nas falas
que demonstravam seus elementos centrais, e assim, denominar as categorias analiticas, sendo
estas: biblioteca e recursos como meios de incentivo a leitura, encantamento que os livros
infantis despertam, reacGes a contacdo de histérias tipicas do desenvolvimento infantil e
predilecdo a determinados géneros, ludicidade do livro infantil, auxilio na alfabetizacdo,
contato mesmo sem saber ler, prética de ler como um estimulo a aquisicdo da leitura,
diversidade de niveis de alfabetizacdo, escolha dos livros baseada no desenvolvimento dos
alunos e na predilecdo, utilizagcdo diaria da literatura infantil a partir da leitura deleite,
utilizagdo semanal através do conto, trabalho dos conteudos disciplinares com a literatura
infantil e o desenvolvimento de outras habilidades na alfabetizacéo.

5.1 A literatura infantil como catalisadora do interesse pela leitura e escrita no ciclo de
alfabetizacéo

Esse topico visa discutir como a literatura infantil pode despertar o interesse das
criancas pela leitura e pela escrita no ciclo de alfabetizacdo a partir da compreensdo das
professoras colaboradoras da pesquisa. Nesse item, foram identificadas as seguintes
categorias de analise: biblioteca e recursos como meios de incentivo a leitura, encantamento
que os livros infantis despertam, reacdes a contacdo de histdrias tipicas do desenvolvimento
infantil e predilecdo a determinados géneros.

Destaca-se que o professor atua como o principal mediador entre a crianga e o livro
infantil assumindo um papel fundamental para que esse contato seja possivel e significativo.
Partindo desse pressuposto, ao serem questionadas sobre a utilizacdo da literatura infantil em
suas aulas, todas as professoras afirmaram que fazem uso e que nas escolas os alunos podem
ter acesso aos livros. E possivel observar também que ao fazer essa inclusdo dos livros
infantis na rotina da sala de aula elas possibilitam o acesso a eles de formas distintas, duas
professoras destacaram a pratica de levar seus alunos a biblioteca, como podemos ver a
seguir:

[...] uma vez na semana eu junto toda turma e levo pra & [na biblioteca], eles
escolhem livros que querem e levam para casa. (Cinderela, Escola CM, 2024).

[...] eu venho pra biblioteca com eles. (Bela, Escola JB, 2024).

Assim, nas falas de Cinderela e Bela fica evidente que elas permitem que os alunos
tenham um contato direto com os livros da biblioteca, o que sugere seu envolvimento e sua
presenca durante o momento da escolha dos livros. Esse tipo de participacdo ativa da
professora pode ajudar a orientar os alunos na selecdo de materiais de leitura, promovendo o
desenvolvimento de critérios e preferéncias literarias e criando um ambiente de apoio e
acolhimento em torno do ato de ler. Em ambas as falas, podemos inferir o esforco das
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professoras em inserir a biblioteca como um espaco acessivel e parte do cotidiano escolar,
fomentando um vinculo positivo com o ambiente de leitura. Essa pratica é fundamental para
construir um relacionamento afetivo das criangas com os livros, promovendo o gosto pela
leitura desde cedo.

Nesse contexto, ter um local na escola destinado ao armazenamento e exposi¢do dos
livros é essencial para que essas praticas das docentes sejam possiveis. Isso permite que as
professoras possibilitem o contato com a literatura infantil na prépria instituicdo, utilizando
desse espaco para aproximar os alunos dos livros. E um ambiente que deve ser aberto,
acolhedor e convidativo, onde a leitura ndo € uma obrigacdo. As criangas, livres para explorar
0 acervo, descobrem novos interesses, desenvolvem o amor pela leitura e ampliam seus
horizontes. Corroborando com essa andlise, Lourenco Filho (1946, p. 3-4) afirma que

ensino e biblioteca sdo instrumentos complementares [...], ensino e biblioteca néo se
excluem, completam-se. Uma escola sem biblioteca é um instrumento imperfeito. A
biblioteca sem ensino, ou seja, sem a alternativa de estimular, coordenar e organizar
a leitura, sera por seu lado, instrumento vago e incerto.

A biblioteca, portanto, ndo é um mero repositorio de livros, mas um ambiente vivo e
dindmico que, em sintonia com o ensino, potencializa o aprendizado, estimula a curiosidade,
amplia o repertdrio cultural e viabiliza o trabalho com as obras literarias.

Ainda com relagdo ao acesso, Rapunzel utiliza um outro recurso para promover esse
contato:

eles levam pra casa a maleta da leitura, entdo eles levam pra casa, leem com o0s
pais. (Rapunzel, Escola SF, 2024).

Isso indica que estratégias para promover 0 acesso a literatura infantil nas escolas
estdo em pratica e, além disso, valorizam a participacdo ativa da familia no processo de
alfabetizacdo. A fala de Rapunzel evidencia uma abordagem colaborativa entre escola e
familia por meio da “maleta da leitura”, um recurso em que os alunos levam livros para casa e
compartilham o momento de leitura com os pais. Essa estratégia reforca o desenvolvimento
do prazer da leitura, criando um lago importante entre o livro e a familia, que atua como um
estimulo positivo para as criancas.

Nesse sentido, como destaca Yunes (1995, p. 186):

o0 prazer é também um longo aprendizado, embora esteja presente desde sempre, nos
ensina Freud, na pulsdo de vida. A manifestacdo do prazer precisa ser cultivada,
atentamente acompanhada, para que se possa descobrir as condi¢es de sua
produgdo. Com a leitura ndo acontece de modo diverso.

Desse modo, compreende-se que a leitura ndo se resume a uma experiéncia passiva, é,
pois, um processo ativo que demanda dedicacdo, atencdo e a busca por compreender as
nuances e 0S mecanismos que a torna prazerosa. A leitura precisa ser cultivada, acompanhada
de perto, para que os sujeitos possam desfrutar plenamente de seus beneficios.

Nesse sentido, para que a literatura infantil possa influenciar a aprendizagem da leitura
e escrita na alfabetizacdo, ela precisa ser conduzida pelo professor de modo leve e planejado,
fazendo com que as histdrias, contos e fabulas tornem-se uma parte integrante na rotina da
sala de aula, buscando ndo gerar um efeito contrario ao desejado, tendo em vista que através
da curiosidade e interesse o processo se torna mais facil e expressivo.

Todas as professoras ao estimular o contato com a literatura mostram incorporar a
leitura na rotina diaria, seja por meio de contacdo de historias ou da escolha de livros para
momentos de lazer, criando um ambiente propicio para o aprendizado. Essa pratica ndo so6
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facilita o processo de alfabetizacdo, mas também transforma a leitura em um prazer,
estabelecendo uma base sélida para o futuro académico e pessoal das criancas.

Ademais, a literatura infantil, devido aos seus elementos atrativos, como ilustrac6es
coloridas e linguagem adequada a faixa etaria, personagens e a fantasia, desperta naturalmente
na crianca um interesse. Como uma docente constata ao verificar o fascinio que as criancas
mostram ao entrar em contato com a literatura:

[...] eles ficam encantados, quando eu digo assim, vamos pra biblioteca, parece que
estou dizendo: vamos pra uma festa de aniversario! (Cinderela, Escola CM, 2024).

A partir do exposto, percebemos que a recepcdo dos discentes € muito positiva,
Cinderela destaca o encantamento dos seus alunos ao ir para a biblioteca, evidenciando que os
livros despertam uma empolgagdo parecida com a de ir para uma festa. Nesse caso, a
literatura infantil demostra seu carater recreativo, e isso € fundamental para o
desenvolvimento da crianga, pois através da brincadeira, da fantasia e da interacdo com a
linguagem, ela aprende e se desenvolve em todos os aspectos. Desse modo,

a leitura de literatura, a leitura da ficcdo é a que melhor realiza a leitura lGdica, pois
0 texto literario, seja narrativo ou poético, & uma proposta de jogo. Na poesia, jogo
com as palavras, com as sonoridades, com os sentidos. Na narrativa, jogo de
mascaras, jogo de faz-de-conta, construido em linguagem. (Amarilha, 2002, p. 83).

E importante ressaltar que a literatura representa um espaco de experimentacdo, de
desenvolvimento da imaginacéo, da sensibilidade e do senso critico. Atraves do "jogo" com a
linguagem, o leitor é convidado a desvendar a narrativa, a se conectar com as emoc¢oes dos
personagens, a questionar a realidade e a construir novas perspectivas sobre 0 mundo. Essa
caracteristica transforma a literatura em uma forma Unica de interacdo, onde o leitor se torna
ndo apenas um receptor de informagdes, mas um agente ativo. Dessa forma, a literatura vai
além da mera transmissdo de conhecimentos ou historias, oferecendo um espaco de liberdade,
expressao e criatividade, que permite ao leitor um olhar renovador sobre 0 mundo e sobre si
mesmo.

Rapunzel, em sua resposta evidencia uma acao a partir da contacdo de histdria tipica
da fase que seus discentes est&o:

Eles adoram, eles contam, recontam. (Rapunzel, Escola SF, 2024).

Como professora do primeiro ano, com alunos de seis a sete anos, ela afirma que eles
contam e recontam as historias, isso explica-se pelo fato de que na fase de alfabetizacédo e na
idade em que se encontram, as criangas estdo em um momento crucial de desenvolvimento
linguistico e cognitivo, e a pratica de contar e recontar as historias que leem e ouvem
desempenha um papel essencial nesse processo.

Esse exercicio ndo apenas contribui para a consolidacdo da leitura e da escrita, mas
também promove o desenvolvimento de habilidades fundamentais para a construcdo do
pensamento critico e da linguagem. Sobre isso, Amarilha (2002, p.87) salienta que “a
necessidade de repeticdo sustenta-se pelo prazer e pelo sentido da interacdo com o texto,
portanto, do ato comunicativo”.

Ainda no tocante a questdo, Bela sublinha em sua fala uma reagdo muito positiva
ligada a determinados géneros da literatura infantil, demostrando uma predile¢éo das criancas,
como podemos ver:

Eles amam, principalmente quando assim, quando € contos, quando é fabulas, eles
amam. (Bela, Escola JB, 2024).
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Ela aponta dois tipos de historias que seus alunos possuem predilecdo: os contos e as
fabulas, o que reflete o encantamento que as criangcas demonstram por géneros classicos da
literatura infantil que estabelecem uma conexdo imediata com o seu mundo, oferecendo néo
sO entretenimento, mas também oportunidades de reflexdo. Assim, “se o conto de fadas tem a
varinha de conddo para conquistar a crianca, entdo a sua utilizacdo é fundamental para a
formacdo do leitor adulto” (Cavalcanti, 2009, p. 49), pois estimula a imaginacdo, o fantastico
e a fantasia, elementos essenciais para 0 desenvolvimento infantil. Além disso, a utilizacéo
dos contos de fadas na infancia é vista como um alicerce necessario para a formagdo do gosto
e da sensibilidade literéria na vida adulta.

Portanto, a literatura infantil pode despertar o interesse das criancas pela leitura e pela
escrita no ciclo de alfabetizacdo mediante o fascinio que esta desperta no puablico infantil
devido aos elementos que a compde. Ela ainda possibilita o contato com a linguagem escrita
de um modo que realmente interessa as criancas. A literatura infantil, dessa forma é entendida
como uma porta de entrada para o universo letrado. Além disso, destaca-se a relevancia de
aproveitar o espaco da biblioteca e permitir que os alunos tenham acesso a ela, a considerando
fonte rica de estimulo a leitura e aprendizado.

5.2 O papel da literatura infantil no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita
no ciclo de alfabetizacao

A literatura infantil ndo apenas introduz novas palavras e estruturas gramaticais de
forma ludica, mas também ajuda a crianca a desenvolver a compreensdo textual, a ampliar o
vocabulario e a reconhecer as relagcdes entre fonemas e grafemas. As criancas sdo expostas a
diferentes géneros textuais, estilos narrativos e formas de expressao, 0 que enriquece Seu
repertorio linguistico e amplia sua capacidade de comunicar ideias, interpretar o mundo e
produzir textos.

Aqui identificamos as categorias de: ludicidade do livro infantil, auxilio na
alfabetizacdo, contato mesmo sem saber ler, pratica de ler como um estimulo a aquisicdo da
leitura, diversidade de niveis de alfabetizacdo, escolha dos livros baseada no desenvolvimento
dos alunos e na predilecdo. Diante disso, quando questionadas sobre como a literatura infantil
pode contribuir no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita identificamos a
categoria do aprendizado ligado a ludicidade do livro infantil, como podemos ver
posteriormente:

[...] quando vocé trabalha de forma ludica, contando uma histéria, uma encenacéo,
mostrando uma figura, uma imagem, a crianga fixa muito mais, chama mais a
atencéo dela. (Cinderela, Escola CM, 2024).

Nesse contexto, segundo Cinderela, a aprendizagem das criancas torna-se mais efetiva
juntamente com a ludicidade que pode ocorrer a partir da contacdo de uma historia, da
apresentacdo de uma figura ou imagem. Podemos inferir que a docente considera que quando
0 processo de alfabetizacdo se da juntamente com algum recurso concreto e que chame a
atencdo do discente, ele assimila melhor o conteudo, tendo em vista que o ludico € uma
necessidade da infancia.

Partindo desse raciocinio, “na literatura vamos encontrar a linguagem no apice da sua
possibilidade, € o contorno de um universo vivo, no qual emergimos na subjetividade do
outro” (Cavalcanti, 2009, p. 24). Assim, quando apenas é falado sobre a juncéo das silabas ou
a ortografia correta das palavras a crianga, muitas vezes, ndo consegue internalizar e aprender
de fato, tornando-se uma mera memorizadora e reprodutora de regras gramaticais. No entanto,
quando se vé diante de um livro que mistura as palavras, ilustracdes, a imaginacdo ou outros
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recursos, ela consegue através desse contato compreender o cddigo escrito de uma forma mais
pratica e sélida. Por isso mesmo, Bela aponta que os livros auxiliam no processo de
alfabetizacéo a partir da presenca das imagens e letras:

[...] comeca com eles vendo a imagem e vendo as letrinhas e é... a gente comegou
em fevereiro pra marco, no més de maio tinha crianga ja juntando as letrinhas.
(Bela, Escola JB, 2024).

Ela revela que a literatura infantil influenciou o desenvolvimento dos seus alunos, a
partir da observacdo das imagens e letras. Esse progresso sugere que o0 uso de materiais
literarios adequados a faixa etaria das criancas pode proporcionar um ambiente que facilita a
construcdo de habilidades linguisticas, como a decodificacdo e a fluéncia na leitura.

Uma referéncia ao inicio do trabalho com a "imagem e as letrinhas" evidencia a
importancia dos livros ilustrados no ciclo de alfabetizacdo. Livros infantis frequentemente
combinam texto e imagem, o que auxilia as criangas a fazerem associagdes visuais com as
palavras. Essa associagdo € importante nos estagios iniciais da alfabetizacdo, pois facilita a
compreensdo do conteddo, impulsiona o interesse e cria um contexto de significado para as
palavras, sabendo que na literatura infantil: “...cada palavra tem sua importancia, cada detalhe
do desenho também [...] texto e imagem devem formar um todo. Trata-se de habituar a
crianca a ‘interrogar o acontecimento’, a descobrir o sentido tanto do texto como da imagem”
(Coelho, 2000, p. 191).

Isso evidencia que mesmo sem estar completamente alfabetizada, o contato com os
livros permite que a crianca realize essa integracdo. Rapunzel destaca isso na seguinte fala:

[...] a literatura infantil é prioridade, é essencial, é fundamental, ajuda muito sim,
porque eles chegam. L& na minha sala, tem o cantinho da leitura, enquanto eu td
fazendo leitura com um, eles ficam 14, pegam um livro e observam, estdo lendo,
folheando, aquele que ndo I&, mas folheia, j& vai despertar, ja ajuda. (Rapunzel,
Escola SF, 2024).

Diante disso, a professora ressalta a importancia da literatura infantil e menciona o
bom aproveitamento do cantinho da leitura, pois a partir dele, ela possibilita que as demais
criangas, enguanto esperam sua vez, peguem os livros para distrair, mas também para
estimular a leitura. O simples ato de manusear um livro j& desperta a curiosidade e a relacao
com o material impresso, a observacdo dos livros, ainda que de maneira ndo convencional,
incentiva a autonomia e desenvolve o interesse pela leitura, proporcionando um ambiente
alfabetizador (Ferreiro, 2017).

Como salienta Aurora, a pratica frequente de ler ou o simples contato com os livros

estimula a crianca,
[...] porque através dos livros, eu sempre digo a eles né, que o estimulo pra eles
desenvolver a leitura é praticar lendo. (Aurora, Escola JB, 2024).

Esse comportamento pode ser descrito como o inicio do envolvimento com o texto e 0
desenvolvimento da compreensdo da funcdo social da escrita, além disso, corrobora para que
0 aluno construa um repertorio acerca da linguagem, tendo em vista que: “a alfabetizacdo
pretende associar a experiéncia sonora com os fonemas (som) a visualidade dos grafemas
(letras), recorrendo a bagagem ja adquirida para que a crianga inicie a nova etapa”
(Cademartori, 2010, p. 14). A "bagagem" prévia da crianga, ou seja, 0 conhecimento que ela
j& adquiriu ao longo de suas interagdes com o mundo e com a lingua, favorece a transicao
para a leitura e escrita, isso indica que a alfabetizacdo se apoia em habilidades e experiéncias
anteriores, como a familiaridade com o ambiente letrado.



24

Ademais para que os livros infantis desempenhem de modo efetivo sua fungdo no
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita no ciclo de alfabetizacdo é preciso que 0s
professores escolham livros que se adequem ao nivel de conhecimento e evolugdo dos alunos.
Dessa forma, perguntamos as docentes se elas consideravam que 0s seus alunos
correspondiam aos conhecimentos esperados na série do ciclo de alfabetizagdo em que se
encontravam, e todas sublinharam em suas respostas a diversidade existente entre o0s
discentes, como podemos perceber a seguir:

[...] tem criancas que ja 1€ livros, tem outras que ainda ndo, como vocé sabe, o nivel
da turma ndo € igual, ai tem crianca que ja Ié, tem crianca que Ié frase e tem
crianca que ja lé textos e tem crianca que ainda ta nas letras. (Rapunzel, Escola SF,
2024).

Eu tenho na minha sala os trés niveis, os que ja leem, os que ja tdo acompanhando e
0s que ainda tdo com dificuldade nas letras. (Bela, Escola JB, 2024).

Diante disso, as professoras evidenciam que as suas turmas possuem niveis de
alfabetizacdo distintos, Rapunzel e Bela destacam a presenca de trés estagios: escrita e
reconhecimento das letras, leitura de frases e de textos completos. Ter alunos com diferentes
niveis de alfabetizagdo em uma mesma turma é uma realidade comum nas salas de aula e
requer uma abordagem pedagdgica cuidadosa e estratégica. Cada aluno traz consigo um
historico unico de aprendizado, experiéncias e ritmos, o que pode resultar em uma ampla
variedade de habilidades de leitura e escrita. Nesse contexto, Cinderela e Aurora tambem
afirmam que nem todas as criangas da turma estdo no mesmo estagio citando a questéo de ter
alunos com algum diagndstico:

[...]Jalguns que ja s@o bem fluentes, tanto na escrita quanto na leitura, mas tem uns
que ainda tém uma deficiéncia, uns por ter alguma deficiéncia realmente, algum
probleminha, algum laudo. (Cinderela, Escola CM, 2024).

[...] alguns sim, a maioria sim, ai tem aqueles que sempre tem acompanhamento
com o psicologo, toma remédio, entdo esses tém o desenvolvimento mais lento.
(Aurora, Escola JB, 2024).

Na resposta de Aurora e Cinderela, elas mencionam que a maioria dos alunos parece
acompanhar o processo, mas destacam um grupo que possui acompanhamento psicolégico
apresentando um desenvolvimento mais lento. Essa observacdo traz a luz como questdes de
deficiéncias e transtornos de aprendizagem influenciam o aprendizado e a alfabetizacéo,
apontando para a necessidade de um suporte adicional para esses estudantes. Esse contexto
exige do professor a capacidade de adaptar suas praticas de ensino para atender essas
necessidades, e ao invés de uma abordagem padronizada, promover uma préatica pedagogica
flexivel.

Sob essa visdo, a escolha dos livros trabalhados em sala também deve abranger essa
heterogeneidade de saberes e dificuldades, tendo em vista que, cada aluno tem seu préprio
tempo de aprendizagem e, por essa razdo, o ensino ndo pode ser conduzido de forma
padronizada, como ocorre nos métodos tradicionais; em vez disso, € necessario respeitar a
heterogeneidade da turma (Silva, 2019).

Desse modo, quando os livros sdo selecionados com base no estagio de
desenvolvimento das criancas, eles oferecem um equilibrio ideal entre desafio e
acessibilidade, permitindo que a crianca se envolva de maneira positiva com o material. Nesse
sentido, ao serem indagadas sobre os critérios usados para escolha dos livros infantis
trabalhados em sala de aula foi observado que uma professora destaca essa relagéo a partir dos
seguintes aspectos:
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[...] pra aquele aluno que j& consegue ler, que ja é o fluente, ai eu j& escolho
baseado nesse aluno, aquele que eu sei que t& mais em frases eu ja escolho um livro
gue seja mais dinamico, que tenha pouca historia escrita e mais ilustracdo, da
mesma forma é com quem ta ainda nos reconhecimentos das letras. (Cinderela,
Escola CM, 2024).

Diante do exposto, Cinderela em sua fala traz justamente esse ponto, ela possui a
preocupagdo em assegurar que o trabalho com os livros infantis esteja de acordo com o
conhecimento dos seus alunos, para os que ja sdo fluentes, a escolha de um livro mais
dindmico, com uma histéria mais complexa e menos dependente de ilustracdes, isso reflete
uma compreensdo de que esses alunos precisam de textos que os desafiem cognitivamente,
mas que também sejam motivadores e que estejam de acordo com as suas faixas etarias. Ja
para aqueles que estdo no estagio inicial, a escolha de livros com mais ilustracdes e menos
texto ajuda a manter o interesse e facilita a compreensdo por meio de apoio visual,
possibilitando que todos tenham uma boa experiéncia com a literatura.

Ademais, inferimos com o apresentado pela docente que “¢é a partir dos resultados do
trabalho docente que a leitura se instala como vivéncia da criangca, como uma habilidade que
ela pode controlar e desenvolver com o transcurso do tempo” (Zilbermam, 1985, p. 80).
Através desse trabalho a crianca desenvolve autonomia para ler, interpretar e refletir sobre o
que I&, uma vez que com o respeito ao seu nivel de aquisi¢cdo da linguagem escrita e da
leitura, ela se sente mais segura e motivada. A partir da questdo foi identificada também a
categoria escolha baseada nos limites dos alunos:

[...] as vezes na biblioteca tem uns livros muito grandes, que eles cansam, ai eu
busco na internet também umas histdrias menores, que sejam mais faceis.
(Rapunzel, Escola SF, 2024).

[...] livros que tém letra de bastao, que € a que eles conhecem, porque a normal eles
ndo conhecem nao [...] histéria também curta, porque longa demais é cansativo pra
eles. (Bela, Escola JB, 2024).

Rapunzel e Bela, as duas professoras do primeiro ano, enfatizam a necessidade de
escolher livros que os alunos consigam acompanhar, trazendo historias que ndo sejam muito
longas para ndo ultrapassar os limites de leitura e aspectos cognitivos das criangas do primeiro
ano, que ainda estdo no inicio da alfabetizacdo. Assim, as professoras destacam a importancia
de selecionar historias que sejam adequadas a capacidade de concentracdo dos alunos,
especialmente num contexto onde os livros possam ser longos e cansativos. Isso indica uma
compreensdo da necessidade de adaptar o material didatico as caracteristicas do publico-alvo,
0 que é fundamental para promover uma experiéncia de leitura positiva. Importante salientar
ainda que os livros infantis também trazem uma indicacdo de seu publico alvo, o que pode
facilitar essa escolha e adaptacéo.

Sobre o vasto repertorio de tipos de literatura infantil que correspondem as
necessidades e limites do pequeno leitor, Cademartori (2010, p. 5) diz que

na producdo contemporanea, o género abrange livros s6 com imagens; livros com
imagens e palavras e, situacdo menos provavel, livros s6 com palavras. Livros para
leitores menores podem ser compostos apenas de imagens, descritivas ou narrativas,
com auséncia de palavras ou com apenas algumas delas. Podem também manter em
equilibrio a presenca do verbal e do visual. Ou, ainda, dar preponderancia a palavra
e atribuir a imagem presenca complementar.
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Essa variedade se manifesta em livros que vao desde aqueles compostos apenas por
imagens até aqueles que apresentam uma combinacdo equilibrada de textos e ilustragdes. Essa
pluralidade ¢ muito relevante no contexto da alfabetizacdo, pois permite que cada crianca
encontre um tipo de livro que ressoe com sua fase de desenvolvimento. Por outro lado, as
escolhas de Aurora sdo baseadas na preferéncia dos alunos:

O que chama mais a atencéo deles, as historias que mais chamam atencdo deles.
(Aurora, Escola JB, 2024).

Assim, o gosto pela leitura € um prazer que se constréi ao longo do tempo, ao
proporcionar um ambiente onde os alunos tenham acesso a livros variados e que realmente 0s
interessem, livros que abordam temas relevantes para as criangas, Com personagens com 0s
quais elas podem se identificar ou historias que reflitam suas vivéncias, tendem a cativar a
atencdo e manter o interesse. Contudo, a fala da docente leva também a refletir se existe um
planejamento por trds dessa pratica, pois os momentos da aula para leitura de literatura
precisam ser planejados.

Em suma, compreendemos que o papel da literatura infantil no desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita no ciclo de alfabetizacdo é auxiliar nessa aprendizagem, uma
vez que possui a linguagem como um elemento atrativo para a crianga, tornando a transigao
da oralidade para a escrita mais dinamica. Conforme descrito, 0 ato de manusear e observar o
livro corrobora para a progressao da leitura, evidenciando que mesmo que os discentes ndo
saibam ler esse contato é muito valido para a familiaridade com o codigo escrito. A partir do
analisado também infere-se que o professor assume um papel essencial na escolha dos livros
de modo que estes estejam de acordo com as necessidades e conhecimento dos seus alunos.

5.3 Utilizacéo da literatura infantil por professores do ciclo de alfabetizacdo

Conforme discutido até aqui, a literatura infantil € uma aliada no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa. Ao integrar livros infantis nas praticas
docentes, os professores do ciclo de alfabetizacdo podem criar um ambiente de aprendizagem
dinamico e motivador. Destacamos como categorias de analise: a utilizacéo diaria da literatura
infantil a partir da leitura deleite, utilizacdo semanal através do conto, trabalho dos contetdos
disciplinares com a literatura infantil e o desenvolvimento de outras habilidades na
alfabetizacéo.

Nesse sentido, para identificar a utilizacdo da literatura infantil por professores do
ciclo de alfabetizacdo no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita da lingua
portuguesa perguntamos sobre a frequéncia de utilizacdo dos livros infantis nas aulas, e trés
professoras mencionaram sua utilizacéo diaria, conforme visto a seguir:

[...] todos os dias tem a leitura deleite, que é aquela leitura que a gente faz com eles
todos os dias, antes de passar qualquer contetido. (Cinderela, Escola CM, 2024).

[...] através da contacdo de histéria, tem a leitura deleite que a gente tem que fazer
todos os dias. (Aurora, Escola JB, 2024).

[...] a gente tem leitura a deleite antes de comecgar a aula, a gente usa pra eles,
quando eu ndo leio no inicio, eu leio no final, porque, assim quando termina a
atividade fica faltando uns de 15 a 20 minutos pra saida. (Bela, Escola JB, 2024).

Podemos observar que Cinderela, Aurora e Bela trazem a leitura deleite como
estratégia de trabalho com a literatura no cotidiano da sala de aula, ou seja, a técnica de leitura
sem fins necessariamente pedagdgicos. No entanto, Bela, ao falar que faz uso da leitura nos
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minutos restantes da aula, demostra ndo possibilitar o momento para reflexéo, realizando a
pratica de ler apenas para ocupar aquele tempo. Dessa modo, compreendemos que a literatura
infantil ndo deve ser incluida apenas “para sustentar a disciplina nem para preencher um vazio
pedagOgico, mas para proporcionar sistematicamente o contato com as possibilidades
significativas da leitura” (Amarilha, 1997, p.23). Ao ouvir o professor narrar histérias, 0s
alunos ficam expostos a diferentes vocabularios, estruturas gramaticais e estilos de escrita, o
que amplia seu repertorio linguistico. Essa experiéncia ndo s6 melhora a capacidade de
compreensdo, mas também facilita o processo de decodificagdo de palavras e a construcdo de
frases, elementos essenciais para a alfabetizacéo.

As docentes revelam uma abordagem em que a leitura deleite tem papel central no
cotidiano das criancas. Elas apresentam uma determinada histdria sem ter a necessidade de
trabalhar algum tema ou conteudo a partir do que foi lido, a intencdo ndo é buscar
informacBes ou conhecimentos técnicos, mas sim estimular a imaginacdo e o prazer que a
literatura pode proporcionar, afinal “a leitura ndo pode ser vista como um sacrificio, que se
faz por obrigacdo ou medo de puni¢do” (Cavalcanti, 2009, p.8). Desse modo, é essencial que
0s educadores promovam uma experiéncia literaria que valorize a exploracdo, a descoberta e a
imaginacdo para que os alunos se sintam motivados.

A prética, mencionada por Cinderela e Aurora, aponta para um COMpPromisso em
utilizar a leitura de forma prazerosa e regular, fortalecendo o contato dos alunos com historias
e narrativas alem do ensino formal. J& Rapunzel salienta a narracdo de histérias através de
contos, no entanto essa estratégia é usada apenas uma vez por semana, como ela afirma em
sua resposta:

[...] na segunda feira a gente tem a hora do conto, ai a gente entra na sala, primeira
coisa faz a oracdo e faz o conto. (Rapunzel, Escola SF, 2024).

Desse modo, Cavalcanti (2009, p. 32) sublinha que:

tanto a narracéo de histérias por meio da oralidade como pela escrita podem facilitar
a emergéncia de uma crian¢a mais conhecedora de si e do outro, plenamente capaz
de se reconhecer nos textos, como também criar outros universos a partir das portas
que se abrem durante a escuta/ leitura.

A oralidade, em especial, desempenha um papel fundamental nesse processo. Quando
um professor ou um adulto conta uma historia, ele ndo apenas compartilha um enredo, mas
também cria um espaco de interacdo e envolvimento que estimula a imaginacao da crianca.

Essa experiéncia de escuta ativa permite que a crianca se identifigue com os
personagens e as situacdes apresentadas, promovendo uma reflexdo sobre suas proprias
vivéncias e emocdes. Nessa Otica, se a literatura consegue conquistar e manter a atencdo do
publico infantil ela pode ser usada para outras finalidades, entre elas a de auxiliar na
alfabetizacdo e ser introduzida para contextualizacdo de outras atividades. As docentes
destacaram isso quando afirmam que a literatura também é utilizada no trabalho com a
gramatica:

[...] dentro daquele livro eu vou tirar ditado, eu vou tirar formacgao de frases, tirar
tudo daquela histéria, entdo ajuda muito. (Cinderela, Escola CM, 2024).

[...] com o texto a gente trabalha a oralidade, a gente trabalha o género textual, a
gente trabalha os personagens, o que a gente vai trabalhar na gramética, ja
introduz a partir do livro, tudo a partir do texto. (Rapunzel, Escola SF, 2024).
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As professoras ratificam que a partir do livro infantil elas extraem elementos para
trabalhar contetdos e habilidades essenciais para a alfabetizacdo, isso revela a importancia do
uso de livros na educacédo, destacando como eles servem como ferramentas no processo de
aprendizagem. A partir da leitura, é possivel extrair atividades como ditados e formagdo de
frases, 0 que enriquece o aprendizado. Além disso, o texto é fundamental para desenvolver
habilidades de oralidade e explorar diferentes géneros textuais.

A analise dos personagens e a introducdo de conceitos gramaticais também sdo
facilitadas pelo conteGdo literario, tornando a experiéncia de ensino mais integrada e
dindmica. Muitos autores (Soares, 2011) questionam a sua utilizagdo para fins gramaticais,
contudo destacamos que o problema reside quando a literatura é apenas usada com essa
finalidade. Assim, os livros ndo apenas informam, mas também estruturam um aprendizado
abrangente e contextualizado, por isso a literatura “é motivadora da alfabetizacdo, porque esta
promove as condic¢des para 0 consumo de textos” (Zilbermam, 1985, p. 80).

J& Aurora e Rapunzel apontam que através de suas praticas com a literatura infantil
ndo buscam estimular apenas a leitura e escrita, mas também outras habilidades importantes
para a alfabetizacdo, como vemos adiante:

[...]Jeu estimulo eles a fazer e a recriar a historia da forma deles, através do
desenho, eles gostam. Pronto tem uma historia que eu li pra eles, agora vocés vao
produzir a histéria do jeito de vocés, estimula a oralidade deles, a imaginagé&o.
(Aurora, Escola JB, 2024).

[...] alfabetizacdo ndo é obrigado a crianca ta escrevendo texto, mas trabalhar a
oralidade, a organizacdo dos pensamentos, é isso 0 importante, quando chegar no
segundo ano ele sabe contar uma historia, ele sabe criar uma histéria, a partir dai a
professora vai trabalhando a ortografia e a leitura. (Rapunzel, Escola SF, 2024).

As docentes apresentam uma abordagem centrada no desenvolvimento integral das
criangas durante a alfabetizacdo, com énfase na imaginacdo, na expressdo oral e na autonomia
criativa. Elas demonstram o valor que atribuem a literatura infantil como um meio de
estimular habilidades essenciais, como a oralidade e a organizacdo do pensamento, mais do
que focar exclusivamente na habilidade de escrita desde o inicio. Assim, ao avancar de nivel
de escolarizacdo, as criangas ja possuiriam uma base solida que ajudaria na codificacéo e
decodificacdo. Aurora, demostra explorar com os alunos os aspectos da pos-leitura, como
dramatizacdo, reconto, desenho, reescrita. Essas abordagens indicam um entendimento mais
amplo do processo de alfabetizacdo, que considera o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e criativas como bases para a aprendizagem da escrita e leitura. Nesse contexto,
Jobim e Souza (1994, p. 125) afirmam que

0 uso da linguagem se constitui na condicdo mais importante do desenvolvimento
das estruturas psicologicas superiores (a imaginacao, a reflexdo, memorizacéo ativa,
atencdo voluntéria, aspecto estes que contribui para o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem) da crianca.

Desse modo, podemos perceber que os livros e histérias desempenham um papel
crucial no aprimoramento dessas habilidades, compreendemos que ela apoia o
desenvolvimento integral das criancas. Ao criar um ambiente com histérias, as educadoras
proporcionam oportunidades para que as criangas desenvolvam suas capacidades cognitivas e
emocionais, construindo um fundamento sélido para sua aprendizagem futura. Dessa maneira,
a alfabetizacdo ndo se limita apenas & decodificagdo de palavras, mas se torna um processo
vasto que envolve o desenvolvimento de muiltiplas habilidades essenciais para o aprendizado
continuo.
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E imprescindivel salientar que muitas vezes a escola é o unico lugar que os alunos
possuem contato com os livros, tendo em vista que a maioria das familias dos discentes das
instituicGes publicas ndo tem renda suficiente para adquiri-los. Como Aurora afirma a seguir:

A sala de aula é o momento para eles pegarem gosto pela leitura, porque acredito
que seja 0 Unico contato que eles tém, em casa ndo tem, ai s6 aqui mesmo na escola.
(Aurora, Escola JB, 2024).

A professora evidencia uma visdo critica sobre o papel da escola e, em especial, da
sala de aula como um espaco essencial para o desenvolvimento do gosto pela leitura entre os
alunos sugerindo que, em muitas casas, essa pratica nao faz parte do cotidiano. Também nos
leva a refletir sobre questdes socioeconémicas que podem impactar o acesso a leitura e a
cultura em casa. A auséncia de préticas de leitura pode estar relacionada a limitacGes de
tempo, de recursos financeiros ou de escolaridade dos responsaveis, isso evidencia a
importéancia da escola como um agente transformador e inclusivo, o ambiente escolar, nesse
caso, viabiliza que todos os alunos tenham a oportunidade de contato com as obras literarias.

Portanto, através do exposto, foi possivel identificar a utilizacdo da literatura infantil
pelas educadoras como um recurso relevante na alfabetizag&o. As docentes demostraram essa
concepcdo ao inclui-la de modo planejado na rotina de suas turmas enguanto uma
metodologia frequente na sala de aula, seja através de uma leitura feita sem a finalidade de
ensinar algo, usando o lado recreativo e prazeroso da literatura, ou utilizando ela como uma
estratégia para contextualizar conteudos disciplinares e atividades, sobretudo aqueles ligados
a aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura infantil € um género literario que possui a dualidade de entreter e educar
as criancas por meio de historias que estimulam a imaginacéo, transmitem valores e ampliam
0 universo cultural dos pequenos leitores. Ela colabora na construcdo da linguagem,
oferecendo as criancas contato com diferentes estruturas gramaticais, novas palavras e modos
de expressdo variados. Assim, a literatura infantil € um meio de aprendizagem e pode se
materializar na pratica pedagogica da escola, influenciando significativamente o
desenvolvimento integral da crianca.

No percurso desse trabalho, identificamos que ela vem sendo utilizada na sala de aula
de modo frequente e com intencionalidade, e que as docentes reconhecem as obras como um
recurso valioso para o ensino e a aprendizagem na alfabetizacdo, destacando sua importancia
para o estimulo a leitura, para o desenvolvimento da escrita e também para outras habilidades
essenciais nessa fase, como a organizacdo dos pensamentos e a oralidade. As professoras
possibilitam o acesso aos livros levando os alunos a biblioteca ou desenvolvendo recursos
como a “maleta da leitura” para que as criangas possam ter esse momento com os livros em
casa. Percebemos, diante disso, a preocupacdo em construir em volta do ato de ler um
ambiente acolhedor que o torne uma atividade prazerosa e somatdria ao desempenho escolar.

Compreendemos que a literatura infantil em razdo de suas caracteristicas desperta o
interesse das criancas e as aproxima da linguagem, assumindo o papel de contribuir, dessa
forma, na aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa no ciclo de alfabetizacdo. A
pesquisa mostrou que esse processo € desafiante uma vez que as turmas sdo compostas por
diferentes niveis de conhecimento, o que exige a adaptacdo dos contetdos e reflexdo sobre a
escolha dos livros infantis, considerando os limites e necessidades dos alunos.

No decorrer das analises inferimos que o0 acesso e vivéncias com a literatura infantil
sdo experiéncias validas em todas as fases da crianga, mesmo quando ela ainda ndo domina a
leitura, pois prepara a mente para que, na fase adulta, se aprecie a literatura em um nivel mais
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sofisticado de interpretacdo de simbolos, mensagens e arquétipos que formam a base de
muitas obras literarias. O processo de transformar o que é falado em letras e palavras €
complexo e utilizar textos que ndo interessam a crianga pode torné-lo mais desafiante, assim
incluir na aprendizagem o universo das histérias, imaginacdo, faz-de-conta e fantasia,
elementos que fazem parte da infancia, contribui positivamente para despertar o interesse das
criangas.

Destacamos que ter um local na sala de aula ou na escola destinado aos livros é
fundamental para que o trabalho das docentes com a literatura seja possivel, tanto para que os
discentes tenham esse contato mais amplo com a diversidade de obras, quanto para que 0S
professores possam utilizar os recursos presentes na propria instituicdo. Além disso, estar em
um ambiente acolhedor e convidativo, rodeado de materiais préprios para sua idade, faz com
que a crianca se sinta incentivada a explorar o mundo literario de forma auténoma.

Com base nos resultados obtidos concluimos que a literatura infantil permite que as
criancas avancem no reconhecimento das letras, silabas e palavras de forma contextualizada,
0 que acelera o processo de alfabetizagdo e torna o aprendizado mais significativo. Através
das narrativas, a criangca comeca a perceber a estrutura das frases e 0 uso de pontuacdes,
assimilando essas caracteristicas enquanto se envolve com o enredo das histérias. Dessa
forma, a literatura infantil se torna uma ferramenta completa, promovendo o desenvolvimento
cognitivo, linguistico e social das criangas e tornando o processo de alfabetizacdo mais
agradavel para elas. Em suma se as obras infantis tém o poder de encantar e de levar os
pequenos leitores para mundos magicos, elas também podem guia-los na entrada ao mundo da
linguagem.

Diante dessas conclusdes, surgem novas reflexdes, evidenciando outras questfes de
pesquisa acerca do assunto, entre essas podemos pensar: qual a importancia da biblioteca nas
escolas? Como a literatura infantil pode ser utilizada para trabalhar a diversidade? Quais 0s
desafios enfrentados pelos docentes na alfabetizacdo? Como a literatura infantil contribui para
o desenvolvimento emocional e social das criangas? Essas sdo indagacfes que nos instigam a
aprofundar a analise sobre a literatura infantil e o processo de alfabetizacdo no cenéario
educacional contemporaneo, inserindo-se como vias para novas investigacoes.

Referéncias

AMARILHA, Marly. Estdo mortas as fadas? -literatura infantil e pratica pedagogica.
Petropolis: Vozes, 1997.

AMARILHA, Marly. Infancia e literatura: tracando a historia. Educacdo em questdo. Natal:
EDUFRN, v.10/11, p.126-136, 2002.

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. 2.ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.
BARDIN, Laurence. Analise de contetudo. Lisboa: Edi¢des 70, 2004.

BRASLAVSKY, B. O método: panacéia, negacdo ou pedagogia? Cadernos de Pesquisa, Sdo
Paulo, n. 66, p. 41-48, 1988. Disponivel em:
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/1204. Acesso em: 23 jul. 2024.

CADEMARTORI, Ligia. O que é literatura infantil. 26.ed. Sdo Paulo: Brasiliense. 2010.



31

CAVALCANTI, Joana. Caminhos da literatura infantil e juvenil: dindmicas e vivéncias na
acdo pedagdgica. 3 ed. Sdo Paulo: Paulus, 2009.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. 7. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2000

COELHO, Nelly Novaes. Dicionério critico da literatura infantil e juvenil brasileira. 5.
ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2006.

FERREIRO, Emilia. Reflexbes sobre alfabetizacéo. 26. ed. Séo Paulo: Cortez, 2011.
FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. 17. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2017.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S&o Paulo: Editora Atlas,
2002.

JOBIM E SOUZA, Solange. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin.
Campinas: Papirus, 1994.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura Infantil brasileira: historia &
historias. 6. ed. So Paulo: Atica, 2007.

LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. O ensino e a biblioteca. Rio de Janeiro: Imprensa
Nacional, 1946.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza.; DESLANDES, Suely, Ferreira. Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. 25. ed. Petropolis: Vozes, 2007.

MORTATTI, Maria do Rosario. Métodos de alfabetizacdo no brasil: uma historia concisa.
[S. I.]: Editora UNESP, 20109.

SILVA, Nayanne Nayara Torres Da. O estudo de praticas de alfabetizacéo face a
heterogeneidade de conhecimentos sobre a escrita alfabética nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no Brasil e na Franca: relacdo entre praticas de ensino e progressao das
aprendizagens dos alunos. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal de
Pernambuco, CE. Programa de P6s-graduacdo em Educacéo, Recife, 2019.

SOARES, Magda. A escolarizacdo da literatura infantil e juvenil. In: EVANGELISTA, Aracy
Alves Martins; BRANDAO, Heliana Maria Brina; MACHADO, Maria Zélia Versiani
(organizadoras). Escolarizacdo da leitura literaria. 22 ed., 32 reimp. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educacéo, n. 25, p. 5-17, abr. 2004.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. S&o Paulo:
Contexto, 2020.



32

YUNES, Eliana. A provocacéo que a literatura faz ao leitor. In: AMARILHA, Marly (org.)
Educacdo e leitura: redes de sentidos. Brasilia: Liber Livro, 2010.

YUNES, Eliana. PELO AVESSO: A Leitura e o Leitor. Revista Letras, v. 44, p. 185-196,
4 out. 1995. Disponivel em: https://doi.org/10.5380/rel.v44i0.19078. Acesso em: 7 nov. 2024.

ZILBERMAN, Regina. Introduzindo a literatura infanto-juvenil. Perspectiva, [S. .], v. 2, n.
4, p. 98-102, 1985. DOI: 10.5007/%x. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/10106. Acesso em: 7 nov. 2024.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. 2a ed. Sdo Paulo: Contexto, 1991.

ZILBERMAN, Regina. A Literatura infantil na escola. 12 edi¢do digital. Sdo Paulo: global,
2012.

ZILBERMAN, Regina. O papel da literatura na escola. Via Atléantica, n. 14, p. 11, 22 dez.
2008. Disponivel em: https://doi.org/10.11606/va.v0i14.50376. Acesso em: 18 ago. 2024.


https://doi.org/10.5380/rel.v44i0.19078
https://doi.org/10.11606/va.v0i14.50376

33

APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

QN

UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Pesquisa: “As contribuigoes da literatura infantil para o processo de aprendizagem da leitura e da escrita da

lingua portuguesa no ciclo de alfabetizagao”
Pesquisadora: Larissa Oliveira Fernandes

Orientadora: Professora Dra. Maria Julia Carvalho de Melo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , confirmo que fui

esclarecido(a) sem qualquer constrangimento, sobre os objetivos da pesquisa acima referida bem como da
forma de minha participagao na mesma. Fui esclarecido ainda que:

eminha participagdo nesta pesquisa € livre;

*0 que falarei na entrevista sera transcrito sendo as informacdes organizadas, analisadas e publicadas, em

parte ou na sua totalidade;
*meu nome nao sera divulgado;

sdurante o desenvolvimento da pesquisa poderei fazer contato com a pesquisadora pelo e-mail

larissa.oliveira.fernandes@aluno.uepb.edu.br ou pelo telefone +55 83 98886-3098 para quaisquer

esclarecimentos.

Assim, aceito fazer parte desta pesquisa e autorizo a utilizacao e divulgagao dos resultados que envolvem
minha entrevista.

Nome do(a) entrevistado(a): Nome da pesquisadora:

Telefone: Assinatura:

Assinatura:




APENDICE B- ROTEIRO DA ENTREVISTA

Roteiro de entrevista

OBJETIVOS ESPECIFICOS QUEST()ES Aspectos a ter atencao
1.Vocé usa a literatura infantil em suas|Se responder ndo: por qué? Que livros
I-Discutir como a |aulas? vocé usa?
literatura infantil pode Como  vocé  trabalha com a

despertar o interesse das
criancas pela leitura e pela
escrita no ciclo de
alfabetizacao.

2.Na escola as criangas podem ter acesso
aos livros? Se sim, vocé incentiva esse
contato?

3. Com que frequéncia vocé utiliza livros
infantis em suas aulas de alfabetizagao?

4.Vocé poderia descrever como trabalha
com livros de literatura infantil em suas
aulas (estratégias, recursos, etc...)?

alfabetizacao?(Quais textos, livros)

II - Investigar o papel da
literatura infantil no
desenvolvimento de
habilidades de leitura e
escrita no ciclo de
alfabetizacao

5. Quais critérios vocé usa para escolha
dos livros infantis ?

6. Como os alunos reagem a leitura de
literatura infantil?

7. Vocé acredita que a utilizacao da
literatura infantil pode auxiliar na
alfabetizagdo das criangas?

Onde tem acesso aos livros? Biblioteca da
escola? Internet?

Se a resposta for muito curta, pedir que o
docente descreva

Se a resposta for positiva ou negativa
pedir que o docente justifique a sua visdo.

I1I - Identificar a utilizacao
da literatura infantil por
professores do ciclo de
alfabetizacao no processo
de ensino e aprendizagem
da leitura e escrita da
lingua portuguesa.

8. Vocé considera que os seus alunos
correspondem aos conhecimentos de
leitura e escrita esperados na série do
ciclo de alfabetizacdo em que se
encontram?

9. Em sua experiéncia, como a literatura
infantil pode contribuir no processo de
ensino e aprendizagem da leitura e
escrita?

Observar

e Ter cuidado para nao dar maiores detalhes sobre a pesquisa que influencie as respostas das

entrevistadas

¢ Formagao dos professores
e Observar se na escola existe biblioteca ou lugares com livros (cantinhos da leitura, etc...)
e Considerar se a escola ou secretaria de educacao oferece algum incentivo para trabalhar com a

literatura infantil
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