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RESUMO

Dada a crescente importancia de os alunos se posicionarem de maneira coerente e
coesa, seja de forma oral ou escrita, este trabalho investiga o desenvolvimento de
competéncias argumentativas em alunos do 9° ano do Ensino Fundamental (anos
finais), focando na producdo do género textual/discursivo artigo de opinido.
Observando dificuldades dos alunos em produzir textos argumentativos, a pesquisa
surgiu da experiéncia como bolsista do Programa Residéncia Pedagogica (2022/2024)
e visa verificar a efetividade das metodologias aplicadas como residente, porém,
agora na pratica docente atual. A pesquisa tem como objetivo geral analisar os
possiveis impactos de uma estratégia de ensino na producdo de artigos de opinido
pelos alunos do 9° ano, visando o desenvolvimento de suas competéncias
argumentativas utilizando uma sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). A metodologia adotada foi a pesquisa-acdo, com abordagem
gualitativa e descritiva. A fundamentacéo tedrica incluiu autores como Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005), Fiorin (2005) e Reboul (2004), Koch e Elias (2007, 2008),
Bakhtin (1997, 2003), Marcuschi (2008) e Rojo e Barbosa (2015), Koch (2011), Kéche
e Marinello (2015), Casseb-Galvao e Duarte (2018), Abaurre e Abaurre (2007) e Dutra
(2006), entre outros tedricos que colaboraram com a mesma tematica sobre artigo de
opinido e argumentagao. Além disso, seréo considerados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (Brasil, 1997, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018) para fundamentar o uso do género textual/discursivo artigo de opiniao
no desenvolvimento critico dos alunos. Como resultados, evidenciou-se uma melhoria
no desempenho dos alunos na etapa final da aplicacdo da sequéncia didatica, visto
gue o uso de operadores argumentativos utilizados pelos discentes foi importante para
a organizagao, a clareza, a coesao e a coeréncia dos textos, contribuindo para uma
argumentacgdo mais consistente. Este estudo € relevante para a préatica pedagogica e
formacéo critica dos alunos, oferecendo uma metodologia estruturada para o ensino
da argumentacdo, com impacto positivo tanto para a comunidade académica quanto

para a sociedade em geral.

Palavras-Chave: Artigos de opinido; Sequéncia didatica; Género textual/discursivo;

Operadores argumentativos.



ABSTRACT

Given the growing importance of students' ability to position themselves coherently
and cohesively, whether orally or in writing, this study looks into the development of
argumentative skills in 9th grade Elementary School students, with a focus on the
production of the textual/discursive genre opinion article. Observing students'
challenges in writing argumentative texts, the research stems from the experience as
a fellow in the Pedagogical Residency Program (2022/2024) and tries to validate the
efficiency of the approaches used as a resident, but now in current teaching practice.
The research's overarching goal is to examine the potential effects of a didactic
sequence on the writing of opinion articles by ninth-year students, with an aim of
developing their persuasive skills using a didactic sequence based on Dolz, Noverraz,
and Schneuwly (2004). The methodology used was research-action, with a qualitative
and descriptive focus. Theorists such as Perelman and Olbrechts-Tyteca (2005), Fiorin
(2005) and Reboul (2004), Koch and Elias (2007, 2008), Bakhtin (1997, 2003),
Marcuschi (2008), Rojo and Barbosa (2015), Koch (2011), Kéche and Marinello
(2015), Casseb-Galvao and Duarte (2018), Abaurre and Abaurre (2007), and Dutra
(2006) collaborated on the same theme. In addition, the National Curricular
Parameters (PCN) (Brazil, 1997, 1998) and the National Common Curricular Base
(BNCC) (Brazil, 2018) will be considered to support the use of the textual/discursive
genre opinion article in the critical development of students. As a result, an
improvement in student performance was observed in the final stage of the didactic
sequence's implementation, given the use of argumentative operators by students was
important for the organization, clarity, cohesion, and coherence of the texts,
contributing to more consistent argumentation. This study is relevant for pedagogical
practice and critical training of students, offering a structured methodology for teaching
argumentation, with a positive impact on both the academic community and society in

general.

Keywords: Opinion articles; Didactic sequence; Textual/discursive genre;

Argumentative operators.
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1 INTRODUCAO

A docéncia, na disciplina de Lingua Portuguesa, especialmente no Ensino
Fundamental, anos finais, envolve diversas expectativas quanto ao desenvolvimento
das competéncias dos alunos, tanto leitora quanto escritora em diferentes géneros
textuais. Essas praticas sdo essenciais para a formacéao de individuos capazes de se
comunicar eficazmente na sociedade contemporanea. No entanto, o que é observado
€ que os alunos apresentam dificuldades significativas quando solicitados a produzir
textos argumentativos, evidenciando lacunas na estruturacao e articulagcdo de suas
ideias.

Considerando tal questdo, este trabalho surgiu a partir da minha curiosidade
enquanto pesquisador, impulsionada pela experiéncia como bolsista do Programa
Residéncia Pedagodgica (vigéncia 2022/2024). Durante um ano e meio, participei de
um projeto intitulado "Géneros textuais discursivos e a arte da comunicacao escrita",
realizado com turmas do 7° e 8° anos do Ensino Fundamental, anos finais, em 2023.
O foco principal foi o estudo dos géneros discursivos como intervengdo na escrita
criativa dos alunos. Os resultados foram gratificantes, porém, como professor titular
de Lingua Portuguesa, em uma instituicdo privada, desejo verificar se as metodologias
aplicadas no projeto como residente podem ser efetivas em minha pratica docente
atual. Além disso, o programa Residéncia Pedagdgica visa incentivar nos discentes o
desejo pela docéncia e a criatividade em sala de aula. Além disso, busca proporcionar
ao professor titular, denominado preceptor no programa, auxiliares que colaborem na
conducao de aulas mais dinamicas e criativas. Dessa forma, espero que este trabalho
sirva de inspiracdo para outros docentes, pois ele transita do trabalho tedrico para a
pratica e da colaboracdo com auxiliares para uma atuacao independente.

Durante muito tempo, o ensino por meio de textos, utilizando invariaveis
géneros, foi visto como uma forma exclusiva para o ensino da Gramatica tradicional,
muitas vezes negligenciando o desenvolvimento critico e o conhecimento prévio do
aluno. Porém, é mediante a esta problematica que nasceu a nossa pesquisa com a
seguinte questao problema: de que forma a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica
(SD) voltada para a producédo de artigos de opinido pode desenvolver competéncias
argumentativas em alunos do 9° ano? Para investigar essa questado, partimos da
hipotese que a aplicacdo de uma SD pode melhorar a organizacéao e clareza dos

textos argumentativos dos alunos; e o uso de operadores argumentativos pode facilitar
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a coesdo e coeréncia na producdo escrita, e ainda ajuda ao professor manter suas
aulas dinamizadas.

Com isso, 0 objetivo geral deste trabalho é analisar os possiveis impactos de
uma sequéncia didatica na producéo de artigos de opinido pelos alunos do 9° ano,
visando ao desenvolvimento de suas competéncias argumentativas. Especificamente,
pretendemos: 1) aplicar uma sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004); 2) identificar os principais desafios e avancos no uso de
operadores argumentativos na coesao e coeréncia das producgdes textuais; 3) avaliar
0 desempenho dos alunos na construcéo de textos argumentativos.

Considerando o0s objetivos especificos desta pesquisa, optamos por uma
abordagem qualitativa, com um viés analitico-descritivo. Além disso, este estudo &
classificado como pesquisa-acdo, pois visa intervir e promover modificagcbes em
praticas de sala de aula, conforme discutido por Severino (2007).

Neste estudo, tomamos como base os principios tedricos de diversos autores.
Para abordar a evolucdo da argumentacéo e os estudos da Retoérica de Aristételes,
utilizamos os trabalhos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), Fiorin (2005) e Reboul
(2004). Os estudos de Koch e Elias (2007, 2008) foram essenciais para tratar dos
operadores argumentativos. Em relacdo aos géneros textuais-discursivos, recorremos
as obras de Bakhtin (1997, 2003), Marcuschi (2008) e Rojo e Barbosa (2015). Para
discutir o conceito e a importancia do género textuais/discursivo artigo de opinido no
contexto educacional, consultamos os estudos de Koch (2011), Koche e Marinello
(2015), Casseb-Galvao e Duarte (2018), Abaurre e Abaurre (2007) e Dutra (2006). A
elaboracao da sequéncia didatica foi baseada na proposta de Dolz et al. (2004). Além
disso, seréo considerados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997,
1998) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) para fundamentar
0 uso do género discursivo artigo de opinidao no desenvolvimento critico dos alunos.

Entendemos que esta teoria-pratica de trabalho reside na sua contribuicdo para
uma melhor préatica pedagdgica e a formacao critica dos alunos, oferecendo uma
metodologia estruturada para o ensino da argumentacao. Nesse sentido, este estudo
€ importante tanto para a comunidade académica quanto para a sociedade em geral,
e especificamente para os professores que irdo atuar ou estdo atuando, pois visa
aprimorar a competéncia argumentativa dos estudantes, essencial para a participacao

ativa e critica na vida social.
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Em termos de estrutura, além da introducgéo, este trabalho esta organizado da
seguinte maneira: na Secao 2, apresentamos a fundamentacéo tedrica dividida em
trés topicos: (2.1) trajetoria tedrica da argumentacédo desde a retdrica classica até a
retorica moderna, (2.2) operadores argumentativos e (2.3) géneros
textuais/discursivos®. Na Secéo 3, dividida em trés partes, discutimos: (3.1) o género
textual/discursivo artigo de opinido, (3.2) a importancia dos géneros argumentativos e
(3.3) o conceito de Sequéncia Didatica (SD). Na Secédo 4, detalhamos nossa
sequéncia didéatica (4.1), analisamos as producBes e comparamos as producdes
iniciais e finais (4.2). Finalizamos com as consideragdes finais, suscitando uma

reflexdo sobre os resultados e sugestdes para futuras pesquisas.

1 Bezerra (2017) explicita que “o género ndo é ou discursivo ou textual, mas é simultaneamente
indissociavel tanto do discurso quanto do texto e seria um equivoco reduzi-lo a qualquer um desses
polos. Pesquisar ou ensinar o género apenas como textual ou apenas como discursivo equivale
realmente a ndo pesquisar ou ensinar o género como tal, mas sim, concentrar-se em uma espécie de
simulacro dele” (Bezerra, 2017, p.13). Entdo, em nossa pesquisa, decidimos adotar a nomenclatura
Géneros Textuais/Discursivos, por concordar com a colocacéo de Bezerra (2017).



16

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS: ARGUMENTACAO, OPERADORES
ARGUMENTATIVOS E GENEROS DISCURSIVOS

A argumentacdo € uma caracteristica natural da humanidade, conforme
destacado por Koch e Elias (2017). Essa habilidade é essencial tanto em
manifestacdes orais quanto escritas, tem se consolidado como um importante objeto
de analise nos trabalhos cientificos atuais. Além disso, a relevancia da argumentacéao
vai além dos tempos modernos, sendo uma préatica presente desde os primeiros
momentos das interagdes humanas. Com isso, a presente secao visa mostrar

caminhos da argumentacédo até a sua pratica de ensino com a SD.

2.1 A evolucédo da argumentacdo: da retorica a retérica

A argumentacdo tem conquistado um espaco significativo nos estudos
linguisticos e sociais contemporaneos. Isso se deve ao entendimento de que a
argumentatividade é uma caracteristica essencial e especifico a linguagem humana.
De fato, como observado por estudiosos como Fiorin (2015) e Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005), as pesquisas sobre a argumentacdo possuem raizes profundas que
remontam desde a Antiguidade Grega, a.c.

Com isso, iniciaremos a breve discusséo a partir da Retorica antiga, a qual teve
inicio entre os séculos IV e V a.C. Iniciando nesta época, a principal funcdo da
argumentagdo era a oratoria. Os estudos da retdrica eram focados no poder da
persuasdo e no convencimento de um auditério. Segundo Reboul (2004), a Retorica
estava inteiramente ligada a “arte de falar bem” (Reboul, 2004). Vale salientar que ao
falar sobre argumentacao a questéo da persuaséo nao € muito distante, uma vez que
para persuadir temos que dominar a arte da argumentacdo. Ha muita confusdo entre

a distingdo da argumentacao e persuasao. Medeiros (2018) em sua pesquisa diz que

A argumentacao é diferente de persuadir, de forma que podemos dizer que
toda oratdria embasada em fortes argumentos tem a intencdo de persuadir,
[...] A persuasé@o esta ligada a seduzir caracterizado pela adesé&o de alguém
com seus fundamentos, é feita por meio de gestos, palavras ou imagens que
possam provocar no ouvinte sentimentos ou desejos escondidos, gerando
falsidade no que cré. [...] Ao contrario da argumentagdo faz-se apelo a
processos menos racionais. [...] Portanto, para conseguir expor principais
ideias e conquistar o apoio de alguém, é preciso fazer uso tanto de elementos
composto de argumentos, e produzir persuasao para obter assim um
resultado (Medeiros, 2018, p. 10-12).
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A partir desta citacdo, podemos ver que, a argumentacao usa razdes e provas
para convencer alguém de algo, enquanto a persuasdo tenta influenciar os
sentimentos e desejos da pessoa. Dito isto, a argumentacdo € mais logica e racional,
enguanto a persuasao é mais emocional. Usar os dois juntos pode ser uma estratégia
eficaz de ganhar o apoio de alguém, porque combina fatos e emocdes.

Para facilitar a compreensao dos conceitos de persuasdo e argumentacao,
utilizaremos como exemplo uma propaganda recente de 2024, veiculada no site do
Governo do Brasil. Essa propaganda aborda a ajuda oferecida ao Rio Grande do Sul

apos o desastre causado pela chuva, que devastou quase metade da populacao.

Figura 1 - Propaganda de ajuda ao Rio Grande do Sul.

| ONDE? J
+

TODOS PELO

FIQUE LIGADO(A) RIO GRANDE

VOCE PODE DOAR:
DO SUL!

Z’ 7] Roupas Junte-se ao nosso time e faca
23 adiferenca!

6 AGUA POTAVEL
/j/ ALIMENTOS NAO-PERECIVEIS <<7 m
/51 coLCHONETES

' As bases aéreas de Brasilia,
@ ITENS DE HIGIENE PESSOAL I z:m&%
8h e 18h todos os dias.

Fonte: Gov.com.br (2024)

Primeiro, para facilitar a compreensao, temos uma propaganda argumentativa-
persuasiva. Ela é argumentativa porque traz uma questao légica e baseada em fatos
sobre o que podemos doar e onde devemos doar. E persuasiva porque a ideia de
“Todos”, destacada no cartaz, evoca um sentimento de unido, como se dissesse
"todos estéo ajudando, logo, eu também tenho que ajudar". Para refor¢ar a persuaséo,
a propaganda usa um argumento légico, destacando que 0s que estao ajudando sdo
uma equipe diferenciada.

Entdo, a comunicacdo da propaganda soO se tornou completa devido ao uso da

argumentacdo e persuasao, porque para persuadir alguém € preciso o dominio da

2 Imagem disponivel em:< https://www.gov.br/cidades/pt-br/assuntos/noticias-1/vamos-ajudar-o-rs >.
Acesso em 17 de julho de 2024.
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argumentacao. Logo, Koch e Elias (2017) definem argumentacdo como forma de

tentar

[...] influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos cuja constituicao
demanda apresentacdo e organizagdo de ideias, bem como estruturacdo do
raciocinio que sera orientado em defesa da tese ou ponto de vista, visando a
adeséo do interlocutor (Koch e Elias, 2017, p. 34).

Voltando para os estudos retoricos, iniciaremos a discussao a partir da retérica
por Aristoteles e nos trés pilares da retdrica argumentativa, que sdo: sistemas logico,
retorico e dialético. Os estudos de Plantin (2008, p.8-9) dize que esses trés pilares
eram importantes para uma boa comunicacdo, entdo, os sistemas logicos eram
definidos como "a arte de pensar corretamente"; retorico, como "a arte de bem falar";
e dialético, como "a arte de bem dialogar”. Esses trés pilares fundamenta a base do
sistema no qual se constitui a retérica, porém, por mais que o estudo tenha iniciado
com a ideia de estudar o ambito social, esses conceitos foram desconstruidos no
século XIX. O estudo da retérica passa a ser usado como ferramentas de discursos
extremistas dos regimes autoritarios, sendo deixado de lado a retérica - ou
argumentagao - nas atividades sociais.

Porém, aos poucos, os estudos da retorica foram se apagando da sala de aula.
Nesse sentido, Franchi (2006) observa que, de maneira semelhante a gramética, a
retérica acabou se judicializado e sacralizando, tornando-se um privilégio politico e
religioso. Esse processo levou a retorica a se transformar, no ambiente escolar, em
um manual destinado a memorizacao e a exercicios classificatérios.

Sendo assim, a atividade escolar da retorica e graméatica, Franchi (2006, p.77)
diz que a estes estudos estdo atrelados a “formacéo linguistica do jovem que, pelo
discurso, pudesse participar ativamente na vida social”’, e ainda acrescenta que a
retérica era a arte “de articular os recursos expressivos sempre relacionando-os a
situacdes em que deve intervir’ (Franchi, 2006, p. 77).

Medeiros (2013, p. 62) diz “nas duas ultimas décadas, cada vez mais 0s
estudiosos de literatura e de outras areas do saber voltam sua atencdo para 0s
estudos que abrangem a retérica sob novo enfoque sociodiscursivo”. Entdo, s6 apos
a Segunda Guerra Mundial, por volta de 1958, foi que a retdrica e a argumentacao
voltaram a ser abordadas pelos linguistas, reassumindo seu papel como fundamento

de um pensamento independente.
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Um livro importante para o estudo da Retdrica € de Perelman e Olbrechts-
Tyteca, que foi lancado em 1998 com titulo Tratado da argumentacéo: A nova retorica.
A ideia do livro seria voltar a tratar de um assunto que ja estava de lado. Plantin (2008)
diz que os autores trazem uma ressignificacdo ao termo de argumentacdo que se
constitui uma “real inovagdo e manifesta claramente o movimento de revival, de
renascimento, emancipacao e refundacédo dos estudos de argumentacdo depois da
Segunda Guerra Mundial” (Plantin, 2008, p. 7). Ent&o a retérica volta a ser estudada,
mas ndo como um tipo textual, mas como papel principal diante da formacao e da
construcao social.

Para facilitar a compreenséo, a retorica pode ser dividida em dois momentos
distintos. No primeiro, conhecido como Retorica Antiga, ela foi sacralizada, com seus
estudos concentrados principalmente no campo politico e religioso. Além disso, foi
retirada do contexto escolar e utilizada predominantemente em textos eruditos e
discursos formais. Por outro lado, no segundo momento, surge a chamada Nova
Retdrica, que representa uma retomada dos principios aristotélicos, agora com uma
abordagem mais ampla e contemporanea. Dessa forma, esse novo enfoque deixa de
restringir a retérica a um Unico género ou auditério especifico, estendendo sua
aplicacdo a diversos géneros, tanto orais quanto escritos, com o discurso como
principal objeto de estudo. Assim como indica Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005)

que

O objeto da retérica antiga era, acima de tudo, a arte de falar em publico de
modo persuasivo; referia-se, pois, ao uso da linguagem falada no discurso,
perante uma multiddo reunida na praca publica [...] Mas nédo temos razbes
para limitar nosso estudo a apresentacao de uma argumentacao oral e para
limitar a uma multiddo reunida numa praca o género de auditério ao qual nos
dirigimos. (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2005, p. 6).

Os autores consideram a argumentacdo como ponto relevante para todos os
discursos e géneros, sejam orais ou escritos, por isso eles reavaliam diversos
conceitos da retorica classica. No "Tratado da Argumentacao”, Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005) o foco principal da nova retérica, portanto, estd na argumentacdo
aplicada ao texto escrito, com extensdo ao discurso oral. Os estudos da Retorica sao
de extrema importancia, pois uma vez que devemos produzir uma opinido sélida, para
isso, devemos fazer a construcdo de argumentos que eliminem duvidas e

ambiguidades sobre a ideia defendida, assegurando assim a persuasdao do
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interlocutor. Caso contrario, a apresentacdo de argumentos superficiais permitira
interpretacdes livres, moldadas aos interesses do ouvinte.

Entdo, com esse breve percurso teorico, percebemos como a arte de
argumentar e persuadir evoluiu, e se adaptou as mudancas sociais, culturais e
tecnoldgicas. Desde os primordios na Grécia Antiga até os dias de hoje, a retorica tem
sido fundamental para uma comunicacéo eficaz e para influenciar opiniées. Teoricos
como Perelman e Olbrechts-Tyteca mostram que a argumentacdo ndao s6 molda o
discurso publico, mas também espelha as normas e valores de cada época historica.

Passando para os dias atuais, ndo € diferente. Com os avancos da tecnologia
e o crescimento das redes sociais, a argumentacao tem se tornado uma ferramenta
principal e essencial. As plataformas como Facebook, Instagram e X (antigo Twitter),
as redes mais usadas, frequentemente cobram de seus usuarios um posicionamento
l6gico e bem fundamentado. Isso € evidente nas inUmeras postagens, debates e
discussdes que ocorrem diariamente nessas redes, visto que as pessoas sao
constantemente desafiadas a apresentar argumentos coerentes para defender suas
opinides e pontos de vista.

Por isso, nosso estudo estd concentrado na andlise dos operadores
argumentativos com base na coesao argumentativa em discussbes sobre temas
sociais. Dessa forma, entendemos que ndo basta ter argumentos, mas tem que ter o
alinhamento desses argumentos mediante a um discurso. Investigamos como esses
recursos linguisticos ndo apenas estruturam o discurso, mas também moldam a
persuasao e suas posicdes apresentadas nos textos. Como ressalta Medeiros (2013,
p. 79), a argumentatividade € uma caracteristica central em qualquer forma de
interagao discursiva, “destacando a relevancia perene dos estudos retoricos”.

No préximo topico, abordaremos discursbes sobre o0s operadores
argumentativos, analisando como eles contribuem para a construgéo de argumentos
eficazes e coesos. Discutiremos suas fungoes e tipos, bem como o papel crucial que
desempenham na organizacdo e clareza do discurso. Essa andlise permitira
compreender melhor como os operadores argumentativos podem ser utilizados para

reforcar a persuasao e a coeréncia textual.

2.1 Géneros textual/discursivos: breve perspectiva tedrica
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Ao falar do conceito de géneros discursivos, vemos uma forte influéncia nos
estudos do Circulo de Bakhtin. Um dos principais objetivos do grupo era apresentar a
concepcao de linguagem. Bakhtin (2003) compreende que o uso da linguagem
envolve enunciados concretos e Unicos, e esses enunciados sdo elaborados através
das comunicacdes e interacdes em diferentes areas de atividade. Sendo assim, tem
havido muitas questdes sobre o uso das denominacdes "géneros textuais" ou
"géneros discursivos", especialmente em relacdo ao seu ensino nas escolas.

Quando nos atentamos aos estudos dos géneros, vemos que nao é algo
recente a ser estudado. Segundo Marcuschi (2008), os estudos de géneros remontam
aos estudos de Platao e Aristételes, os quais respectivamente exploravam a tradi¢cao
poética e literaria. De acordo com Rojo e Barbosa (2015), Aristoteles enumerou 0s
géneros, tratando cada um deles como uma forma de poesia. Assim, a nogcao de
géneros no século XIX e até meados do século XX estava especialmente voltada para
as esferas literarias, como os géneros poéticos (lirico, épico e dramatico) e 0s géneros
retoricos.

Saindo das classifica¢des de Aristoteles, diversos estudos abordam os géneros
tanto sob a perspectiva discursiva quanto textual. O conceito de género discursivo
refere-se a producgdo de textos que emerge de interagdes entre diferentes sujeitos em
contextos especificos, enquanto o de género textual enfatiza a estrutura e a
organizacao do texto. Ambos os enfoques destacam que todo uso auténtico da lingua
€ realizado em textos que tém como objetivo atender as necessidades de
comunicacao e interacgdo social.

Portanto, enquanto a essas observacdes de terminologia teoricas, Rojo (2005)

destaca que:

a escolha entre as diferentes teorias vai depender somente das suas
finalidades, de suas questdes de pesquisas e ideologias, sendo as diferentes
teorias igualmente validas, para o linguista aplicado - sobretudo aquele
voltado para o ensino e a educacao -, cuja validade de pesquisa ird depender
mais da eficicia social que da precisdo de andlise. (Rojo, 2005, p.206)

Sendo assim, apresentaremos um breve aparato tedrico sobre 0s termos
Género Discursivo e Género Textual, destacando suas definicdes e especificidades
tedricas, a fim de esclarecer como cada conceito contribui para a compreensao das

praticas de linguagem.
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Além disso, ao apresentarmos a primeira Vvisdo tedrica sociocognitiva e
interacional da linguagem, podemos afirmar que o ensino baseado no texto ndo se
limita a organizacéo do material linguistico como um produto finalizado. Pelo contrario,
ele é compreendido como um processo dindmico, em que a linguagem ¢ utilizada para
interagir com outros sujeitos e com o mundo. Dessa forma, o texto desempenha um
papel essencial no ensino da leitura e da escrita, como destacado por Marcuschi
(2008, p. 242) quando afirma que “a lingua é atividade interativa e nao apenas forma,
e o texto € um evento comunicativo e ndo apenas um artefato ou produto”.

Sendo assim, Marcuschi (2008) apresenta uma concepcao objetiva de género,

concordando com a ideia de interacéo entre individuos, afirmando que

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padrbes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na interacéo de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas.
(Marcuschi, 2008, p. 155 - grifos nossos)

Com essa citacao, percebemos que 0s géneros textuais estdo constantemente
em exposicdo e atendem as necessidades cotidianas dos seres humanos. Eles se
adaptam conforme as experiéncias e evolu¢do da humanidade. Ao longo do tempo,
essa adaptacao pode ser observada através dos avancos tecnologicos. Um exemplo
notavel é a carta, que originalmente era escrita em papel e levava dias para chegar.
Com o passar do tempo e a necessidade de reduzir o tempo de espera, surgiu a carta
eletrdnica, ou seja, o e-mail. No entanto, atualmente, essas preocupac¢des com o
tempo ja sdo coisas do passado devido aos aplicativos de mensagens instantaneas,
criados para acelerar ainda mais o processo de recebimento e resposta. Com o tempo,
esses aplicativos desenvolveram linguagens proprias, incluindo jargdes, girias, emojis
e memes, refletindo a necessidade de expressar sentimentos e intencdes de forma
mais intensa em uma mensagem.

Por outro lado, uma definicdo mais tradicional de géneros do discurso tem suas
raizes nas contribuicées do fildsofo russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin (2003) e dos
intelectuais que integravam o Circulo de Bakhtin.

Conforme Bakhtin (2016 apud GOMES, 2022, p.41), os textos sdo amplamente
entendidos como um conjunto coerente de signos, "sdo pensamentos sobre
pensamentos, vivéncias das vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos"
(BAKHTIN, 2016, p. 71, apud GOMES, 2022, p.41). Aléem disso, 0 autor esclarece que
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0s géneros do discurso séo tipos relativamente estaveis de enunciados, produzidos
por campos especificos do uso da lingua. Dessa forma, embora cada enunciado seja
unico, cada area de aplicacdo da lingua cria seus proprios tipos de enunciados que
se mantém relativamente estaveis (BAKHTIN, 2016, p. 71, apud GOMES, 2022, p.41).
A estabilidade se refere ao que é repetidamente reproduzido na fala, enquanto a
instabilidade esta vinculada a dinamicidade da lingua.

Concordando com essa abordagem, o trabalho com géneros em sala de aula,
seguindo os pressupostos de Bakhtin, deve considerar as trés dimensbes do
enunciado: contelido, estilo e composi¢do. Rojo (2005) destaca que essas dimensdes
sdo determinadas pelo contexto de producdo dos enunciados. A terminologia de
géneros varia entre “géneros discursivos”, “géneros do discurso” e “géneros textuais”.
Para esta pesquisa, utilizamos os termos géneros textual/discursivo, por entender que
ambos estdo vinculados a uma situagcdo de comunicacdo social. Portanto, nossa
pesquisa objetiva-se em que o aluno compreenda as especificidades linguisticas e
discursivas do género em estudo, com base na evolucdo argumentativa, tendo a
lingua em uso.

Em conclusdo, notamos que o0s géneros discursivos representam um
aprendizado continuo, em que o0 aprimoramento e o uso eficaz deles sdo processos
gue comecam desde o aprendizado inicial da linguagem e continuam ao longo da vida
do individuo. Eles funcionam como organizadores da fala e dos enunciados,
facilitando a compreenséao do que é dito pelo outro e estruturando o uso da linguagem
na interagao, na troca de informacdes, o que promove e define a interacao verbal.

Dentre os diversos géneros discursivos presentes no dia a dia, decidimos
concentrar nossa pesquisa especificamente em um: o artigo de opinido. Este género
€ comumente estudado no ultimo ano do ensino fundamental, tem um caréater pessoal
e pode ser encontrado em muitos meios de comunicacao acessiveis aos estudantes,
seja impresso ou virtual.

Encerrando nossa analise sobre os géneros textuais/discursivos, destacamos
sua relevancia como ferramentas que facilitam a construcdo de textos argumentativos
em sala de aula. Agora, avancaremos para a discussdo dos operadores
argumentativos, explorando como esses elementos linguisticos podem potencializar

a forca e a diregcdo dos argumentos nos textos produzidos pelos alunos.

2.3 Operadores argumentativos
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No processo de comunicacdo, produzimos textos com diversas intengoes,
como informar, convencer ou influenciar o comportamento dos outros. Segundo Koch
(2008, p. 29), “pretendemos atuar sobre o(s) outro(s) de determinada maneira, obter
dele(s) determinadas reagdes”. Para alcancar esses objetivos, € fundamental dominar
0S mecanismos que nos auxiliam a direcionar a forca argumentativa dos enunciados,
gerando efeitos como incluséo, exclusédo, adi¢do, concesséo, causalidade, finalidade,
entre outros. Esses mecanismos ajudam a moldar os sentidos produzidos pelas
palavras na lingua.

Vale uma ressalva que, em nossa pesquisa, nos baseamos nos estudos de
Koch e Elias (2007), que exploram os operadores argumentativos na construcao
argumentativa. Embora o estudo sobre operadores argumentativos tenha iniciado com
Ducrot (1998), optamos por utilizar os trabalhos de Koch e Elias devido a sua
abordagem mais simplificada. Visto que o nosso trabalho é a construcdo da
argumentacdo no artigo de opinido, entdo, essa escolha facilita a compreensao e
aplicacao no contexto educacional, permitindo uma analise mais clara e eficaz.

Para inicio, Koch (2011) diz que para o ser humano elaborar um discurso ele
nao so utiliza a lingua para transmitir informacdes, mas, também, para agir e interagir
socialmente, seja visando influenciar o comportamento do outro ou obter sua adesao
a certas opinides. Entdo, entendemos que, para alcancar esse objetivo, € essencial
contar com um meio de comunicacao que revele essa intencionalidade discursiva.

E importante destacar que a composic¢éo de um texto, seja ele oral ou escrito,
envolve a utilizacdo de recursos linguisticos carregados de significado, os quais se
combinam para formar um produto final que efetivamente facilita a comunicagao
interpessoal. Cada atividade verbal ndo apenas se inicia com uma motivagao
especifica, mas também visa ao alcance de um propdésito definido ao seu término.

Segundo Koch (2017, p. 61), a estrutura gramatical de uma lingua inclui
elementos que desempenham o papel de “indicar ou mostrar a forgca argumentativa
dos enunciados, a direcdo ou o sentido para o qual apontam”. Os elementos aos quais
a autora se refere sdo identificados como operadores argumentativos, ja 0s
enunciados sdo as afirmagdes que queremos fazer. Entdo, os operadores
argumentativos, sdo recursos linguisticos que direcionam nossos enunciados para
conclusdes especificas, seja positiva ou negativa, conforme teorizado por Ducrot

(1987) na Teoria da Argumentacdo da Lingua (TAL). Em resumo, essa teoria
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estabelece que a capacidade de argumentacédo esta integrada na propria lingua. 1sso
mostra como a lingua pode ser organizada para transmitir a direcdo argumentativa
gue o falante pretende.

Concordando com os estudos de Ducrot (1987), Koch e Elias (2017) destacam

em suas pesquisas que

Os operadores ou marcadores argumentativos séo, pois, elementos
linguisticos que permitem orientar nossos enunciados para determinadas
conclusbes. Sao, por isso mesmo, responsaveis pela orientagdo
argumentativa dos enunciados que introduzem, o que vem a comprovar que
a argumentatividade esta inscrita na prépria lingua (Koch e Elias, 2017, p.
64).

Ou seja, a0 nos expressarmos, as nossas intencdes argumentativas sdo
moldadas por expressfes linguisticas presentes nos nossos enunciados. Essas
expressdes determinam a orientacdo argumentativa do nosso ponto de vista.
Portanto, é essencial que quem fala compreenda os operadores argumentativos como
elementos carregados de significado, garantindo que seu discurso seja interpretado
conforme sua intencéo original.

As vezes, o uso inadequado dos termos nos textos causa problemas de
entendimento ou ndo alcanca o objetivo pretendido pelo autor. Em sala de aula ndo é
diferente. O que se observa sdo alunos que tentam argumentar, mas que, as vezes,
nao tém uma base solida para suas argumentacdes ou ndo conseguem estrutura-las
adequadamente e isso se estende para parte escrita. Por isso, este trabalho se
interessa em apresentar aos alunos a importancia dos operadores argumentativos na
construcéo de textos exigidos em sala de aula.

Portanto, em nossa pesquisa, optamos pela aplicacdo de uma sequéncia
didatica em uma turma de Ensino Fundamental (anos finais), na turma do 9°
especificamente, nos apoiamos nos estudos abordados por Koch (2007), que séo
fundamentados nas teorias de Ducrot, Anscombre e Vogt. Assim como mencionado
anteriormente, acreditamos que essas teorias sdo mais didaticas e praticas para o
contexto de sala de aula.

De acordo com Koch (2007), os operadores argumentativos sdo organizados
em categorias distintas, cada uma desempenhando fungdes especificas nos textos.
No quadro abaixo, separamos alguns operadores argumentativos destacados por

Koch (2007), separados por: categoria, Operadores Argumentativos e sua fungao.
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Categoria Operadores Funcéo
Argumentativos
Argumento mais forte | até, mesmo, até mesmo, | Destacar 0 argumento mais forte

dentro de uma escala

inclusive

gue direciona para determinada
concluséo.

Somade argumentos afavor
da mesma concluséo

e, também, ainda, nao

s6...mas também

Adicionar argumentos
sustentam a mesma concluséo.

que

Introducdo de conclusao
relacionada a um argumento
anterior

portanto, logo, pois

Apresentar uma concluséo derivada
de um argumento previamente
exposto.

Argumentos alternativos
que levam a conclusdes
opostas ou diferentes

ou, ou entdo, quer...quer

Introduzir argumentos alternativos
gue podem conduzir a conclusbes
diferentes ou opostas.

Relacbes de comparacao
entre elementos

mais que, tdo...como

Estabelecer comparacdes entre
elementos com o objetivo de atingir
uma concluséo especifica.

Introduc&o de justificativa
ou explicagcao

porque, ja que, pois

Apresentar uma justificativa ou
explicacdo para um argumento ou
concluséo.

Contraposicéo de | mas (porém, contudo, | Contrapor argumentos que orientam
argumentos com | todavia, entre outros), | para conclusdes opostas.
conclusdes contrérias embora (se bem que, ainda

que, posto que, entre

outros)

Introducdo de conteddos
pressupostos

ja, ainda, agora

Introduzir informacdes que sé&o
assumidas como ja conhecidas ou
subentendidas.

Conclusdo positiva ou
negativa, dependendo do
uso

tudo, todos (afirmacéo),
nada, nenhum (negacéo)

Estabelecer uma conclusdo que
pode ser positiva ou negativa,
dependendo de como 0s
operadores sao utilizados.

Fonte: elaborado pelo autor, conforme Koch e Elias (2007)

Para exemplificar, quando escrevemos, 0s operadores argumentativos séo

essenciais para ligar ideias, garantir a coesdo do texto e definir a orientacao
argumentativa. E fundamental que os estudantes conhecam as diferentes classes de
operadores argumentativos para usa-los adequadamente na escrita mediante os mais
diversos textos, contribuindo para o sucesso na defesa de suas ideias e teses.

Ademais, os operadores argumentativos sdo apenas alguns exemplos das
varias categorias e estratégias argumentativas que podem ser usadas em um discurso
persuasivo. Lembrando que, o trabalho com argumentagao em sala de aula deve focar
no desenvolvimento da habilidade dos alunos em produzir textos coerentes, coesos
levando assim para uma persuasao do seu interlocutor.

Entdo, vale salientar que ndo basta apenas conhecer o0s operadores
argumentativos, é fundamental saber como usa-los corretamente para criar

argumentos fortes. Por isso, as autoras Koch e Elias (2017) destacam que o0s
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operadores argumentativos se dividem em duas nogdes principais: classe
argumentativa e escala argumentativa. A classe argumentativa € o grupo de
elementos que apontam para a mesma concluséo, ou seja, todos os argumentos de
uma frase se estabelecem em uma mesma direcdo, reforcando a ideia central. Ja a
escala argumentativa avalia a for¢ca dos argumentos, mostrando que alguns sdo mais
fortes ou mais convincentes que outros para a mesma concluséo.

Koch (2017, p.62) apresenta um exemplo de classe argumentativa,
demonstrando que “todos os argumentos na sequéncia textual conduzem o leitor a

conclusao desejada pelo autor: a Historia € realmente a bola da vez”.

Imagem 1 - Esquema de classe argumentativa

As grandes livrarias destinam
— algumas das melhores estantes ARG.1
e balcges a livros de Historia.

A histdria é a bola da vez.

Romances histdricos estao entre ARG.2

ARGUMENTOS | | os best-sellers no mundo tedo.

Revistas destinadas & Historia,
sejam cientificas ou de
divulgagao, tém cada vez mais
SuCesso.

o

Fonte: Koch e Elias, 2017, p. 62.

Entéo, a autora reformula a oragdo em trés possiveis maneiras:

1. A Histéria é a bola da vez: as grandes livrarias destinam algumas das
melhores estantes e balctes a livros de Histéria; romances histéricos estédo
entre os best-sellers no mundo todo e revistas destinadas a Histéria, sejam
cientificas ou de divulgacédo, tém cada vez mais sucesso.

2. A Historia é a bola da vez: ndo s6 as grandes livrarias destinam algumas
das melhores estantes e balcdes a livros de Histéria, mas também, romances
histéricos estdo entre os best-sellers no mundo todo e revistas destinadas a
Histdria, sejam cientificas ou de divulgacao, tém cada vez mais sucesso.

3. A Hist6ria é a bola da vez: além de as grandes livrarias destinam algumas
das melhores estantes e balcdes a livros de Histéria, romances histéricos
estdo entre os best-sellers no mundo todo e também revistas destinadas a
Histéria, sejam cientificas ou de divulgacdo, tém cada vez mais sucesso.
(Koch e Elias, 2017, p. 62.)

Entdo, como visto nas colocagdes, temos 0s argumentos com a mesma forca
argumentativa a qual leva a conclusdo do enunciado. Porém, temos um argumento

gue pesa mais que o outro, e isso se denomina como escala argumentativa.
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Na escala argumentativa, 0os operadores argumentativos sdo responsaveis por
indicar progressivamente a forca hierarquica dos argumentos, sem que o argumento
mais forte anule o mais fraco.

Na pratica, vamos mostrar um exemplo:

\ O congresso da UEPB foi um sucesso

Por que?

1. Muitos alunos participaram.
2. Houve varias apresentacdes.
3. Oreitor da universidade visitou o evento.

Conforme o exemplo acima, os trés argumentos apontam para a mesma
concluséo de que, o congresso da UEPB realmente foi um sucesso. Porém, temos a

presenca do argumento menos forte ao mais forte. Veja o exemplo:

Imagem 2 - Escala argumentativa

0O REITOR DA UNIVERSIDADE VISITOU O EVENTO.

ARG. 3
MAIS FORTE

/ \

MUITOS ALUNOS PARTICIPARAM.. . HOUVE VARIAS APRESENTAGOES.
e\

Fonte: Elaborada pelo autor (2024)

Seguindo o exemplo acima, temos a possivel reformulacdo do seguinte
enunciado:

O congresso da UEPB foi um sucesso. Nado s6 muitos alunos participaram, como
também houve varias apresentacdes e até o reitor da universidade visitou o evento.

41}

No entanto, ha uma progressao de forca, indicada pelo uso do operador "até".
Nesse caso, podemos afirmar que a escala argumentativa indica uma evolucéo

positiva, onde o argumento de mais valor na ponta do triangulo (O reitor da
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universidade visitou o evento) fortalece a ideia central (O congresso da UEPB foi um
sucesso). E os outros dois argumentos ndo sao anulados ja que para ser 0 sucesso
teria que ter varias apresentacdes e muitos alunos. O apice do enunciado esta no
argumento a qual diz que até o reitor veio prestigia. No entanto, se a mesma conclusao
for negativa, os elementos da escala sao invertidos, assumindo um sentido negativo
seguindo a mesma classe e escala argumentativa.

Trazendo para o contexto escolar, isso pode facilitar muito na construcéo dos
seus argumentos. Como podemos observar, h4 varios operadores argumentativos
com diferentes objetivos na comunicacdo. Por isso, é importante considerar as
escolhas feitas e os efeitos ao escrever e interpretar textos. E essencial planejar
atividades que explorem como os operadores argumentativos funcionam em textos
reais.

No proximo tépico, intitulado Explorando o artigo de opinido: da estrutura para
0 ensino argumentativo pela SD, discutiremos como esse género textual/discursivo
pode ser utilizado de maneira eficaz na sala de aula. Focaremos na analise da sua

estrutura e nos caminhos que ele oferece para o desenvolvimento da argumentacao.
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3 EXPLORANDO O ARTIGO DE OPINIAO: DA ESTRUTURA PARA O
ENSINOAR-GUMENTATIVO PELA SD

Aqui vamos estudar o artigo de opinido, destacando seus conceitos, estrutura
e importancia educacional. Veremos como ele pode desenvolver habilidades
argumentativas nos alunos, utilizando a SD para ensinar argumentacdo de forma
pratica. Basearemos nossas discussdes nos livros "Leitura e Producdo Textual:
Géneros Textuais do Argumentar e Expor" de Kéche e Marinello (2015) e "Artigo de
Opinido: Sequéncia Didatica Funcionalista" de Casseb-Galvao e Duarte (2018), que
fornecem uma compreenséao aprofundada dos géneros textuais e abordagens praticas

para o ensino e producao de artigos de opinido, entre outros autores.

3.1 Géneros argumentativos: sua importancia no meio educacional

Nos ultimos anos, tem havido um movimento de reflexdo sobre o ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil e principalmente quando envolve o lado discursivo do
aluno. Embora a teoria dos géneros textuais/discursivos ndo seja nova, assim como
discutido anteriormente, mas foi apenas com a publicagéo dos PCN (Brasil, 1998) que
se iniciou a discussao sobre como aplicar esses géneros na sala de aula. A lingua em
uso passou a ser o foco de estudo, abandonando a visdo de uma linguagem como um
conjunto fixo de regras e formas que os alunos precisam dominar de forma mecéanica.
No entanto, para que esse aprendizado prossiga, € importante revisar as praticas em
sala de aula. Proporcionar aos alunos atividades de leitura e producdo de textos
diversos, que circulam nas diferentes esferas sociais, € fundamental para capacitar os
alunos a usar a lingua de forma pratica. Isso esta diretamente relacionado a educacéao
porque contribui para o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos
estudantes, preparando-os para participar ativamente na sociedade contemporanea.

Logo, a metodologia de trabalho com os géneros textuais/discursivos €
essencial para desenvolver as habilidades argumentativas dos alunos. E por meio dos
textos que os conhecimentos linguisticos adquiridos na escola sdo concretizados e
transferidos para diversas situagcdes comunicativas do dia a dia. Com isso, dentre os
muitos géneros que sdo estudados no ambiente escolar, o artigo de opinido se

destaca. Esse género € relevante em nossa vida cotidiana, tanto dentro quanto fora
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da sala de aula, pois estamos continuamente emitindo opinides e formulando
argumentos sobre diversos assuntos do contexto social.

Para corroborar com esse pensamento, Abaurre e Abaurre (2007) exemplificam
dizendo que o artigo de opinido oferece ao leitor um espaco para reflexdes mais
detalhadas. Logo, o referido género textual pode auxiliar na compreensao do mundo
em que se vive, servir de base para a formacdo de sua propria opinido, ou ainda
confirmar uma posicao que ele ja possui sobre determinado tema ou questdo. Sendo
assim, trabalhado a argumentacao em pratica.

Segundo as orientacbes da BNCC (Brasil, 2018), a préatica do texto
argumentativo geralmente deveria comecar no ensino fundamental, seja anos finais
ou iniciais. Por isso, em uma de suas competéncias gerais, a BNCC (Brasil, 2018),
destaca a importancia de desenvolver a habilidade de elaborar argumentos,
conclusdes ou opinides de forma criteriosa e respeitosa com "posicionamento ético
em relacédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta” (Brasil, 2018, p. 9).

No entanto, muitas vezes, a énfase nesse género é adiada para o ensino
médio, principalmente devido ao foco intenso no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Essa abordagem tardia pode resultar em uma preparacgao insuficiente dos
alunos nas habilidades argumentativas, fundamentais para o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de expressar opinides de forma estruturada. Em

uma analise a essa questéo, Dutra (2006) diz que

E fato que o texto de opini&o n&o é trabalhando com frequéncia no ensino
fundamental. A producdo desse género exige que os alunos assumam um
posicionamento e argumentem. Talvez por isso haja uma tendéncia de se
considerar que, nas séries mais baixas, por serem mais jovens, os alunos nao
sejam capazes de produzir esse tipo de texto (Dutra, 2006, p.1962).

Porém, em contraponto a isso, os PCN (Brasil, 1998, p. 40) destacam a
"possibilidade de o aluno expressar-se autenticamente sobre questdes reais". O
mesmo documento fala sobre a importancia do ensino de textos argumentativos, pois
esse enfoque permite que os alunos exercitem sua cidadania, identifiquem a
argumentacgdo em diversos contextos sociais e adotem uma postura critica em relagao
as questbes sociais, refletidas em enunciados de varios géneros difundidos na
sociedade.

Dito isto, quando um escritor ou palestrante prepara seu projeto de
apresentacao, ele o adapta as condi¢cdes de um determinado género determinado pelo
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escopo. Na pratica da fala e da escrita, aprendemos a formar enunciados em um
género especifico, em vez de frases ou sentencas tiradas do contexto. Portanto,
gualquer abordagem pedagogica que entenda a linguagem como representacao ou
discurso deve garantir que o discurso seja o foco do trabalho. Importante lembrar que
a BNCC reconhece a importancia dos géneros discursivos no desenvolvimento da
pratica linguistica do aluno, afirmando que o trabalho “considerado a partir de seu
pertencimento a um género discursivo® que circula em diferentes esferas/campos
sociais de atividade/comunicac&o/uso da linguagem” (Brasil, 2018, p. 67).

Bakhtin (2011, p.279) enfatiza que “o texto sempre tem um destinatario, uma
pessoa ou grupo de pessoas que se espera que reaja ao que é dito. A relacdo com
esses destinatarios € a forgca motriz da enunciacdo”. Seguindo essa perspectiva
bakhtiniana, o artigo de opinido, enquanto género textual/discursivo, funciona como
um meio de comunicacao oral e escrita que da voz as diversas opinides sociais em
uma sociedade. Além de sua presenca em diferentes meios de comunicacgéao, o artigo
de opinido também tem se consolidado no ambiente escolar, sendo uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento argumentativo e do letramento critico dos
estudantes.

Assim, enfatizamos a necessidade de incorporar o ensino da argumentacao
desde as séries iniciais, desde que bem articulada, experiéncias pedagdgicas com
esse enfoque permitem que os estudantes desenvolvam suas opinides sobre diversas
guestbes, demonstrando, por meio da linguagem, suas habilidades de articulacao
argumentativa. Em resumo, entendemos que 0 senso argumentativo vem desde
pequeno com 0S anos iniciais, e 0 ensino da argumentacdo envolve varias
abordagens, que abrangem os campos retérico, dialético, 16gico e linguistico.

Com o objetivo de conduzir esta pesquisa, estabelecemos conexdes entre 0s
conteudos tedricos discutidos e a implementacdo da sequéncia didatica centrada no

género textual/discursivo do artigo de opinido, conforme mencionado anteriormente.

3 A BNCC (2018, p.67) adota uma abordagem de ensino baseada na perspectiva “enunciativo-
discursiva de linguagem”, destacando a importancia dos géneros discursivos. O documento relaciona
0s textos aos seus contextos de producdo e evidencia uma conexdao com a teoria de Bakhtin, que
considera a formacéo e recepcao dos géneros dependentes do contexto socio-histdrico. No entanto,
ao mesmo tempo cita a “centralidade do texto como unidade de trabalho” (Brasil, 2018, p.67). Entao, o
gue se percebe é uma lacuna enquanto o método de escolha. Ou seja, enquanto ao posicionamento
existe uma altern@ncia. E essa alternancia de termos, pode dificultar a compreenséo dos educadores,
levantando questBes sobre por que a BNCC néo centraliza o trabalho com a linguagem nos géneros
discursivos.



33

Para este fim, utilizamos como referéncia a SD proposta por Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004), cuja caracterizacao sera detalhada a seguir.

3.2 Elementos estruturais do artigo de opiniéao

Frequentemente, compartilhamos nossas opinides sobre temas cotidianos. As
vezes de maneira informal e espontanea, sem considerar formalidades. Porém, ha
ocasides em que a comunicacdo demanda um certo protocolo, tanto no contetudo
guanto na forma de apresentacgéao.

O artigo de opinido é um género textual que possibilita aos estudantes
desenvolverem habilidades de andlise, interpretacdo e argumentacdo. Segundo
Gabliardi e Amaral (2009), o artigo de opinido é um género jornalistico que se destaca
por expressar as opinides dos autores, ao contrario das noticias, que devem ser
imparciais. Este tipo de texto € produzido especificamente para jornais e revistas
impressas ou digitais, e ocasionalmente pode ser encontrado tanto em jornais quanto
revistas. Nesta pesquisa em questéo, exploraremos a abordagem do artigo de opiniao
dentro do contexto escolar. Apesar das modificagcdes adaptativas exigidas pelo
ambiente pedagogico, a estrutura frequentemente se baseia nos formatos
encontrados em jornais e revistas.

Vale ressaltar, assim como mencionado, o género artigo de opinido pertence
ao tipo dissertativo-argumentativo. Ele é dissertativo porque permite ao autor expor
suas ideias e opinides sobre um tema especifico. Além disso, € argumentativo porque,
ao apresentar suas opinides, o autor também utiliza argumentos para defender seu
ponto de vista, esclarecendo as razdes que sustentam sua posi¢ao a favor ou contra
o tema discutido. Concordando com isso, Koch (2011) diz que como ser racional e
dotado de vontade, o ser humano esta continuamente avaliando, julgando e criticando,
ou seja, formando juizos de valor. Essa capacidade é exercida por meio do discurso,

uma forma de comunicacao verbal intencional que

tenta influir sobre o comportamento do outro ou fazer com que compartilhe
determinadas de suas opinides. E por esta razdo que se pode afirmar que o
ato de argumentar [...] constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e
gualquer discurso subjaz uma ideologia. (Koch, 2011, p.17)
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A diferencga entre o artigo de opinido no contexto escolar e o artigo de opiniao
no meio jornalistico é que, no jornalismo, o autor direciona sua opinido a um publico
diversificado, com variados niveis de escolaridade e diferentes formacgdes culturais.
Em contraste, no ambiente escolar, o estudante geralmente escreve seu artigo
pensando no professor como seu principal publico, tomando como base uma maneira
tradicional de avaliacdo. Ou, de uma maneira estratégica, seus projetos podem ser
expostos no ambiente escolar, sendo veiculado os seus textos como divulgagcédo, com
ISS0, vai da criatividade do professor.

De maneira estrutural, segundo Kéche e Marinello (2015), a estrutura de um
artigo de opinido é composta por trés partes principais: situacdo-problema, discusséo
e solucdo-avaliacdo. A situacao-problema introduz o tema a ser abordado, orientando
o leitor sobre o que sera desenvolvido nas partes subsequentes do texto. Na secao
de discussdo, sédo apresentados os argumentos e se elabora a opinido sobre a
questdo em foco. E nessa fase que o artigo utiliza "fatos concretos, dados e
exemplos," e faz uso de "sequéncias explicativas e descritivas" para evitar abstracoes.
Por fim, a solucdo-avaliacdo oferece "a resposta a questao proposta,” podendo incluir
a reafirmacédo da posicdo adotada ou uma apreciacdo do tema tratado (Koche;
Marinello, 2015, p. 105).

Casseb-Galvao e Duarte (2018, p. 39) destacam que 0 objetivo desse género
€ influenciar os leitores utilizando argumentos "capazes de transformar valores a favor
da posicao assumida pelo articulista (...), hA uma constante operacdo de sustentacao
do ponto de vista do autor". Para que o autor consiga defender sua perspectiva de
maneira eficaz, € essencial que ele possua um bom conhecimento sobre o tema,
permitindo-lhe construir uma argumentacéo sélida e convincente. Ou seja, o aluno
deve estar familiarizado com o tema.

No artigo de opinido o tema é definido pela avaliagcdo do autor. De acordo com
Rojo e Barbosa (2015, p. 88), "O tema é o sentido de um dado texto tomado como um
todo, 'Gnico e irrepetivel’, justamente porque se encontra viabilizado pela refracéo da
apreciacdo de valor do locutor no momento de sua producao”, ou seja, 0 texto &
elaborado com base na avaliagéo do autor, refletindo o tema proposto.

Em termos de composicdo, Rojo e Barbosa (2015) complementam que se
refere a organizacdo e finalizacdo do texto em sua totalidade, relacionada a
"macroestrutura do texto, a progressao tematica, a coeréncia e coesao do texto" (Rojo;
Barbosa, 2015, p. 94).
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Por esse motivo, € essencial que todos aqueles que buscam defender uma
posicdo compreendam as principais estratégias argumentativas, e como articula-las.
Essas estratégias podem ser definidas como 0s recursos que sao empregados para
envolver e impressionar o leitor ou ouvinte, seja convencendo ou o persuadindo de
forma mais eficaz, além de gerar credibilidade. Em outras palavras, a aceitacdo de
uma tese esta diretamente relacionada aos argumentos apresentados, pois sao eles
gue constituem a base fundamental do processo argumentativo. Assim, a escolha do
tipo de argumento a ser utilizado para sustentar uma tese especifica desempenha um

papel crucial na persuasao do interlocutor.

3.3 Sequéncia didatica

Conforme mencionado anteriormente, planejamos desenvolver uma sequéncia
didatica focada na abordagem dos operadores argumentativos na construcdo da
argumentacdo e no género artigo de opinido. Assim, € fundamental definir o que
entendemos por SD.

A SD utilizada nesta pesquisa sera a proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). Os autores argumentam gue as sequéncias didaticas sado ferramentas valiosas
para orientar o trabalho dos professores, promovendo intervencdes e direcdes
pedagogicas adequadas. Eles também acreditam que a constru¢do de uma sequéncia
de atividades deve permitir a evolugcédo gradual das habilidades dos alunos. Assim, as
atividades devem ser projetadas com base no conhecimento prévio dos estudantes,
aumentando progressivamente o nivel de dificuldade até que eles possam realizar
tarefas significativamente mais complexas do que as iniciais.

Nas palavras dos autores:

uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [...]
tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo. (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p.82-83)

A SD, portanto, consiste em uma seérie de oficinas e atividades conectadas
focadas em um género discursivo, estruturada para promover 0 avango no

desenvolvimento oral e escrito. Nesse contexto, os autores propdem que é possivel
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ensinar os géneros adotando uma abordagem que cria contextos produtivos em torno
de um género especifico. Essa proposta considera o texto como a unidade central do
ensino e 0s géneros textuais/discursivo como o foco principal de estudo.

Quando se discute por um ensino sistematico, voltado para as aulas de leitura
e producado textual, os PCN descrevem esse processo como uma maneira de
posicionar os alunos em um caminho de atividade gradual e desenvolvimento

autbnomo em relacéo ao seu aprendizado pessoal. Assim, neste contexto, as

Sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira gradual para
permitir que os alunos possam, progressivamente, aproximar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir
seus proprios textos (Brasil, 1998, p. 88)

Sendo assim, compreendemos que a SD € um método para essa sequéncia de
atividades e sao abordagens eficazes para explorar os géneros textuais/discursivos,
permitindo aos alunos uma participacdo ativa onde possam examinar, analisar e
refletir sobre uma diversidade de textos. Essas estratégias também capacitam os
alunos a criar suas proprias producoes.

A proposta de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) possibilita que os
alunos explorem diversos géneros, proporcionando-lhes novas praticas e usos da
linguagem. Sendo assim, os autores delineiam a estrutura fundamental de uma

sequéncia didatica com o seguinte esquema:

Imagem 3 - Esquema de Sequéncia didatica

APRESENTAQAD — PRODUGAO PRODUGAO
DA SITUACAO
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 83)

Segundo os autores, o0 professor podera elaborar e implementar sua sequéncia
didética, cuja estrutura fundamental, conforme discutem Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004), inclui de maneira simplificada:
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1. Apresentacdo da situagao: consiste em "fornecer aos alunos todas as
informacdes necessarias para que compreendam o projeto comunicativo proposto e o
aprendizado linguistico associado a ele" (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p.84).
Portanto, é importante esclarecer aos estudantes o género textual/discursivo que sera
explorado, seu formato, os destinatarios e outros participantes envolvidos na producgéo
inicial, além de preparar os conteudos que serdo abordados nos textos, pois durante
essa fase, os alunos sdo preparados para a producdo inicial, que os autores
descrevem como "uma primeira tentativa de realizacdo do género que sera, em
seguida, trabalhado nos modulos” (Dolz, Noverraz; Schneuwly, 2004, p.85).

2. Primeira producéo: Na producdo inicial, os alunos elaboram um texto escrito
ou oral do género a ser estudado, que servira como base para analise tanto dos alunos
quanto do professor. Com essa producéo inicial, “o objeto da sequéncia didatica
delineia-se melhor nas suas dimensdes comunicativas e também se manifesta como
lugar de aprendizagem necessaria das dimensdes problematicas” (Dolz, Noverraz;
Schneuwly, 2004, p.86). De posse dessa primeira producdo, o professor adapta as
atividades da SD, de acordo com os problemas apresentados pelos alunos, e organiza
0s modulos para trabalhar esses problemas. E nesse momento que a sequéncia
didatica efetivamente comeca.

3. Modulos: Sdo compostos por atividades sistematicas que capacitam o aluno
a dominar o género textual/discursivo no aspecto desejado. Nesse contexto, €
essencial que o professor considere as dificuldades de expressdo oral ou escrita
apresentadas pelos alunos, como abordar problemas especificos e como aproveitar
ao maximo o que foi aprendido. Os modulos “trata-se de trabalhar os problemas que
apareceram na primeira producdo e de dar aos alunos os instrumentos necessarios
para superéa-los” (Dolz, Noverraz; Schneuwly, 2004, p.87). As atividades realizadas ao
longo dos mdédulos devem ser variadas para garantir um melhor aproveitamento pelos
alunos.

4. Producéo final: Por altimo, a etapa da producé&o do texto final. De acordo com
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 90), "a sequéncia didatica é finalizada com uma
producéo final que da ao aluno a possibilidade de pbér em préatica as no-¢ées e 0s
instrumentos elaborados separadamente nos médulos”. Nessa fase, tanto o aluno
guanto o professor poderéo perceber a diferenca e o progresso entre o texto inicial e
o texto final. A producdo final permite ao aluno refletir sobre seu processo de

aprendizagem, promovendo maior autonomia e reconhecimento dos avancos em seu
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texto. E 0 momento em que o aluno aplica os conhecimentos adquiridos, e o professor
realiza a avaliacdo do progresso.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.96), "as
sequéncias didaticas propdem numerosas atividades de observagdo, de manipulacao
e de andlise de unidades linguisticas". A producado final € adequada para uma
avaliacdo do tipo somativo, desde que os alunos sejam informados explicitamente
sobre o que sera avaliado, permitindo que eles produzam um texto conforme o
proposto. Os autores destacam que "esse tipo de avaliacdo serd realizado
exclusivamente sobre a producgao final" (Dolz, Noverraz; Schneuwly, 2004, p.91).
Portanto, o processo de construcdo do conhecimento ndo precisa ser submetido a
esse tipo de avaliacdo, mas é fundamental que o professor acompanhe de perto o
progresso dos alunos, mesmo sem atribuir notas durante esse acompanhamento.

Esperamos que as etapas da nossa proposta de SD promovam o0
desenvolvimento das habilidades argumentativas dos alunos, capacitando-os a
estruturar seus argumentos de maneira coesa e coerente. Através de atividades
planejadas, visamos aprimorar 0 pensamento critico e a comunicagdo escrita dos

estudantes, preparando-os para expressar suas opinides de forma clara e persuasiva.
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo, abordaremos os caminhos metodolégicos seguidos em nossa
pesquisa com o intuito de alcancar o objetivo geral: analisar o impacto de uma
sequéncia didatica na producdo de artigos de opinido pelos alunos do 9° ano, com
foco no desenvolvimento de suas competéncias argumentativas. Inicialmente,
descreveremos a metodologia adotada; em seguida, trilharemos os caminhos

metodoldégicos; e, por fim, detalharemos os procedimentos metodolégicos utilizados.

4.1 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Tendo em vista 0s objetivos desta investigacdo, adotamos uma abordagem
gualitativa. Além disso, a pesquisa possui um carater analitico-descritivo. Caracteriza-
se também como pesquisa-a¢cao, uma vez que “visa intervir na situagao, com vistas a
modifica-la” (Severino, 2007, p.120).

Escolhemos a pesquisa-acdo como instrumento metodologico para que o0
objeto em estudo, neste caso, as producdes dos alunos, e as acdes desenvolvidas
em sala de aula por nés, no papel de professor/pesquisador, possam ser observadas
e aplicadas por meio de vivéncia direta. Essa abordagem permite analisar
empiricamente o objeto de estudo e contribui para uma reflexéo e transformacéo sobre
0 uso sistematico dos géneros textuais/discursivos nas aulas de Lingua Portuguesa.
Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) destaca que o diferencial do professor/pesquisador “é
seu compromisso de refletir sobre a prépria préatica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto
a novas ideias e estratégias”. Com base nisso, adotaremos o0 papel de
professor/pesquisador para gerar conhecimentos, refletir, analisar e enfrentar
possiveis desafios na préatica docente.

J& a respeito da metodologia qualitativa, quanto a essa abordagem qualitativa

de pesquisa, Moreira (2002) identifica seis caracteristicas essenciais:

a. Foco na interpretacgéo;

b. Enfase na subjetividade: a perspectiva observada é a dos participantes;

c. Flexibilidade na conducéo da pesquisa: o caminho da pesquisa nao pode
ser definido a priori;

d. Foco no processo e ndo no produto resultado final;
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e. Preocupagdo com o contexto: comportamento e situacdo formam a
experiéncia;

f. Reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a situagéo de
pesquisa: a presenca do pesquisador influencia a situacdo de pesquisa.
(Moreira, 2002, p.52)

Em resumo, a abordagem qualitativa ndo se concentra em dados numéricos,
mas sim em entender, com maior profundidade, questdes particulares de um grupo
social, procurando captar as razdes fundamentais das situacoes.

Diante da realidade de nossa pesquisa, é evidente que as caracteristicas
fundamentais da abordagem qualitativa estéo refletidas em nosso trabalho. Isso se
deve ao fato de que interpretamos e analisamos os dados obtidos de maneira
interpretativa, com base no que foi desenvolvido na SD, ressignificar a perspectiva
dos alunos-participantes da pesquisa. Além disso, a conducéo e o desenvolvimento
da SD foram adaptaveis, com o trajeto da pesquisa sendo ajustado conforme as
dificuldades identificadas entre os participantes. Nosso foco néo esteve na producao
final em si, mas no processo argumentativo dos alunos, incluindo a elaboracéo,
reelaboracdo e aplicacdo da SD, bem como na analise e reflexdo posteriores. Além
disso, durante todo o processo, consideramos 0 contexto em que a pesquisa ocorreu
e como o fato de o pesquisador ser também o professor da turma poderia influenciar
a situacao e os resultados da pesquisa.

A descricdo da SD sera baseada no modelo proposto por Dolz e Schneuwly
(2004), focando na produgcdo do género textual/discursivo artigo de opinidao. A
aplicacdo dessa SD tem como objetivo expor os alunos a uma série de atividades
relacionadas aos géneros textuais/discursivos, permitindo a observacéao e analise dos
resultados obtidos ao longo do processo. A coleta de dados foi realizada por meio das
producdes iniciais e finais dos alunos, possibilitando uma avaliagcdo comparativa do

desenvolvimento de suas habilidades argumentativas.

4.2 Trilhas da Pesquisa

Primeiramente, € importante esclarecer que esta pesquisa foi desenvolvida em
uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, anos finais. Composta por 10 alunos,
vinculados a uma escola da rede privada da cidade de Mari/PB. E relevante mencionar
gque as turmas do Ensino Fundamental, anos finais, s&o uma novidade nesta

instituicdo, que anteriormente atendia apenas do Pré-1 ao 6° ano. O 9° ano esta em
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seu segundo ano de existéncia na escola. A pesquisa foi conduzida ao longo de
aproximadamente oito semanas. Inicialmente a SD foi elaborada para 16 aulas,
porém, devido as dificuldades dos alunos a SD totalizou em 19 aulas de Lingua
Portuguesa.

Foram analisadas 10 producdes desenvolvidas pelos alunos, 5 producoes
iniciais e 5 producdes finais. As escolhas das 5 producdes para a pesquisa se
basearam no nimero de alunos matriculados na turma de 9° ano da referida escola,
e na obtencédo dos termos de assentimento. A sala € composta por 10 alunos, um dos
alunos optou por ndo participar da pesquisa, resultando em 9 participantes efetivos,
porém apenas 5 entregou a producdo final e 8 participaram de todo processo, apenas
optaram por nao fazer a ultima etapa.

A selecdo desta turma para a aplicacdo de uma atividade prética, no nosso
caso, a SD, no Ensino Fundamental anos finais, foi motivada pela curiosidade do
pesquisador em aplicar praticas desenvolvidas ao longo de um ano e meio de
participacdo no PRP, adaptando os conhecimentos adquiridos para a sala de aula. O
Programa de Residéncia Pedagogica, promovido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), visa apoiar projetos
institucionais de formacao docente em Instituicoes de Ensino Superior (IES). Com foco
na educacdo basica, o programa busca aperfeicoar a formacdo inicial dos
licenciandos, aproximando-os da pratica pedagodgica e promovendo uma integracao
direta com o0 ambiente escolar. A escolha do local e da turma foi facilitada pelo fato de
0 pesquisador j& atuar como professor de Lingua Portuguesa na referida instituicéo.
As atividades foram integradas ao planejamento bimestral da disciplina,
especificamente no 3° bimestre, o que facilitou a execucdo. As dificuldades
argumentativas dos alunos foram observadas tanto durante a residéncia quanto na
pratica docente.

Nessa direcdo, entendemos que, optar por outra turma, de outro professor ou
de outra escola, exigiria autoriza¢des adicionais do professor regente e da direcédo, e
reduziria 0 nimero de aulas disponiveis para o desenvolvimento da pesquisa.

Antes do inicio da pesquisa, o projeto foi submetido a direcao e a coordenacéao
da escola para aprovacédo. Em seguida, durante uma reuniao de alinhamento para o
segundo semestre, o projeto foi apresentado aos pais e ao corpo docente como parte
do calendario anual da escola, especificamente relacionado a disciplina de Lingua

Portuguesa. ApOs essa apresentacdo, foram distribuidos os Termos de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE - Apéndice 1) aos responsaveis pelos
alunos, considerando que sdo menores de idade, para que assinassem.
Posteriormente, em sala de aula, apresentamos o Termo de Assentimento para
menores (TA - Apéndice 2) aos alunos para que também assinassem.

Vale ressaltar que todos os alunos foram inicialmente considerados para a
pesquisa, mas apenas 0s 9 que concordaram em participar do estudo, assinando o
TA para menores e cujos pais/responsaveis também assinaram o TCLE, foram
incluidos no estudo. A pesquisa foi realizada durante o horéario regular das aulas e
abordou temas que faziam parte do programa do 9° ano. Os alunos que decidiram néao
participar executaram as atividades de leitura e producao do género artigo de opiniao
apenas como parte das atividades regulares da aula, sem que seus textos fossem
incluidos no corpus da pesquisa. Assim, o corpus do estudo é composto pelas
producdes dos 5 alunos que participaram voluntariamente.

Em nossa sequéncia didatica, optamos por incorporar atividades orais e
escritas, nos baseando no entendimento de que a argumentacdo comeca no meio oral
e se estende ao meio textual.

De forma geral, nossa sequéncia didatica envolve a leitura de textos do género
textual/discursivo artigo de opinido sobre um tema polémico relacionado ao universo
dos jovens, neste caso, a liberdade de comentarios nas redes sociais. NoOs
asseguramos nas palavras de Mascarello (2011, p. 35), que o género textual
discursivo artigo de opinido “defende um ponto de vista sobre um tema geralmente
polémico, buscando convencer o leitor. E sempre assinado e pode ser escrito na
primeira pessoa”. Entdo, apresentamos aos alunos postagens do Instagram para
demonstrar como 0s comentarios nas redes sociais influenciam a argumentacao dos
interlocutores e como a falta de argumentacéao légica pode enfraquecer as opinides.
Além disso, os modulos da sequéncia didatica incluem atividades que exploram o
género textual/discursivo artigo de opinido e, no que diz respeito a analise linguistica,
focamos no uso de operadores argumentativos como elementos essenciais para a
construcdo da argumentacao e na coesao e coeréncia das suas producoes.

Por fim, a pesquisa foi incluida na lista de projetos para os alunos do 9° ano na
disciplina de Lingua Portuguesa, com o titulo “Compartilhando Argumentos com o 9°
ano”. Como resultado da aplicagdo da sequéncia didatica, os alunos produziram um
artigo de opinido, com o tema “Entre a liberdade e o caos: opinides nas Redes

Sociais”, que sera exposto para a comunidade escolar no mural do patio da escola e
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também no perfil do Instagram* da escola, para que possa ser visualizado por outras
comunidades. Os alunos transformaram os artigos de opinido como formato de rells
no Instagram. E importante mencionar que os alunos ja estdo habituados a publicar
no Instagram da escola, pois 0s projetos escolares sao frequentemente expostos na
plataforma, e a escola possui os direitos de imagem autorizados pelos pais dos alunos.

4.3 Contexto escolar: estrutura e perfil da turma

A sequéncia didatica foi aplicada em uma escola particular, localizada no
municipio de Mari, Paraiba, que tem uma tradicdo de mais de duas décadas, sendo
fundada em 13 de agosto de 1998. A escola atende alunos do maternal ao 9° ano do
Ensino Fundamental (anos finais), oferecendo uma estrutura que favorece a
aprendizagem em um ambiente acolhedor e bem organizado. Atualmente, a instituicao
conta com 220 alunos distribuidos em salas com uma média de 10 a 20 estudantes,
além de 28 funcionarios que colaboram diretamente com o funcionamento das
atividades escolares. A infraestrutura da escola inclui salas de aula climatizadas,
proporcionando maior conforto aos alunos e professores. No entanto, a escola
enfrenta limitagbes no que diz respeito aos recursos tecnoldgicos, resultado de seu
porte relativamente pequeno. Cada professor, de acordo com suas preferéncias,
utiliza seus proéprios equipamentos, como projetores e computadores, ja que a escola
nao fornece esse tipo de material diretamente.

A turma selecionada para a aplicagdo da sequéncia didatica foi o 9° ano do
Ensino Fundamental (anos finais), composta por alunos com idades entre 13 e 15
anos. Com uma diversidade de habilidades e niveis de conhecimento, essa turma se
mostrou bastante participativa ao longo das atividades propostas. O foco da sequéncia
didatica foi o desenvolvimento das habilidades argumentativas dos estudantes,
levando-os a refletir criticamente sobre temas atuais e a expressar suas opinides de
forma estruturada. Ao longo do processo, os alunos puderam aprimorar suas
capacidades de comunicacdo escrita, contribuindo para o fortalecimento de

competéncias importantes para a vida académica e pessoal.

4 O Instagram, criado por Kevin Systrom e Mike Krieger, comecou como uma rede social para
compartilhar fotos e, ao longo do tempo, expandiu suas funcionalidades para incluir stories e rells (De
Araujo Costa e De Araljo Brito, 2020). A plataforma atingiu quase 10 milhdes de usuarios em setembro
de 2011. Em abril de 2012, foi adquirida pelo Facebook por um bilhdo de doélares. O Instagram permite
a criagao de videos curtos que duram 24 horas, ou videos mais longos, os rells.
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5 SEQUENCIA DIDATICA: PLANEJAMENTO, APLICACAO E AVALIACAO

Esta secao descreve nossa proposta da SD criada especificamente para esta
pesquisa. O objetivo é guiar os alunos de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental
(anos finais) na escrita de artigos de opinido, utilizando argumentacdes légicas e
utilizando operadores argumentativos para assegurar a coesao e coeréncia em seus
textos. Além disso, nossa proposta engloba géneros orais, pois, entendendo que o ato
da argumentagédo comeca a ser produzido no meio social e se estende para o0s textos
escritos.

Esta secdo esta organizada da seguinte forma: inicialmente (5.1),
apresentamos a sequéncia didatica; em seguida (5.2), discutimos a aplicacdo da
sequéncia e os resultados obtidos; por fim (5.3), comparamos a Producao Inicial (PI)
e a Producdao Final (PF) para mostrar a evolucdo dos alunos.

5.1 Apresentacao da proposta da sequéncia didéatica (SD)

Nesta secdo, apresentaremos a sequéncia didatica que foi aplicada de forma
pratica durante as aulas de Lingua Portuguesa. O foco principal € explorar a teméatica
dos comentérios e opinides nas redes sociais, um assunto relevante no contexto atual.

Para iniciar o processo, foi aplicado um questionario (ver nos apéndices) como
atividade diagnostica, com o objetivo de compreender o horizonte de expectativas da
turma. Essa atividade permitiu que fossem avaliadas as preferéncias e as
experiéncias de leitura dos alunos, bem como suas interacfes nas redes sociais.

Com base nas informacdes obtidas, a sequéncia didatica foi estruturada para
abordar, de maneira gradual, o género textual "artigo de opinido". As aulas foram
planejadas para incentivar a reflexdo critica e a producédo textual, permitindo que os
alunos se tornassem nao apenas consumidores, mas também produtores de contetdo
nas redes sociais. Cada modulo foi desenvolvido de forma a proporcionar um espaco
de discussdo, andlise e pratica, onde os alunos puderam desenvolver suas
habilidades de argumentac&o e aprimorar suas capacidades de expressao escrita.

Essa abordagem pratica visa, assim, preparar os alunos para que possam
engajar-se de maneira consciente e responsavel no ambiente digital, promovendo

uma comunicacao eficaz e fundamentada.
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A segquéncia didética foi organizada em etapas para facilitar a abordagem do
tema dos comentarios e opinides nas redes sociais. Iniciamos com uma apresentacao
gue contextualiza a importancia do assunto, as redes sociais, seguida pela leitura e
andlise de artigos de opinido, onde os alunos aprendem a identificar diferentes estilos
argumentativos. Na etapa seguinte, focamos nos operadores argumentativos
sugeridos por Koch, permitindo que os alunos pratiquem a articulagdo de seus
argumentos de forma clara e coesa. Por fim, na etapa de reescrita, 0s alunos revisam
seus textos, aprimorando a estrutura argumentativa antes de expor no mural da
escola, promovendo assim uma reflexdo critica e a pratica das habilidades de escrita
necessarias no ambiente digital.

Desta forma, apresentaremos o esquema das aulas, organizadas de maneira

progressiva para o desenvolvimento das habilidades argumentativas dos alunos.

Imagem 4 - Proposta SD

OPERADORES
ARGUMENTATIVOS

3 PATRTES
APRESENTAQAO PRODU(,'A woulcl PRODUGAO
DA SITUACAO INICIAL FINAL

LIBERDADE LIBERDADE
NAS REDES SOCIAIS NAS REDES SOCIAIS
ARGUMENTA(,'AO

Fonte: Elaborada pelo autor (2024)

ARTIGO DE OPINIAO

Nesta secao, apresentaremos a sequéncia didatica aplicada, destacando suas
etapas e objetivos. Em seguida, na proxima secao, descreveremos detalhadamente a
aplicacdo dessa proposta nas aulas, evidenciando os resultados e reflexdes

decorrentes da pratica pedagdgica.

Quadro 2 - Proposta da Apresentacao Inicial

Aprofundando o entendimento sobre opinides e liberdade nas Redes
Sociais
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Tempo estimado: 5 aulas

Objetivo: Promover a reflexdo critica sobre a liberdade de expressdo nas redes
sociais e seus impactos, discutindo como influenciam tanto andénimos quanto
figuras publicas, a partir da leitura de crdnicas, experiéncias pessoais e entrevistas,
criando um espaco de dialogo sobre as percepcdes e efeitos das redes no
ambiente escolar.

Competéncia geral BNCC: Competéncia 1; Competéncia 3 e Competéncia 5.

Habilidades: EF69LP23; EF69LP29; EF89LP36.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Para iniciar a sequéncia didatica, foi realizada uma pesquisa® em sala de aula
com o objetivo de compreender melhor o cotidiano e os gostos dos alunos. Embora ja
houvesse uma nocgao geral sobre os interesses da turma, considerou-se importante
aprofundar esse conhecimento para garantir que as atividades fossem conectadas a
realidade dos estudantes e seus contextos sociais. Dessa forma, foi aplicado um
guestionario no qual os alunos responderam perguntas relacionadas as suas
preferéncias, atividades diarias e opinides sobre temas atuais. Essa etapa foi
essencial para que as propostas fossem ajustadas de modo a despertar maior
interesse e engajamento na turma.

Apés responder ao questionario, foi entregue a cada aluno um artigo de opinido
impresso sobre "Geragéao celular”, de Inaé (nos anexos). Durante essa atividade, foi
mediada uma conversa direcionada sobre o texto, com o intuito de incentivar os alunos
a refletirem sobre a tematica do uso excessivo das tecnologias, além de discutir o
género e a autora. Os alunos foram incentivados a expressar suas opinides sobre o
tema abordado. Para aprofundar a discusséo, foram selecionadas algumas perguntas
gue se mostraram Uteis durante o dialogo, e a linguagem foi adaptada para garantir
uma melhor compreensao dos estudantes. Cury (2003, p.127) diz que “a exposi¢cao
interrogada gera a duvida, a dlvida gera o estresse positivo, e este estresse abre as
janelas da inteligéncia. Assim formamos pensadores, e ndo repetidores de
informacgdes”.

Ainda foi discutida a finalidade da sequéncia didatica, esclarecendo que as
producdes finais dos alunos seriam expostas no mural da escola. Essa abordagem
visava nao apenas valorizar o trabalho realizado, mas também incentivar a troca de
ideias e reflexdes entre os alunos e a comunidade escolar. Ao dar visibilidade as

producgdes, buscou-se promover um ambiente de dialogo e aprendizado continuo,

® O modelo do questionario esta nos apéndices.
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reforcando a importancia da argumentacgéo e da expressao de opinides em contextos
sociais.

Na aula seguinte, foram expostas quatro reportagens com o tema redes sociais.
O objetivo dessa aula foi ndo apenas conscientizar os alunos sobre 0 uso excessivo
das redes, mas também criar um repertdrio de debate que ligasse o conhecimento de
mundo dos estudantes ao que circula na internet. Essa atividade propiciou uma
analise critica das informacdes disponiveis nas plataformas digitais, permitindo que
os alunos refletissem sobre a influéncia das redes sociais em suas vidas e na
sociedade como um todo.

Detalharemos as reportagens a seguir.

Imagem 6 — Domingo Espetacular “Detox Digital”

DOMINGO
/ ESPETACULAR

Fonte: Canal do Domingo Espetacular no Youtube

Imag 7 - Dmin Es gtacular ‘Ob'etivo dos Haters”

DOMINGO
ESPETACULAR OBJETIVO DOS HATERS

Fonte: Canal do Domingo Espetacular no Youtube

O primeiro video exibido tratou do Detox digital dos influenciadores, uma

reportagem do Domingo Espetacular. Essa reportagem foi crucial, pois permitiu que


https://youtu.be/sqWWtD3Jthw?si=VxVJXDucCxfvCoZL
https://youtu.be/G-7wzKnnvGg?si=gFfmclgbOl4rbysO
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os alunos reconhecessem os pontos fracos das redes sociais. Os estudantes puderam
observar como as redes impactam a saude mental e o bem-estar dos influenciadores.
Alem disso, essa reportagem serviu como uma introducdo para a segunda, que
abordou os objetivos dos haters. Foi destacado que os influenciadores decidiram
realizar o detox exatamente em resposta aos comentarios negativos e a liberdade que
0s haters tém para se manifestar nas redes sociais. Essa conexdo entre as
reportagens ajudou os alunos a compreenderem melhor as consequéncias da
interacdo online e o papel que as redes sociais desempenham em suas vidas.

Imagem 8 — Jornal Nacional “Caso choquei”

Fonte: Canal do Jornal da Record no youtube

Imagem 9 — Jornal Nacional “Caso choquei”

NOTICIAS FALSAS

Fonte: Canal do Jornal da Record no youtube

Para encerrar o segundo ciclo de reportagens, foram expostas duas matérias

do Jornal da Record, que abordavam o caso de uma jovem que se suicidou devido a


https://youtu.be/NGG_xymumtY?si=7fVOjirsM_SRenj4
https://youtu.be/mXzdkzvPFXc?si=8rdXl3Euk3RdDqzK
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um envolvimento com uma noticia falsa em uma péagina de fofoca do Instagram. A
primeira reportagem mostrava o inicio da investigacdo, enquanto a segunda tratava
do seu encerramento. O objetivo da aula n&o era discutir o que € certo ou errado em
cada caso, mas sim mostrar que a opinido exposta nas redes sociais gera um impacto
muito grande, tanto para quem trabalha na area (influenciadores) quanto para quem
acessa as redes (como foi 0 caso da jovem). Essa aula foi particularmente proveitosa,
pois destacou que, mesmo ao argumentar nas redes, a ponto de causar um caos, é
necessaria uma articulacao cuidadosa dos argumentos, como ocorre com o0s haters.

Para encerrar a fase da apresentacao inicial, foi 0o momento em que os alunos
tomaram autonomia em suas opinides. Durante os debates sobre as reportagens,
ressaltou-se que existem argumentos mais fortes que outros. Assim, solicitou-se que
os alunos trouxessem seus celulares na proxima aula, pois iriam mediar uma
entrevista. Ao chegar a aula, os alunos foram divididos em duplas para entrevistar
diferentes funcionarios da escola. A orientacao foi clara: cada dupla deveria entrevistar
trés funciondrios de areas distintas (secretaria, educacao infantil, fundamental anos
iniciais e finais), utilizando as mesmas perguntas para todos os entrevistados, com
tudo registrado no gravador do celular. Antes de a primeira dupla sair da sala, os
alunos elaboraram algumas perguntas, como: qual € o nome e a fungdo do
entrevistado? Em média, quanto tempo ele utiliza as redes sociais? Como ele avalia
0S usuarios nas redes sociais? E qual a sua opinido sobre a liberdade de expressao
nas redes sociais?

Com as reportagens feitas, chegou o momento dos debates. Os alunos
debateram sobre as opinides dos entrevistados, destacando os argumentos fortes e
fracos. Os argumentos fortes tinham um peso I6gico maior, enquanto os mais fracos
sustentavam a argumentacdo. Essa parte foi fundamental para os alunos, pois eles
se sentiram familiarizados com o tema. Algo importante a ser ressaltado é que, antes
de escrever, nos, enquanto seres humanos, pensamos e depois escrevemos. Visto
gue os alunos estavam mais a vontade com o tema, na aula seguinte seria 0 momento

da producéo inicial.

Quadro 3 - Proposta da Producéo Inicial (PI)

Entre a Liberdade e o caos: Opinides nas Redes Sociais

Tempo estimado: 1 aula
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Pedir para que os alunos produzam um artigo de opiniao dizendo o que eles acham
sobre a liberdade de opinibes nas redes sociais, com o tema 'Entre a Liberdade e o
Caos: Opinides nas Redes Sociais'.
Habilidades: EF15LP05; EF15LP06; EF15LP0O7.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Na etapa da producéo inicial, o0 que mais se escutou de alguns alunos em sala
foi: "Vale nota?", "E obrigatério fazer?", "N&o sei o que é um artigo de opini&o". Esses
guestionamentos sS40 comuns, pois 0S géneros textuais com 0s quais 0s alunos
estavam mais familiarizados eram o0s géneros narrativos e expositivos. Outro
guestionamento recorrente foi 0 esgotamento de argumentos. Muitos alegaram ter
varias ideias, mas dificuldade em estrutura-las de forma coerente no texto. O que
também era perceptivel era a pressa dos alunos em concluir a atividade rapidamente,
0 que se deve, em parte, a falta de dominio sobre o género proposto. Como resultado,
muitos realizaram a tarefa de forma apressada.

Diante desse cenario, a sequéncia didatica foi ajustada para incluir atividades
gque focassem no desenvolvimento da argumentacdo e no planejamento dos
argumentos. Além disso, ao analisar as producgdes iniciais, foram acrescentados
modulos que abordavam regras de ortografia e concordancia verbal e nominal, de

modo a melhorar a qualidade textual dos alunos.

Quadro 4 - Proposta dos Médulos - Parte 1

DESVENDANDO O ARTIGO DE OPINIAO: ESTRUTURA E
CARACTERISTICAS

Tempo estimado: 6 aulas — Médulos 1,2 e 3

Objetivo: Compreender as caracteristicas e a estrutura de um artigo de opiniéo,
promovendo a leitura critica e a producéo textual coesa e coerente, com foco na
pontuacdo, concordancia verbal e nominal, e no uso de articuladores
argumentativos para a construgcao de textos consistentes.

Competéncia geral BNCC: Competéncia 4 e Competéncia 5.

Habilidades: EF89LP28; EF89LP27; EF89LP06; EF89LP08; EF89LPQY9;
EF89LP12.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

No Mddulo 1, a abordagem inicial foi feita por meio de uma apresentacéo de
slides sobre a estrutura de um artigo de opinido. Logo em seguida, ocorreu uma
Leitura Compartilhada do artigo “A internet ndo é uma ‘terra® sem lei: a

responsabilidade é de todos”, seguida por um debate breve em sala de aula.
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Considerando o uso frequente de marcadores de texto pelos alunos, foi relido o artigo
e, nesse momento, foi solicitado que eles identificassem e grifassem as diferentes
partes do texto. A apresentacdo do tema foi sublinhada em amarelo, a tese em azul,

os argumentos em vermelho e a conclusédo em verde.

Imagem 5 - Artigo de opinido

REDES SOCIAIS: QUAIS OS LIMITES DA LIBERDADE DE EXPRESSAO?
EcoDebate | Redagéo | 03/06/2024 | ADAPTADO

Em uma sociedade cada vez mais digital, as redes sociais tém se tornado um
espago importante para conexdes e expressdo de opinides. E também terreno fértil para
cyberbullying, fake news, golpes financeiros, discursos de odio e crimes contra a honra.
Muitos desses delitos, comuns na vida real, s&o praticados online pela facilidade encontrada
pelos criminosos; seja pelo anonimato de perfis falsos, pelo ambiente por vezes mais hostil
nas redes, pela sensagédo de impunidade ou até pelo desconhecimento da legislagdo pelos
usuarios.

Completando 10 anos em 2024, o Marco Civil da Internet determina os direitos e os
deveres do internauta e prevé punigdes a quem comete delitos virtuais. Nos Ultimos anos,
um aumento sensivel dos crimes contra a honra — injuria, calunia e difamagao — na internet
tem provocado a discussao sobre os limites da liberdade de expressao.

A resposta, de acordo com Luciano Lopes, professor da Faculdade de Direito Milton
Campos, esta clara na Constituigéo brasileira. Ha limites e ndo podem atingir a honra de
alguém: “A liberdade de expressao no Brasil é direito fundamental inscrito na Constituigdo
da Republica de 1988. Contudo, como qualquer principio, ha limites a sua aplicagdo. Ao
exercer tal direito, deve-se atentar ao seu necessario limite: respeito da dignidade da
pessoa humana; e a néo incitagéo da violéncia e da ofensa a honra. Sdo vedados todos os
meios de preconceito, em sentido amplo. Mais ainda, a liberdade de expressao deve a
observancia a honra e a privacidade dos demais cidadaos”.

Portanto, delitos virtuais contra a honra ultrapassam os limites da liberdade de
expressdo, tal como na vida real, e sdo passiveis de dentncias. Ha, no entanto, que se
observar diferengas entre os tipos de crimes contra honra: Caltinia (Artigo 138 do Cédigo
Penal), que significa atribuir falsamente a alguém a pratica de um crime; a Injuria (Artigo
139 do Cadigo Penal) que acontece quando se ofende a dignidade ou o decoro de alguém;
e a difamagdo (Artigo 140 do Cddigo Penal), quando ha divulgagdo de fato ofensivo a
reputacdo de alguém.

[l

Para o especialista em crimes contra a honra, o pais e as proprias redes sociais
ainda precisam avangar no combate ao discurso de édio virtual: “o primeiro passo, como
prevencdo, é reforcar a educagdo e consciéncia pautada no respeito a alteridade e as
diversidades politicas, religiosas, étnicas dentre outras. O segundo, liga-se a atualizagcdo
constante da legislagdo, consagrando o direito a liberdade de expressdo, mas
proporcionando seguranga aos usudrios. O terceiro ponto € o desenvolvimento de
mecanismos administrativos por parte das redes sociais para filtrar, excluir e limitar o
alcance dos discursos prejudiciais por meio de um monitoramento eficaz; e, por fim, deve
haver a responsabilizagdo mais efetiva das pessoas que forem descobertas propagando
crimes contra a honra, para alcangar uma conscientizagdo social para ndo realizagdo destes
atos”

AMARELO : APRESENTAGAO

AZUL: TESE

VERMELHO: ARGUMENTOS

VERDE: CONCLUSAQ

Fonte: Site Eco Debate (2024)

Essas marcacdes foram realizadas coletivamente para facilitar a visualizacao
da estrutura e a compreensdo das partes que compdem o artigo de opinido,
reforcando a importancia de cada elemento na constru¢éo de um texto argumentativo
COeso e coerente.

No Modulo 2, o foco foi na compreenséao e aplicacdo das regras de pontuacao
e concordancia verbal e nominal, essenciais para garantir coesao e clareza nas

producdes textuais. Utilizando o apoio do livro didatico, foram analisados textos que


https://www.ecodebate.com.br/2024/06/03/redes-sociais-quais-os-limites-da-liberdade-de-expressao/#:~:text=Ao%20exercer%20tal%20direito%2C%20deve,%C3%A0%20privacidade%20dos%20demais%20cidad%C3%A3os%E2%80%9D.
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demonstravam como a pontuacdo e a concordancia influenciam diretamente o
entendimento das ideias.

Em seguida, os alunos realizaram exercicios praticos focados nesses dois
aspectos. As atividades, também extraidas do livro didatico, foram pensadas para
reforcar o conhecimento tedrico previamente apresentado, permitindo aos alunos
identificar erros e aplicar corretamente as regras de pontuacdo e concordancia verbal
e nominal em contextos variados.

No Modulo 3, o Caderno de Oficina para a Olimpiada de Lingua Portuguesa de
2019 foi utilizado para trabalhar com os alunos a importancia dos articuladores na
construcdo de textos argumentativos. A primeira atividade envolvia a montagem de

pequenos textos argumentativos.

Imagem 6 - Atividade Articuladores de opinido

Tabela para a atividade

| & cooperagan € um valor fundamental para

| pois, 2am odvida, . .
1 comivancia famikar.

i Dewemas ajudar nass0s pais,

| As propagandas mostram produtos straentes |

| indispensdveis para a nossa vida,
1 0 fuma faz mal & salde.

i A dgua doce, por causa dos abuscs

i cometidos, poderd acabar em nosso planeta. |

i A limpeza de terranos e casas 4
i necessdria para imgadir a propagacao
1 oo mosquin da dengue.

i Se odesmatamento ndo diminwe,

| E indisgensavel que e intensifiguem
i campanhas de codeta seletiva de liso
| nas escolas, famiias e comunidada,

A pana da morte ndo € solucin
| para & criminalidads,

1 A pena da morie ndo € solugao
1 para & criminalidade.

i A pana da morte ndo 4 soluglo
1 para & criminalidade.

i poisdessaforma

i+ Em sagundo lugar, |

E cabe ao consumidor analisar aguils de que realmante :

mas H
| necessita & sebacionar o gue & bom.
PFortanta. | &5 passoas deveriam parar de fumar.
. | £ precisa definir algumas regras para o
Assim, H
=0 racional da dgua.
| € imporiants que se faga campanhas de :
Além disso, i conscientizagdo para que as pess0as nao deem qua
8EUa 5B ACUMLLE &M VA50S & DUNDS recipientes. !
€ provdvel 1 gue a Amazfinia se transforme em um imanso deserta. |

i raspansabilidade cidadd crescard entre oS

| maoradoras.

| Esta comprovado que os crimas. hediendos nam

Primgiraments, .
| deixaram da ooarmer nos palses que & adotaram.

nquE muitos dos gue foram executados tveram,
sterigrmante, sua inocéncia comarovada.

; nao matar os semelhantas & um principio &tico

Finalmerite, i
1 fundamertal.

Fonte: Caderno de Olimpiada de Lingua Portuguesa (2019)®

Divididos em duplas ou trios, os alunos receberam envelopes contendo

fragmentos das frases e, a partir disso, deveriam montar dez textos coerentes, como

6 Caderno disponivel no site: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/8148/caderno-artigo.pdf



https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/8148/caderno-artigo.pdf
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no exemplo acima, utilizando articuladores adequados para conectar as ideias. Apos
a montagem, cada grupo leu seus textos em voz alta, promovendo uma discussao
sobre a coeréncia e a consisténcia argumentativa, destacando a importancia dos
articuladores para a coeséo textual.

A segunda atividade, também extraida do Caderno de Oficina, envolveu a
construcdo de argumentos sobre o uso excessivo do celular. Os alunos foram
organizados em grupos, discutiram o0 tema e, com base nas expressdes
argumentativas fornecidas, produziram um texto breve. Cada grupo elegeu um redator
responsével pela redacgéo final, que posteriormente foi compartilhada com a turma,
permitindo que todos refletissem sobre as diferentes abordagens e a construcédo dos

argumentos apresentados.

Quadro 5 - Proposta dos Médulos - Parte 2

A ARGUMENTACAO
Tempo estimado: 2 aulas — Modulo 4
Objetivo: Desenvolver a habilidade dos alunos de identificar, selecionar e articular
argumentos que sustentem adequadamente diferentes teses, relacionadas a
tematica central do uso das redes sociais e do excesso de informacdes.
Competéncia geral BNCC: Competéncia 6.

Habilidades: EF69LP30; EF89LP30.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

No Médulo 4, antes de iniciar a atividade pratica, foi apresentada aos alunos
uma explicacao tedrica sobre 0s conceitos de argumentacao e persuasao por meio de
slides. A ideia era fornecer uma base sélida para que compreendessem a importancia
dessas estratégias na construcao de textos opinativos e no convencimento de um
leitor. A argumentacao foi explicada como o processo de sustentar uma ideia ou
opinido por meio de razbes e provas, enquanto a persuasdo foi tratada como a
capacidade de influenciar as pessoas, utilizando-se de argumentos convincentes.

Apbs essa introducdo tedrica, seguiu-se a atividade pratica’. A sala foi dividida
em equipes e, no quadro, foram expostas diferentes teses relacionadas ao tema
central da sequéncia didatica: liberdade de expressao nas redes sociais. Cada equipe
recebeu 40 cards com argumentos variados e teve a tarefa de identificar quais desses

argumentos melhores sustentavam as duas teses atribuidas a seu grupo.

7 A atividade pratica foi adaptada do site https://www.ajudacomasletras.com.br/produto/quais-
argumentos-sustentam-essa-tese/1408418?vid=2015162



https://www.ajudacomasletras.com.br/produto/quais-argumentos-sustentam-essa-tese/1408418?vid=2015162
https://www.ajudacomasletras.com.br/produto/quais-argumentos-sustentam-essa-tese/1408418?vid=2015162
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A atividade envolveu uma reflexdo critica, em que os alunos analisavam a forca
de cada argumento e decidiam qual era 0 mais apropriado para apoiar suas teses.
Apoés fazer suas escolhas, os alunos colaram os argumentos correspondentes no
guadro e participaram de um debate coletivo, discutindo a coeréncia e consisténcia
dos argumentos selecionados.

Esse moédulo ndo apenas reforcou o contetdo tedrico de argumentacdo e
persuasdo, mas também proporcionou uma experiéncia pratica, em que os alunos
puderam aplicar esses conceitos diretamente. O objetivo central foi desenvolver a
capacidade dos alunos de articular argumentos de maneira légica e persuasiva,

preparando-os para producdes textuais mais complexas.

Quadro 6 - Proposta dos Médulos - Parte 3
OPERADORES ARGUMENTATIVOS E TIPOS DE ARGUMENTOS

Tempo estimado: 1 aula — Mddulo 5
Objetivo: Explicar o papel dos operadores argumentativos na construcdo da
coesdo em textos argumentativos e promover a identificacdo e andlise de
diferentes tipos de argumentos (como causa, consequéncia, comparacao, etc.)
tanto nos textos de exemplo quanto nas producdes iniciais dos alunos. Além disso,
analisar o uso desses operadores e tipos de argumentos no artigo de opinido
"Geracgao Celular".
Competéncias BNCC: Competéncia Geral 4 e Competéncia de Area de
Linguagens (Lingua Portuguesa) 7.
Habilidades: EF89LP10; EF69LP39; EF69LP43.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

No Moddulo 5, primeiramente, foram distribuidos diferentes operadores
argumentativos para que os alunos os colassem em seus cadernos. Em seguida,
conduziu-se uma conversa em sala para verificar o conhecimento prévio dos alunos
sobre esses operadores. Durante a discussao, ficou evidente que muitos alunos nao
estavam familiarizados com os operadores argumentativos e, consequentemente, nao
os utilizaram em suas producdes textuais. Eles alegaram n&o conhecer esses
elementos e nao sabiam qual era sua fungdo. Essa constatacdo ressaltou a
importancia de aprofundar o ensino sobre os operadores argumentativos, visando
aprimorar as habilidades de argumentacédo dos alunos em suas producdes textuais
futuras.

ApOs a discusséo sobre os operadores argumentativos, realizamos a leitura do

artigo de opinido do site Eco Debates, por meio do qual destacamos os operadores
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utilizados ao longo do texto. Essa releitura foi fundamental para que os alunos
pudessem visualizar na pratica como esses operadores funcionam na construcéo de
argumentos, contribuindo para a clareza e a persuasao da mensagem. Durante a
andlise, os alunos identificaram diferentes operadores, como 0s que indicam causa,
consequéncia e comparagao, e discutiram suas funcdes e impactos na argumentacao
apresentada. Essa atividade ndo apenas reforcou a compreensdo dos operadores
argumentativos, mas também proporcionou um modelo pratico que os alunos
poderiam aplicar em suas préprias producdes textuais.

Durante as atividades, o0s alunos perceberam que o0s operadores
argumentativos sublinhados introduziam um contraste entre as ideias, o que facilitou
a compreensao da tarefa. Isso confirmou a expectativa de que a atividade seguinte
seria realizada de maneira adequada e até simples, ja que os estudantes foram
capazes de identificar corretamente o significado de cada item. Eles entenderam que
o operador de oposicao destaca a segunda parte da frase, realcando a caracteristica
mencionada nessa por¢ao do texto. Na correcao, os alunos participaram ativamente,
respondendo as perguntas feitas pela professora, o que demonstrou um bom dominio
dos operadores de oposicao.

Os objetivos estabelecidos foram alcangados com sucesso, uma vez que 0s
alunos ndo apenas compreenderam o texto, mas também a funcdo e a importancia
dos operadores argumentativos. A explicacdo sobre os diferentes valores atribuidos a
esses operadores foi bastante esclarecedora. Além disso, foi ressaltado que muitos
alunos ja utilizavam esses operadores em sua comunicagdo diaria, embora néo

estivessem cientes de suas funcdes especificas no discurso argumentativo.
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Quadro 7 - Proposta para reescrita
ETAPA REESCRITA — CAMINHOS PARA PF

Tempo estimado: 4 aulas — PF

Objetivo: Promover o aprimoramento da estrutura argumentativa dos textos dos
alunos, auxiliando-os a identificar e melhorar as partes essenciais de suas
producdes iniciais (introducédo, desenvolvimento e conclusdo), com énfase na
utilizacdo de operadores argumentativos adequados para fortalecer suas
argumentacfes. O objetivo é garantir que, na producao final, os alunos sejam
capazes de produzir um texto coeso, coerente e argumentativamente
fundamentado.

Competéncias BNCC: Competéncia Geral 4 e Competéncia de Area de
Linguagens 6.

Habilidades: EF89LP27; EF89LP28; EF89LP30.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Para aprofundar a compreenséo dessa etapa, € importante destacar que, ao
longo da execucéo da SD, os alunos demonstraram maior resisténcia em relacéo a
reescrita, frequentemente questionando a necessidade dessa pratica. Para eles, a
reescrita parecia ser uma tarefa exaustiva e desmotivadora. Com base nisso,
decidimos dividir a PF em trés etapas, conforme os estudos de Irandé Antunes (2003).
Segundo Antunes (2003), a escrita € uma atividade interativa, um meio de expressar
ideias, intencdes e sentimentos, estabelecendo um dialogo com o leitor. Ela propde
uma triade para o processo de reescrita: producao, reviséo e reescrita. Dessa forma,
para esta etapa da SD, os alunos receberam coépias de suas PI, e o objetivo central
foi que eles trabalhassem sobre os proprios textos, aplicando o ciclo sugerido por
Antunes.

Na AULA 14, os alunos foram orientados a identificar e descrever, em seus
cadernos, as partes de suas produc¢des iniciais, respondendo as perguntas escritas
no quadro: "Qual é a minha introducao?", "Qual é o meu desenvolvimento?" e "Qual é
a minha conclusdo?". Isso foi feito com o objetivo de reforcar a importancia de uma
organizacao textual adequada, algo que muitas vezes passa despercebido entre os
alunos, ja que estdo acostumados a concluir rapidamente suas producdes. Deve-se
realizar um planejamento, considerando o tema, o publico-alvo, o género textual e a
organizacédo das ideias. Como afirma Antunes (2003, p.55), na "escolha dos critérios
de ordenacao de ideias, € relevante prever como a informacé&o vai ser distribuida ao

longo do texto". Dessa forma, a atividade ajudou os alunos a identificar claramente as
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secoes de seus textos, promovendo uma compreensédo mais profunda da estrutura
argumentativa.

Na aula 15, os alunos entraram na fase de revisdo de seus textos, um momento
crucial para refletirem sobre o que foi produzido. Eles foram incentivados a verificar
se o planejamento inicial havia sido seguido, se as ideias estavam organizadas de
forma clara e coerente, e se o tema foi tratado de maneira adequada. A revisao incluiu
também a andlise de aspectos gramaticais e ortogréaficos, essenciais para garantir
uma escrita precisa. Durante essa atividade, os alunos revisitaram suas producdes,
identificaram as teses principais e avaliaram se os argumentos eram suficientes e
consistentes para sustentar suas ideias. Também discutiram a insercao de operadores
argumentativos, visando reforcar a coesao e a clareza do texto.

No ambiente escolar, a revisdo costuma ser associada apenas a correcao feita
pelo professor, que foca em ortografia, pontuagdo e coeréncia textual. Para muitos
alunos, essa etapa é vista como o final do processo de escrita, como se a eliminagéo
dos erros garantisse a conclusédo do trabalho. No entanto, a revisdo vai muito além
disso. Embora a correcdo seja importante, € fundamental que os estudantes
compreendam que a primeira versao de um texto é apenas um rascunho. O texto pode
e deve ser revisado e aprimorado continuamente. Conforme enfatiza Antunes (2003),
0 processo de escrita deve ser entendido como dindmico, com mdltiplas
oportunidades para ajustes e refinamentos. O aluno precisa enxergar o texto inicial
como provisorio, sempre aberto a revisdes e reescritas para alcancar uma versao final
mais robusta e bem estruturada.

Apés a revisao do texto, se inicia a etapa crucial da reescrita. Nesse momento,
o aluno, na posicao de escritor, comeca a fazer as modificacdes necessarias em seu
texto, tomando por base as observacdes e ajustes identificados durante a fase de
revisdo. A reescrita € um processo ativo de reformulagéo, no qual o autor aprimora a
estrutura argumentativa, ajusta a organizagdo das ideias e refina a coeréncia e a
coesdo textual. E nesse ponto que as melhorias sugeridas ganham vida no texto final.
Com as revisdes devidamente incorporadas, entramos na PF, onde o texto passa a
representar uma versdo mais completa e elaborada do que foi inicialmente escrito.

Por fim, é importante ressaltar que o questionamento dos alunos evoluiu ao
longo da producao final. Muitos optaram por modificar seus textos finais ao
perceberem que estavam com poucos argumentos ou (ue novos argumentos

surgiram durante a reescrita. Esse comportamento € extremamente positivo, pois
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reflete uma autonomia crescente no processo de revisdo, onde os proprios alunos se
tornaram revisores de seus textos, sem esperar pela intervencdo do professor para
apontar as correcdes necessarias.

A SD apresentada, ndo foi pensada como algo estético. Ela é modular e pode
ser adaptada conforme a realidade de cada sala e aluno. Dessa forma, a SD néo é
apenas uma proposta avulsa, mas uma proposta aplicada. Na proxima secéo, faremos
uma descri¢céo analitica de cada atividade da SD. Vale ressaltar que a proposta inicial
era de uma aplicacdo em curto prazo e poucos modulos. No entanto, devido as
discussdes em sala de aula, percebemos que os alunos encontraram dificuldades na
producdo de textos argumentativos e na articulacdo de argumentos, muitas vezes
esgotando suas ideias. Diante disso, reformulamos a SD durante o processo,
tornando-a um pouco mais extensa, mas com duvidas resolvidas. Na proxima secéo,

abordaremos essas mudancas e suas implicagdes.

5.2 Andlises e resultados: analise comparativo Pl e PF

Para esta analise, foram selecionados 12 artigos de opinido, sendo 6
correspondentes as producdes iniciais (Pl) e 6 as producdes finais (PF). Essas
producdes foram escolhidas entre os alunos que participaram de todas as etapas da
sequéncia didatica funcionalista. Os participantes foram identificados da seguinte
maneira: Pl Al, para Producao Inicial do Aluno 1, e PF Al, para Producado Final do
Aluno 1.

O objetivo do nosso corpus é o desenvolvimento da argumentacédo dos alunos
nos géneros textuais/discursivos. Dito isto, 0 nosso foco € a coesédo e coeréncia dos
argumentos nas producdes textuais. Concordamos com Freire (1921, p. 80) quando
ressalta que “antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja
estamos lendo, bem ou mal, o mundo que nos cerca”’. Entendemos que cada aluno ja
tem o seu conhecimento de mundo, pois 0 que o individuo faz dentro de um texto,
esta conectado ao seu contexto, logo o ato de ler surge da experiéncia existencial do
aluno, sendo a priori a leitura do mundo e s6 depois a da palavra (Freire, 1921, p. 12).
Para tanto, nas analises foram estabelecidos trés critérios: organizacdo dos
argumentos em coesao e coeréncia; o uso dos operadores argumentativos e questées

de escrita.
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Sendo Assim, daremos inicio a analise das produc¢des dos alunos, comecando
pela Pl Al. Vejamos o texto.

Pl A1 — Artigo de opiniao

Imagem 7 - Pl A1 — Artigo de opiniao
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Nesse excerto, observamos que a aluna decidiu utilizar o texto em prosa
organizado em primeira pessoa. A Pl da aluna se inicia destacando a sua tese: “As
redes sociais tém seus pontos negativos e positivos”. Porém, o que é notavel é que a
aluna ndo tem uma organizacao clara dos seus argumentos, apesar de entender quais
sdo os pontos positivos, como: “[...] postar-mos sobre nossa vida”, “expressar-mos
nossos sentimentos” e “fazer-mos novos amigos”, e os pontos negativos, como:
“usuarios inseguros com si mesmo” e “[...] influenciadores fazem publicidades sobre
jogos de apostas”.

Na concluséo, a Al se posiciona dizendo que as apostas sao prejudiciais para
alguns “usuarios”, pois, por se tratar de sorte, muitos ganham e outros perdem, o que
pode levar ao vicio, beneficiando apenas os influenciadores e as plataformas. Cabe
uma ressalva: como o tema € polémico, os alunos tendem a refletir mais. A Al ativou
seu conhecimento de mundo em relagdo as plataformas de apostas, um tema em alta
gue repercute amplamente.

No entanto, a Al apresenta desvios em relacdo a gramatica padréo. Primeiro,
na estruturacao, visto que o texto foi escrito em parégrafo Unico, o que comprometeu
a organizacao de suas ideias. Em segundo lugar, h4 falhas de pontuacéo e lacunas

na formulacdo de algumas frases. Além disso, ha marcas de oralidade na producéo,
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evidenciadas pela contragdao pronominal apds verbos, como nos casos de “expressar-
mos”, “fazer-mos” e “postar-mos”.

Para isso, apresentaremos sua reescrita apos os médulos.

Imagem 8 - PF Al — Artigo de opiniao
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A PF da Al teve uma alteracdo, o que é comum. Segundo Fabre (1986, apud
Menegassi, 2001, p. 51), a reescrita com alteracdo parcial ou acréscimo € uma
“operacéo linguistica trata-se de um acréscimo grafico, de palavra, de sintagma, de
uma ou de varias frases”.

Dito isto, € perceptivel a evolucdo da producdo, principalmente no que diz
respeito a questéo organizacional. A aluna decidiu modificar sua producdo, iniciando
com a argumentacdo de que as "redes sociais ndo é uma terra sem lei" e ainda conclui
seu argumento inicial afirmando que quem descumpre as leis, mesmo no ambito
virtual, comete “"crime".

O ponto chave da sua tese continua sendo "pontos negativos e positivos nas
redes sociais". Podemos elencar pontos de evolugdo em sua argumentacao para

sustentar sua tese:
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Ponto negativo: Comentarios negativos, e para sustentar sua argumentacao,
ela cita um caso na rede social TikTok, em que seu video recebeu muitas
mensagens de odio.

Ponto positivo: Ela menciona que as redes sdo um meio de se manter
informado e também um escape para muitos usuarios que procuram amigos.

Além desses argumentos, a Al ainda se posiciona em relacao a exposi¢ao nas

redes sociais. Quanto ao uso dos operadores argumentativos, notamos uma grande

evolucao, ja que ela os utiliza com mais frequéncia em sua PF. Ainda é perceptivel a

marca da oralidade na escrita da aluna, principalmente nos termos "menina" (1.11) e

"garota" (1.14). Essas escolhas refletem a informalidade da linguagem, tipica da fala,

0 que demonstra que a aluna ainda esta em transicao para uma escrita mais formal.

Imagem 9 - Pl A2 — Artigo de opinido
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Fonte: Arquivos do autor (2024)

Mesmo apontando sua tese de que “a rede social € uma terra sem lei”, o A2

nao aprofunda a abordagem do tema, deixando seu texto raso. Também percebemos
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gue sua conclusdo nao faz referéncia ao tema desenvolvido, desconectando-se
completamente dos paragrafos anteriores.

O A2 traz seu posicionamento ja na introducdo, mas nao da continuidade ao
assunto. Isso reflete o que foi mencionado anteriormente neste estudo: o contato
tardio com o0 género argumentativo gera estranheza para os alunos, que acreditam
nao saber estruturar suas ideias nos textos. A maior dificuldade ndo esta apenas no
uso dos operadores argumentativos, mas em como articular os argumentos de forma
coesa e coerente. Por isso, os modulos sobre argumentacdo e operadores
argumentativos tiveram grande relevancia na SD.

Quanto ao uso dos operadores, 0s alunos tendem a usar 0s mais comuns em

seu cotidiano, como "porque”, "por isso”, "até mesmo”, "e", "mas", evitando outros que
ndo dominam. Em alguns casos, preferem utilizar estratégias argumentativas
alternativas, como apresentar outro argumento ao invées de explorar operadores, como
visto nos exemplos de Al e A2.

No texto de A2, observamos a alternancia entre a 3% e 12 pessoa, além de
marcas de oralidade, como no trecho: “Ajuda muito na venda por que o povo esta
sempre vendo as postagens da nossa loja” (1.10-12). Vale lembrar que este € o
primeiro contato dos alunos com textos argumentativos. Koch (2015) destaca que, ao
escrever, 0 sujeito se preocupa com 0O processo interacional e a troca de
conhecimentos, buscando a interagdo com o leitor. Mesmo com 0s ensinamentos
sobre gramatica normativa, o aluno nao valoriza esse processo da escrita como algo
central.

Koch e Elias (2012, p.34) dizem que “o produtor ‘pensa’ no que vai escrever e
em seu leitor, depois escreve, |1é 0 que escreveu, revé ou reescreve, guiado por um
propdsito interacional”. Concordando com esses estudos, podemos entender o motivo
de tantos argumentos, mesmo que sem coeréncia. Nosso foco é destacar a urgéncia
em trabalhar géneros como esse de forma continua, e ndo atemorizar os alunos com

0s erros, mas compartilhar conhecimentos com eles.



63

Imagem 10 - PF A2 — Artigo de opinido
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Podemos observar que o A2 apresenta um posicionamento, mas ainda carece
de coesdo em sua construcdo textual. Nao fica claro seu ponto de vista sobre a
internet, ja que o exemplo dado e a solucdo apontada nao elucidam completamente
sua posi¢cdo. Em sua reescrita, 0 A2 decide iniciar o texto abordando o avanco da
internet, prosseguindo com os pontos positivos e negativos. Entretanto, ndo ha o uso
de palavras ou expressfes que remetam a algum juizo de valor ou uma posicéo clara
por parte do autor do texto. No entanto, € possivel inferir, pelo paragrafo conclusivo,
gue A2 considera que as redes sociais funcionam como um palco onde o publico
decide se vai julgar ou elogiar.

Além disso, o A2 parece confundir a estrutura do texto argumentativo, ja que,
na reescrita, ele apresenta sua tese apenas no final, ao dizer que “a rede social € uma
terra sem lei” (1. 17-18). Esse posicionamento, ao ser imposto no final, compromete a
clareza do texto e a coesédo dos argumentos apresentados ao longo da producéao.
Ainda, a separacao da tese por virgula, sem um aprofundamento adequado, prejudica
a fluidez da argumentacéo. Observa-se também que o aluno néo faz uso adequado
dos operadores argumentativos, o que dificulta a progressao das ideias e a conexao
entre os pontos discutidos.

A estrutura confusa do texto de A2, com a apresentacao tardia da tese e a falta

de coesao nos argumentos, reforgca a importancia de trabalhar com mais profundidade
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0s géneros argumentativos na sala de aula. E perceptivel que A2 compreende a
necessidade de posicionar-se, mas ndo consegue arquitetar suas ideias de forma
clara e coesa, o que reflete a dificuldade enfrentada por muitos alunos ao lidar com a
argumentacao.

Vejamos outra producao realizada:
Imagem 11 - Pl A3 — Artigo de opiniao
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Fonte: Arquivos do autor (2024)

Este artigo de opinido, escrito pelo A3, apresenta inicialmente a tese: “a rede
social tem suas vantagens e desvantagens”. Embora a tese precisasse ser melhor
estruturada, a ideia central sugere que as redes sociais possuem tanto aspectos
positivos quanto negativos, mas o A3 enfatiza mais as desvantagens. Em seguida,
observamos um paragrafo com problemas de coeséo, 0 que resultou na falta de
progressédo das ideias e na mistura de informacdes. Mesmo assim, o A3 introduz as
vantagens das redes sociais, ainda que de maneira superficial.

No segundo paragrafo, o A3 expbe as desvantagens de forma mais clara,
mencionando pontos como:

- “comentarios maldosos”

“postagens falsas”

“bullying virtual”

‘jogos e apostas”

Embora apresente esses argumentos, o A3 nao oferece dados para

fundamentar e contextualizar suas afirmacdes. Apesar de tentar desenvolver os
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argumentos, o aluno ndo conseguiu estruturar o texto de modo a promover uma maior
articulacéo das ideias, o que decorre de problemas na microestrutura textual. Além
disso, a producao apresenta desvios em relacdo a gramatica normativa, como erros
de concordancia nominal (“comentarios maldoso”) e ortograficos (“visualizagao”, entre
outros).

Na tentativa de melhorar a sua producéo escrita apos os modulos, o A3 fez a

reescrita, apresentando a seguinte versao:

Imagem 12 - PF A3 — Artigo de opiniao
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Fonte: Arquivos do autor (2024)

Nesta versdo, a reescrita apresenta uma producdo mais longa, agora com
quatro paragrafos, sendo que algumas informacBes foram reapresentadas e até
repetidas. Observamos aqui a tentativa de aprimorar o texto. Ao refazer a introducéo,

0 A3 manteve a tese inicial que “a rede social tem vantagem e desvantagem”. No



66

entanto, na reescrita, foi acrescentado um posicionamento mais claro, como na frase:
“é impossivel imaginar a gente sem internet e sem rede social”. Essa evolugéao pode
ser atribuida ao fato de o tema ser polémico e atual, o que facilitou o desenvolvimento
da argumentacéo.

Embora ainda use a primeira pessoa, com expressées como “a gente”, algo
recorrente no seu cotidiano, o A3 conseguiu organizar melhor suas ideias. Na
reescrita, ele dividiu as vantagens e desvantagens, destacando entre as vantagens:
“‘expressar opinides” (1.6) e “encurtar distancias entre pessoas” (1.13). Quanto as
desvantagens, mencionou: “bullying, fake news, golpes financeiros e crimes” (1.7-8),
além da “abertura para diversos hates” (1.17) e “influéncias de criangas com videos de
brinquedos” (1.21).

Apesar dos desvios gramaticais e da falta de conexdo entre paragrafos, é
perceptivel que o A3 teve uma evolucao significativa entre a Pl e a PF. O processo
argumentativo, embora ainda apresente problemas microestruturais, tornou-se mais
organizado nesta reescrita.

Abaixo, analisamos a Pl do A4, que nos surpreendeu desde a Pl até a PF, e

gue gerou as observacdes detalhadas a seguir:

Imagem 13 - Pl A4 — Artigo de opinidao
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O A4 demonstra um 6timo dominio do tema. Em termos macroestruturais, inicia
sua producdo com a mesma tese ja observada em outras analises — que as redes
sociais possuem "prés e contras". No entanto, essa producdo se destaca pela
organizacdo, comecando com os beneficios das redes sociais. O A4 enfatiza que as
redes sociais ajudam nas "atividades extracurriculares” (1.5) e fornecem "informacdes
importantes de comunicacao” (I.6).

Cabe ressaltar que, na proposta de producédo textual, foi solicitado que os
alunos argumentassem sobre a liberdade nas redes sociais, com o tema: "Entre a
liberdade e o caos: opinido nas redes sociais". Assim, era esperado que 0s textos
apresentassem argumentos claros e coesos. Na producéo de A4, percebemos nao so
a argumentacdo, mas também o posicionamento diante do tema.

No entanto, um ponto a melhorar é a falta de encadeamento entre os
paragrafos. O A4 muda de assunto, mas permanece no mesmo paragrafo, o que torna
0 texto um pouco mais cansativo para o leitor, embora ndo comprometa a clareza de
seu posicionamento.

Algo admiravel na Pl de A4 é que, ao argumentar sobre os maleficios das redes
sociais, propde uma solucao: que mais "informacdes pessoais de identificacdo" sejam
exigidas nos comentarios e publicacdes (I.13-15), pois, segundo o A4, "as informacdes
exigidas ndo séo suficientes” (1.16). A producéo termina com a reafirmacéo de que a
internet "é sem lei" (1.17) e que "passou do ponto”, encerrando de maneira incisiva.

Entdo, como ponto a ser melhorado, veremos a PF do A4. Essa analise nos
permitird observar se houve evolugao na estruturacéo do texto, no encadeamento das

ideias e na argumentacao em relacdo a proposta inicial.
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Imagem 14 - PF A4 — Artigo de opinido
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Fonte: Arquivos do autor (2024)

Na PF do A4, observamos uma significativa evolu¢cdo no uso dos operadores
argumentativos, o que ajudou a orientar melhor seus argumentos. O A4 reestruturou
sua tese, trocando o formato "pros e contras” por “facilidade e problematica”, o que
proporcionou maior clareza. Além disso, a reescrita apresenta cinco paragrafos, com
mais argumentos e uma melhor organizacao.

No primeiro paragrafo, a aluna introduz a tese usando exemplos de
problematicas como "o uso incorreto e incoerente” das redes sociais, além de destacar
beneficios como "comunicacéo, informacao e entretenimento”. J4 no segundo, faz uso
do operador de contraposicdo “"por outro lado", para contrastar os desafios
enfrentados pelas midias. Um ponto de destaque é o fato de que, diferentemente da
Pl, a aluna introduziu dados em sua argumentacao, apesar de nédo citar a fonte. Esse
detalhe mostra uma tentativa de embasar suas ideias, conferindo mais credibilidade
ao texto.

Nos terceiro e quarto paragrafos, o A4 articula seu posicionamento de forma
mais clara, introduzindo solu¢cdes mais consistentes para os problemas mencionados.

Entre as solucdes sugeridas estdo a "aplicacdo de leis mais eficazes para crimes
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virtuais" e o "cadastro de usuarios com CPF". Isso reflete um amadurecimento na
capacidade de propor solucdes e organizar as ideias.

Na conclusdo, o A4 se mostra mais consciente, levando o problema para a
sociedade como um todo, 0 que marca um crescimento em sua abordagem critica e
argumentativa, além de uma evoluc&o na estrutura e conteudo entre a producdo inicial
e final.

Koch e Elias (2017) explicam que, ao organizar um texto, o sujeito, em outras
palavras, o aluno/autor, se valida como um sujeito ativo e responsivo. As autoras
dizem que, nesse processo, o sujeito se envolve em questionamentos, o que contribui
para a construcdo de um texto mais reflexivo e argumentativo. E bem comum que os

alunos fagcam as seguintes perguntas:

Eu vou escrever sobre o qué? Qual o tema ou assunto? O que eu pretendo?
Qual o objetivo da minha escrita? A quem dirijo a escrita? Quem € o0 meu
leitor? Em que situacdo nos encontramos meu leitor e eu? Qual é a situacéo
gue envolve a mim (escritor) e a meu leitor. O que eu sei que 0 meu leitor ja
sabe e, portanto, ndo preciso explicitar? O que eu sei que 0 meu leitor ndo
sabe e, por isso, preciso explicitar? Que género textual produzir pensando na
situagdo comunicativa? (KOCH e ELIAS, 2017, p.160-161).

Esses questionamentos incentivam o aluno-autor a refletir sobre a situagéo
sociocomunicativa, considerando as condi¢fes do contexto sécio-histdrico em que 0s
interlocutores estéo inseridos. Essa abordagem também facilita a compreenséao, por
parte do docente, sobre a importancia do dialogo, conforme a perspectiva de Bakhtin.
No caso do A4, percebe-se que foi 0 aluno que mais se destacou ao longo de todo o
processo, demonstrando atencdo desde o inicio, quando foi informado que as
producdes seriam exibidas para a escola, com o consentimento de todos.

Partiremos para ultima producao a Pl do A5.
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Imagem 15 - Pl A5 — Artigo de opinido

o ooumbo  sfumcie  saolie oo Nidin m\na%

Cl,nu coolo. s o L~ TRn &oﬂum,aus oy Lo 2

au, Jmm)n\b\. MO J\“.t)lf;,ca.ﬁnﬂo r:..vw\ plroon o pan g

MW L I\Wuos gon L((,/m:znxn./v‘h Dae f/udALch

Voo L»ULMmM ﬂohm R driretzs, IAQ/m pn e

s pdarhine  Lgmms o 410&4 A Jﬂq/hm/;é})s *\)‘omr,\ J‘x/y?&cq cou’~

Lo S pops ke, MJJMM

M M/me mexmnm,wm Lo W on My

(A(:-»\xrm a e IaLien 8 l),e/mu.qm ©  Guni ]—\m}\a

"owarx% ata-e Lo oJLClM./m C,«IAAG- & areeCa Cqu» /)C/\;Q Lon

-l paen % U mJCAuln 0’3 MV?{'J[Y'\ £ &M\«w‘ [MF/[‘W

Lok duuciomahy  JYNIAAG oy, et nodtin (o9 o«Qo,Ia.
\}AZIIJZ{[M et et ot il Lorcon o

W (4)—‘( W /AV\* L MMW »e(‘/LM _,LL«MMA,“W

J‘Z 12‘14,%/11,.-. JD@'C Nesanfe [A(M o Ilwn.)‘m)cyx

M roolin  Nfages  tow  Ji~ Ao o 2

T yormpn,  Anngon s crpecete  fyon Lo b ¢

2okin /L@C@«‘n S Hduohile L& LN CmnCon N Nanks oo

/flu,ell/\ JOUTN R . 77 NP~V - o ot Ceonl~ NCA.thA

2. tidae Ll rnCapplipols bt Ly Dea & &

A1

RESD BB B Bl Bl Bl i B

o

—

p—
-

t

3k

wn

_.
o

~

o0

o

Fonte: Arquivos do autor (2024)

Ao analisar a producado textual apresentada, é possivel identificar alguns
aspectos relevantes tanto em termos de estrutura quanto de conteddo. A aluna inicia
0 texto com uma opiniao pessoal sobre as redes sociais, afirmando que cada pessoa
tem suas préprias opinides e gostos. Ela menciona a questdo dos comentarios e a
critica recebida nas redes, o que € um ponto coerente com a proposta do tema.

O texto apresenta uma sequéncia de ideias, mas a coesao entre os paragrafos
poderia ser melhor trabalhada. A aluna introduz varios pontos relevantes, como o
bullying, fake news e o impacto dos comentarios nas redes sociais, mas 0s
argumentos nem sempre estdo bem conectados. A falta de operadores
argumentativos e uma transicdo mais fluida entre as ideias tornam o texto
fragmentado.

Ela traz exemplos pertinentes, como o caso do bullying nas redes sociais, algo
gue é um problema real. No entanto, falta uma abordagem mais detalhada e
argumentativa sobre como essa questdo poderia ser resolvida ou quais sdo as
possiveis consequéncias de uma exposi¢cao negativa nas redes. A aluna se posiciona

contra as atitudes negativas nas redes, como o bullying, mas néo chega a propor uma
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solugdo concreta para os problemas levantados, o que poderia fortalecer a
argumentacao.

O texto esta dividido em um paragrafo longo. Uma sugestéo seria separa-lo em
paragrafos menores, que abordassem cada aspecto discutido de forma mais clara e
organizada, o que facilitaria a compreenséo do leitor.

Além disso, ha alguns erros gramaticais, como na concordancia verbal ("as
pessoas tem" em vez de "as pessoas tém") e na construcdo de frases que poderiam
ser revisadas e aprimoradas. A producao é valida, mas com ajustes pode alcancar um
nivel mais elevado de clareza e profundidade argumentativa. Sugestdes de melhoria
incluem trabalhar a organizacao textual, dividindo o texto em paragrafos mais claros
e bem definidos, inserir operadores argumentativos para melhorar a coesdo entre as
ideias, explorar mais as solu¢cdes para os problemas apresentados, tornando a
argumentacdo mais rica e sélida, e fazer uma revisdo gramatical, especialmente em
relacdo a concordancia verbal e ao uso de pronomes.

Vejamos a tentativa de progresso com a reescrita

Imagem 16 - PF A5 — Artigo de opiniao
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Comparando a producédo textual final com a primeira versdo, nota-se um
progresso significativo em varios aspectos da escrita. No inicio, as ideias eram
apresentadas de forma um pouco fragmentada, sem conex&do clara entre o0s
paragrafos. Agora, a aluna demonstra mais objetividade e organiza melhor suas
ideias, com uma linha de raciocinio mais ldgica e fluida.

Enquanto a primeira versao traz argumentos relevantes, mas de maneira
superficial, a verséo final desenvolve melhor os pontos sobre os aspectos negativos
das redes sociais, como o comportamento dos haters, a propagacao de fake news e
0 impacto psicolégico nas pessoas, inclusive com consequéncias graves como 0
suicidio. Esses temas sao explorados de maneira mais profunda, com exemplos
claros, como o caso da menina que sofreu bullying nas redes.

No que diz respeito ao uso de exemplos, a aluna os apresenta de maneira mais
especifica na versédo final, demonstrando uma conexdo maior com o tema e uma
discussdo mais aprofundada. A organizacdo do texto também melhorou, com
paragrafos mais bem definidos, o que facilita a leitura e a compreensao das ideias.

A coesao textual apresenta leves melhorias, com o0 uso de conectores simples,
mas ainda pode ser aprimorada para uma transicdo mais fluida entre as frases e
paragrafos. Em termos gramaticais, ainda ha erros na concordancia verbal e na
pontuagao, mas a versao final mostra uma leve melhora, especialmente na construgéo
das frases, que estdo mais claras.

A concluséao do texto € mais evidente na versao final, onde a aluna sugere que
as pessoas evitem compartilhar fake news e nédo acreditem em tudo que veem nas
redes sociais, algo que nao estava tao explicito na primeira versao. Isso mostra uma
evolucao no fechamento das ideias apresentadas.

Em resumo, a producéo final da aluna apresenta melhorias significativas em
relacdo a primeira versao, especialmente na organizacao das ideias, na profundidade
dos argumentos e na estrutura geral do texto, mas ainda pode ser aprimorada em
termos de coesdao e corre¢cdo gramatical.

Com essas produc¢des, entendemos que € inevitavel, no decorrer da elaboracéo
de um género textual/discursivo, passar por todas as etapas: planejamento textual,
producéo, revisdo, reescrita e avaliacdo. As sequéncias de atividades fazem grandes

diferencas nesse processo. Embora seja um desafio para o professor, que demanda



73

tempo para a producdo da sequéncia didatica e a separacao de atividades para cada
fase, esses esfor¢os sao essenciais.

Ao tratar especificamente do género textual/discursivo com base
argumentativa, como o artigo de opinido, € necessario ir além do planejamento textual.
E fundamental se preocupar com a organizagdo argumentativa, uma vez que ha um
sujeito que argumenta e se dirige a um interlocutor, com a intencdo de persuadi-lo.
Muitas vezes, a variedade de argumentos, quando desordenada, faz com que o texto
fique incoerente e ndo coeso. Por isso, para que a argumentacao seja favorecida é

necessario que tenha

a) uma proposta que provoque em alguém um questionamento, quanto a sua
legitimidade;

b) um sujeito que desenvolva um raciocinio para demonstrar a aceitabilidade
ou legitimidade quanto a essa proposta;

C) um outro sujeito que se constitua alvo da argumentacédo (KOCH, 2011, p.
24).

Portanto, ao pensar na argumentacao dentro do género textual/discursivo artigo
de opinido, € imprescindivel considerar ndo apenas a constru¢do de bons argumentos,
mas também a maneira como eles sdo organizados ao longo do texto. Uma
argumentacao eficaz depende da clareza com que o autor estabelece a relacéo entre
os diferentes pontos que pretende defender, garantindo, assim, a coesao e coeréncia
do discurso. A preocupacdo com esses aspectos € essencial para que o leitor
compreenda e se envolva com o raciocinio apresentado, sendo capaz de refletir ou
até mesmo mudar sua perspectiva. A partir desses fundamentos tedéricos e praticos,
partiremos agora para a producao final do artigo de opinido, onde os alunos poderéo

aplicar todo o conhecimento adquirido ao longo do processo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacao da proposta didatica desenvolvida neste estudo desempenhou um
papel fundamental na formacao de alunos criticos e reflexivos, especialmente no que
tange ao género textual/discursivo "artigo de opinido" e em suas capacidades de
argumentacao em situacfes comunicativas. Observou-se que 0 ensino segmentado,
estruturado em atividades organizadas, demonstrou ser de extrema relevancia no
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos do 9° ano,
particularmente ao propiciar um ambiente de aprendizagem que fomenta a interagao
e 0 pensamento critico. No entanto, vale ressaltar que o caminho percorrido nao foi
livre de desafios. Um dos maiores entraves foi a organizacao das aulas, que demanda
uma preparacdo intensa por parte dos professores, considerando as limitacbes
tecnoldgicas e as resisténcias dos alunos ao novo.

Um desafio recorrente, que impacta ndo apenas esta sequéncia didatica, mas
0 ensino em geral, foi o vicio dos alunos em relacéo as telas e as redes sociais, uma
realidade com a qual o professor precisa lidar diariamente. Nesse sentido, fica claro
gue lutar contra a presenca das tecnologias na vida dos alunos é como tentar voltar
no tempo, um esforgo em vao. Portanto, a sequéncia didatica foi pensada de forma a
incorporar essas tecnologias, utilizando-as como uma ferramenta para aproximar o
conteudo do cotidiano dos estudantes. Essa abordagem trouxe resultados positivos,
ao mesmo tempo em que evidenciou pontos que precisavam ser melhorados, tanto
no planejamento quanto na execuc¢ao das atividades. Inicialmente, a SD tinha um
escopo mais enxuto, mas as dificuldades identificadas ao longo do processo, bem
como a necessidade de esclarecimentos adicionais, demandaram uma ampliacdo das
atividades e uma abordagem mais detalhada. Esse ajuste permitiu que os alunos
fossem mais participativos e percebessem a relevancia do que estavam aprendendo
para suas vidas fora da sala de aula.

Outro ponto que merece destaque € a questao da reescrita, que se revelou um
desafio consideravel. A resisténcia dos alunos em revisitar e aprimorar seus textos é
um indicativo de que praticas de reescrita ainda sédo vistas como desnecessarias por
muitos. Apenas uma peguena parcela dos alunos entregou suas reescritas, o que
aponta para uma falta de familiaridade com esse processo, provavelmente em virtude
da pouca énfase dada ao género "artigo de opinido" nos anos anteriores. Essa

dificuldade revela a importancia de investir em praticas pedagogicas que valorizem a
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reescrita como parte essencial do processo de producao textual. A auséncia de uma
cultura de reescrita e revisdo impede que os alunos vejam o valor do aprimoramento
continuo de suas habilidades argumentativas e de sua capacidade de expressao
escrita.

Apesar das dificuldades, os resultados obtidos durante a aplicacdo da
sequéncia didatica demonstram que 0s objetivos propostos foram amplamente
alcancados. Os alunos ndo apenas aprimoraram suas habilidades argumentativas,
mas também passaram a compreender melhor o género "artigo de opinido" e sua
importancia na construcdo de um pensamento critico e articulado, especialmente no
contexto das redes sociais. O processo de escrita e reescrita permitiu que eles
refletissem sobre o0 uso da linguagem, a coeréncia dos argumentos e a necessidade
de um posicionamento claro e bem fundamentado diante de temas relevantes. A
pratica constante da argumentacdo em sala de aula contribuiu para a autonomia dos
estudantes na elaboracdo de textos mais bem estruturados, proporcionando um
desenvolvimento significativo tanto no ambito académico quanto pessoal.

Além disso, € importante ressaltar a importancia do Programa Residéncia
Pedagdgica para o sucesso deste trabalho. Sem o apoio e a estrutura proporcionados
pelo programa, a realizacao desta pesquisa seria inviavel. A sequéncia didatica, antes
de transformar os alunos, também moldou a mim enquanto futuro educador,
permitindo-me desenvolver habilidades essenciais para a pratica docente. A
experiéncia vivida no campo, junto aos alunos e com o respaldo do programa, foi
fundamental para a consolidagdo dos conhecimentos adquiridos e para a aplicacéo
pratica das teorias estudadas. Dessa forma, a SD ndo apenas contribuiu para a
formacéo dos estudantes, mas também para o meu desenvolvimento como discente
e residente pedagdgico.

O impacto positivo da sequéncia didatica ndo se restringiu a sala de aula,
estendendo-se para além dos muros da escola. Um exemplo disso foi a escolha dos
alunos de criar videos para o Instagram como parte das atividades da SD, uma
iniciativa que mostrou como o aprendizado se perpetuou em diferentes esferas de
suas vidas. Outro aspecto significativo foi o0 engajamento dos alunos em atividades de
grupo, que, em muitos casos, proporcionaram um desenvolvimento mais profundo de
suas habilidades argumentativas, em comparagdo com as atividades individuais. Isso

ficou evidente no modulo sobre argumentacdo e tese, onde o0s estudantes
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demonstraram mais confianca ao expressar suas ideias oralmente, o que também
refletiu em uma maior seguranca na escrita.

A escolha do tema "Entre o caos e a liberdade: liberdade nas redes sociais”,
originado a partir da discussao do texto "Geracao celular”, de Inaé, foi outro ponto de
grande relevancia para a sequéncia didatica. A discussao em sala sobre o impacto da
tecnologia na comunicacéo e a liberdade de expressdo nas redes sociais levou os
alunos a refletirem sobre questdes importantes, como as implicacdes éticas e legais
de se comunicar nesse ambiente. O tema gerou debates calorosos e profundos, que
foram enriquecidos pelas perspectivas trazidas pelos alunos, demonstrando que o
conteudo proposto na SD contribuiu ndo apenas para a constru¢cdo de habilidades
argumentativas, mas também para o desenvolvimento de um pensamento critico
sobre temas contemporaneos.

Por fim, a abordagem interativa proposta pela SD, mediada por debates
regrados e atividades metalinguisticas, proporcionou aos alunos uma oportunidade de
explorar e compatrtilhar conhecimentos, ao mesmo tempo em que desenvolviam suas
habilidades de pesquisa e autonomia investigativa. A promoc¢éo de um ambiente de
aprendizado dinamico e interativo, em que a oralidade e a argumentacdo foram
constantemente estimuladas, permitiu que os alunos reconhecessem a importancia
do processo discursivo na construcdo do texto escrito.

Em resumo, a sequéncia didatica aplicada cumpriu seu papel ao promover o0
desenvolvimento critico e argumentativo dos alunos, proporcionando-lhes as
ferramentas necessarias para a producao de textos mais coesos e articulados. Além
disso, ela também demonstrou o quanto € importante integrar o uso da tecnologia no
processo de ensino, utilizando-a como uma aliada na constru¢cdo do conhecimento.
Embora desafios tenham surgido, a flexibilidade e a capacidade de adaptacdo do
professor se mostraram essenciais para 0 sucesso da proposta, confirmando que o
ensino de argumentacgao por meio de géneros textuais contemporaneos, como o artigo
de opinido, é uma metodologia eficaz. Espera-se que esta pesquisa possa servir de
base para futuras intervencbes pedagogicas, ampliando a discussdo sobre a
importancia de formar alunos criticos e preparados para os desafios do mundo

contemporaneo.
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AREA DE CONHECIMENTO: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa

PROFESSOR: Jardiel Souza

ALUNO:

SERIE: 9° ANO TURNO MANHA

GERAGAO DO CELULAR

Inaé Soares da Silva

O uso do celular é considerado
atualmente o maior entretenimento dos
brasileiros, tem ocupado quase metade
das horas vagas da populagdo e
especialistas confirmam que as pessoas
estdo viciadas. Os usuarios ndo usam o
celular ou a internet apenas para olhar
uma mensagem ou outra, e sim, ficam
vidrados o dia inteiro, seja na rua, na
praga, com 0s amigos e até mesmo no
trabalho. As pessoas precisam aprender a
ter mais contato com o mundo real.

As criangas estdo passando horas
do seu tempo livre em frente ao
computador ou no celular em jogos que
poderiam ser utilizados para uma leitura de
bons livros ou para uma conversa com 0S
amigos. Adultos que chegam do trabalho ja
vao conferir as ultimas atualizagdes dos
aplicativos de relacionamentos e até
idosos estdo aderindo a nova tecnologia. A
cultura da populagéo esta mudando e isso
preocupa.

Acredito que as redes sociais foram
criadas para que noés tivéssemos mais
contato com as pessoas, mas esta
totalmente ao contrario. O que veio para
aproximar, acabou afastando. As redes
sociais estdo fazendo as pessoas
antissociais umas com as outras. A
comunicag&o que prevalece é a virtual e a
pratica de boas atitudes humanas, como o
“bom dia”, “por favor”, séo raros.

Temos que incentivar as criangas,
aos adolescentes e até aos adultos a se
desconectarem do mundo virtual para se
conectarem com o mundo real. Deixar o
celular desligado quando estiver em familia,
curtir um passeio sem tantas selfies e dar

preferéncia ao bate-papo olho-no-olho s&o
situagdes que fortalecerdo o relacionamento
e 0 amor.

Da Silva, Inaé Soares. Escola Jodo Moreira Barroso.
Setembro de 2017 (Adaptado). Professor Mauricio Araujo



APENDICES — TERMOS, PROPOSTA DE PRODUCAO E DIGNOSTICO DE

LEITURA

TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a),

o(a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel, esta sendo convidado(a) a participar
de nossa pesquisa intitulada “DESENVOLVENDO COMPETENCIAS
ARGUMENTATIVAS ATRAVES DO ARTIGO DE OPINIAO: UMA PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA PARA ALUNOS DO 9° ANO” sob a responsabilidade do
Pesquisador/Discente da UEPB Campus III/Guarabira-PB Jardiel Souza da Silva e Orientado
pela Prof* Dr* Anilda Costa Alves.

Nesta pesquisa, buscamos entender como o ensino da argumentacao melhora a produgdo
textual dos alunos, analisando a coesdo e a coeréncia de seus argumentos. Com uma sequéncia
didatica sobre artigos de opinido, observaremos o progresso na capacidade argumentativa dos
estudantes e como estruturam suas ideias de forma clara e persuasiva.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera coletado pelo pesquisador/discente
Jardiel Souza da Silva, professor de Lingua Portuguesa, através do envio deste documento,
acompanhado de um bilhete, para a casa dos estudantes. Os responsaveis pelos alunos deverdo
assinar e devolver o termo assim que possivel.

O(a) menor participara normalmente das aulas, produzindo textos e realizando
atividades solicitadas pela professora. Ao final, cada aluno tera produzido um artigo de opinido
que sera analisado quanto ao uso de operadores argumentativos como coesao e coeréncia dos
seus argumentos. Garantimos o sigilo da producdo textual dos alunos, preservando sua
identidade mesmo em eventuais publicacdes dos resultados da pesquisa. O foco do estudo ¢ a
produgio textual realizada nas aulas de Lingua Portuguesa. Cabe salientar que o(a) menor nao
tera nenhum gasto e/ou ganho financeiro por participar na pesquisa.

Nao ha riscos fisicos para o(a) menor na participagao desta pesquisa, pois ela segue os
conteudos planejados para o 9° ano. Como beneficio, os alunos terdo a oportunidade de
melhorar suas habilidades de leitura e producdo textual. A participacdo € voluntaria e o(a)
menor pode desistir a qualquer momento, sem prejuizo ou coagdo. Caso ndo queira participar,
o aluno realizara as atividades normalmente, sem impacto nas avaliagdes de Lingua Portuguesa,
e seus dados ndo serdo utilizados na pesquisa.

Sr. Responsavel, uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
ficara com o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor e outra devera ser devolvida a
professora mestranda.

Para quaisquer duvidas ou esclarecimentos, por favor, entre em contato com o professor
de Portugués Jardiel Souza, que esta disponivel no enderego Rua Santos Dumont, 1062, Prédio
José Américo, 58345-000, Mari - PB.

Mari, 23 de julho de 2024

Eu, responsavel legal pelo(a) menor
consinto na sua participagdo no projeto citado acima, caso ele(a) deseje, apds ter sido
devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor Pesquisador/Discente da UEPB
participante da pesquisa
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TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de nossa pesquisa intitulada
“DESENVOLVENDO COMPETENCIAS ARGUMENTATIVAS ATRAVES DO
ARTIGO DE OPINIAO: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA
ALUNOS DO 9° ANO” sob a responsabilidade do Pesquisador/Discente da UEPB Campus
III/Guarabira-PB Jardiel Souza da Silva e Orientado pela Prof* Dr* Anilda Costa Alves.

Nesta pesquisa, buscamos entender como o ensino da argumentacao melhora a produgdo
textual dos alunos, analisando a coesdo e a coeréncia de seus argumentos. Observaremos o
progresso na capacidade argumentativa dos estudantes e como estruturam suas ideias de forma
clara e persuasiva.

Na sua participag¢do vocé participara normalmente das aulas de Portugués, produzindo
textos e realizando atividades solicitadas pelo professor. Ao final, cada aluno tera produzido
um artigo de opinido que sera analisado quanto ao uso de operadores argumentativos como
coesdo e coeréncia dos seus argumentos. Garantimos o sigilo da produgdo textual dos alunos,
preservando sua identidade mesmo em eventuais publicagdes dos resultados da pesquisa. O
foco do estudo € a produg@o textual realizada nas aulas de Lingua Portuguesa.

Cabe salientar que a pesquisa ndo tera gasto e/ou ganho financeiro por participacao.

Nao ha riscos fisicos para o(a) na sua participacdo desta pesquisa, pois ela segue os
contetdos planejados para o 9° ano. Como beneficio de sua participacdo, vocé terd a
oportunidade de melhorar suas habilidades de leitura e produgio textual. Sua participagdo é
voluntaria e podera desistir a qualquer momento, sem prejuizo ou coagdo. Caso ndo queira
participar, o aluno realizara as atividades normalmente, sem impacto nas avaliagdes de Lingua
Portuguesa.

Em nossas analises ndo identificaremos os nomes dos participantes, garantimos total
sigilo sobre suas identidades, mesmo na divulgagdo da pesquisa. A participagdo € opcional, e
vocé pode optar por ndo participar a qualquer momento, sem sofrer prejuizos. Uma coOpia
original deste Termo de Esclarecimento ficara com voce.

Para quaisquer duvidas ou esclarecimentos, por favor, entre em contato com o
professor de Portugués Jardiel Souza, que esta disponivel no endereco Rua Santos Dumont,
1062, Prédio José Américo, 58345-000, Mari - PB.

Mari, 23 de julho de 2024

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido
devidamente esclarecido.

Menor participante da pesquisa Pesquisador/Discente da UEPB




PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

AREA DE CONHECIMENTO: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa PROFESSOR: Jardiel Souza

ALUNO: SERIE: 9° ANO - MANHA

PRODUGAO TEXTUAL (PRODUGAO FINAL)

Vivemos em uma era em que as redes sociais se tornaram uma parte fundamental de nossa
comunicacao e expressao. Com apenas alguns cliques, qualquer pessoa pode compartilhar suas
opinides e ideias com o mundo inteiro. Esse cenario de liberdade de expresséo, no entanto, também
traz desafios significativos, como a disseminagéo de fake news, discursos de 6dio e a polarizagao de
opinides. Diante desse contexto, reflita sobre o tema Entre a liberdade e o caos: Opinidoes nas
Redes Sociais. Escreva um artigo de opinido abordando os aspectos positivos e negativos dessa
realidade, argumentando sobre como podemos promover um ambiente mais saudavel e construtivo
nas plataformas digitais.

25.

26.

27.

28
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DIAGNOSTICO DE LEITURA

AREA DE CONHECIMENTO: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
DISCIPLINA: Lingua Portuguesa | PROFESSOR: Jardiel Souza

DIAGNOSTICO DE LEITURA

Ol4, estudante!

Queremos conhecer um pouco mais sobre como vocé se informa e o que costuma ler no dia a
dia. Suas respostas vao nos ajudar a criar aulas mais conectadas aos seus interesses e as suas
necessidades. Ndo se preocupe, o questionario € anénimo e suas respostas sdo muito importantes
para melhorarmos juntos.

1 Quais plataformas digitais vocé mais usa para se informar? (Pode marcar mais de uma)

() WhatsApp () Instagram () TikTok () Facebook
() YouTube () Blogs e sites de noticias () Outros:

2 Com que frequéncia vocé lé textos nas redes sociais?

() Todos os dias () Algumas vezes por semana () Quase nunca

3 Quando vocé precisa pesquisar algo na internet, onde costuma buscar informagoes?

(Pode marcar mais de uma)
() Google () YouTube () TikTok () Wikipedia
( )Outros:

4 Vocé prefere ler textos longos ou curtos?

( ) Textos longos (artigos, noticias completas) ( ) Textos curtos (posts de redes sociais,
mensagens)

5 Quais temas vocé mais gosta de ler?

(Pode marcar mais de uma)
() Tecnologia () Esportes () Musica () Games () Moda () Atualidades (noticias)
(') Outros:

6 Qual dispositivo vocé mais usa para ler?

(Pode marcar mais de uma)
() Celular ( ) Tablet () Computador ( ) Livroimpresso ( ) Outros:

PERGUNTA SIM | NAO | NAO SEI

7 Vocé costuma ler comentarios e opinides nas redes sociais?

8 Vocé acha que o que Ié nas redes sociais influencia sua forma de pensar
ou de se expressar?

9 O que mais chama sua atengdao em um texto ou conteudo online?

11 De que forma as informagdes que vocé |é na internet ajudam em seus estudos?
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