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RESUMO

O presente trabalho desenvolveu-se com o intuito de analisar na producao cientifica sobre o
Plano de Ensino Individualizado no concernente a sua utilizagao e concepgao para a educagao
de criangas com Transtorno do Espectro Autista. Para a sua realizacdo, utilizou-se como
metodologia a pesquisa bibliografica, tendo por base autores como: Mazzotta (2005), Valadao
(2010), o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, dentre outros, para a
construcao do referencial teorico. Para analise dos resultados, foram utilizados os estudos de:
Pereira (2014); Oliveira (2020); Silva e Camargo (2021); Barbosa (2019); Costa e Schmidt
(2019), dentre outros, visto a relevancia destes autores nos estudos referentes ao autismo e,
mais precisamente, ao Plano de Ensino Individualizado. Visando aprofundar o conhecimento
sobre este tema, a analise ocorreu partindo de temas-chave (ou rubricas) que representassem
os dilemas e aspectos essenciais sobre a utilizagdo do referido documento na educacio de
criangas autistas. Tais temas-chave corresponderam: ao ‘conhecimento e desconhecimento’ do
PEIL; a ‘elaboracao’ desse documento; a sua ‘aplica¢do e execugdo’. A partir da anélise dos
temas citados, foi possivel identificar, respectivamente, que: 1. Ainda ha uma acentuada falta
de conhecimento acerca deste documento, advinda, em especial, da formacao docente; 2. A
constru¢do do PEI deve ser realizada de maneira conjunta (entre equipes pedagdgica e
multidisciplinar, familia, bem como o proprio aluno, quando possivel), para que seja eficaz no
processo de ensino e aprendizagem da crianga com autismo; 3. Por fim, ¢ de fundamental
importancia a participagdo de outros atores presentes na vida da crianca autista, para que se

efetive o trabalho planejado com o PEI

Palavras-Chave: educacao inclusiva; autismo; PEI.



ABSTRACT

This work was developed with the aim of analyzing the scientific production of the
Individualized Teaching Plan with regard to its use and conception for the education of
children with Autism Spectrum Disorder. The methodology used was bibliographical
research, based on authors such as Mazzotta (2005), Valadao (2010), the Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders, among others, to build the theoretical framework. The
following studies were used to analyze the results: Pereira (2014); Oliveira (2020); Silva and
Camargo (2021); Barbosa (2019); Costa and Schmidt (2019), among others, given the
relevance of these authors in studies relating to autism and, more precisely, to the
Individualized Teaching Plan. In order to deepen knowledge on this topic, the analysis was
based on key themes (or headings) that represented the dilemmas and essential aspects of
using this document in the education of autistic children. These key themes corresponded to:
'knowledge and lack of knowledge' of the IEP; the 'preparation’ of this document; and its
'application and implementation'. Based on the analysis of these themes, it was possible to
identify, respectively, that: 1. there is still a marked lack of knowledge about this document,
arising in particular from teacher training; 2. the construction of the IEP must be carried out
jointly (between pedagogical and multidisciplinary teams, family, as well as the student
himself, when possible), so that it is effective in the teaching and learning process of the child
with autism; 3. finally, the participation of other actors present in the life of the autistic child

is of fundamental importance, so that the work planned with the IEP is carried out.

Keywords: inclusive education; autism; IEP.
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1 INTRODUCAO

Como ¢ possivel verificar em muitos estudos (Pereira, 2014; Barbosa, 2019; Costa ¢
Schmidt, 2019; dentre outros) que a escola, em sua configura¢dao original, no periodo do
Brasil Império (Mazzotta, 2005), foi frequentada apenas por alunos tipicos (tidos como
‘normais’), enquanto os que possuiam deficiéncia eram atendidos em escolas especializadas,
encarregadas de promover sua educagdo. Entretanto, na década de 1990, com a Declaragdo de
Salamanca, inicia-se uma nova perspectiva na educagdo, relacionada a garantia dos direitos
iguais, comeg¢ando-se uma discussdo mais profunda acerca da ideia de Educagao Inclusiva.

A partir da Declaragdo de Salamanca, foram criadas leis, decretos e pareceres na
busca por apresentar, promover e garantir uma Educacdo Inclusiva de qualidade. Tais
documentos objetivam atender as necessidades dos alunos com deficiéncias, transtorno do
espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo, de modo a integra-los na sociedade,
desenvolver de forma mais significativa suas potencialidades e sanar suas dificuldades, sejam
elas cognitivas e/ou sociais. O Plano de Ensino Individualizado (PEI)! é uma dessas
importantes criacoes.

Vale salientar que o referido documento ¢ coletivo, elaborado por professores, equipe
de profissionais terapeutas, pais ou responsaveis e pelo referido aluno, se houver
possibilidade. Ele auxilia o professor no planejamento e na conducao das aulas e atividades,
de modo que o aluno obtenha progresso e sucesso escolar.

Apresentado pela Medida Provisoria n°® 1.025, de 31 de dezembro de 2020
(promulgada pelo Congresso Nacional Brasileiro, alterando o artigo 28 da Lei n® 13.146/2015
que dispde da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia), o PEI constitui-se como
instrumento de suma importancia para o avango escolar de pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), visto que contém as informagdes necessarias para que o
professor desenvolva estratégias para a promocao da aprendizagem desse aluno. Pois, com
esse documento ¢ possivel conhecer o aluno, avalid-lo; definir objetivos a serem alcangados
em sua aprendizagem e como eles serdo executados; delimitar os recursos que serdo utilizados
nessa execucao; como sera esse atendimento; e a realizacao das adaptacdes de atividades e de
avaliacdes, conforme a MP n° 1.025/2020.

Entretanto, apesar de sua importancia, diversas pesquisas e estudos vém apontando
dificuldades e limitagdes acerca da implementagdo e execucdo do PEI nos espagos escolares.

A partir da leitura de autores como Pereira (2014), Costa (2016), Oliveira (2020), Moreira

' De agora em diante, sempre que necessario, utilizaremos a sigla PEI para nos referir ao Plano de Ensino
Individualizado.
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(2020) e Almeida (2023), percebem-se criticas voltadas a elaboracdo deste documento,
relacionadas ao seu desconhecimento; as dificuldades para reunir a equipe para o
planejamento, em horério adequado a todos; a distor¢ao na responsabilidade da constru¢do do
documento; a auséncia de formagdo continuada dos professores atuantes nas salas regulares
para lidar com os alunos com NEE; e, a falta de comprometimento com a educacao inclusiva.

Tais dilemas e questdes tornaram-se preocupagdes desta pesquisa a partir de nossa
vivéncia como Atendente Terapéuta (AT) numa clinica do municipio de Guarabira/PB. Pois,
foi nesta instituigdo que passamos a refletir sobre as implicacdes educacionais na
aprendizagem das criangas autistas. Mais especificamente, foi diante dos relatos de uma mae
de uma crianga autista que nos envolvemos com a relagdo autismo e educagdo. Segundo a
mae mencionada, ao realizar uma visita surpresa na escola do seu filho, encontrou-o sozinho,
sentado numa cadeira, brincando de ‘massinha’, enquanto os demais alunos (tipicos) estavam
assistindo aula normal com as professoras.

Diante do seu desabafo, passamos a elaborar o rascunho desta pesquisa, cujo objetivo
inicial era analisar e discutir a elaboracdo, aplicacdo e resultados do Plano de Ensino
Individualizado (PEI) nas escolas, a partir de uma pesquisa empirica e bibliografica. Porém,
diante das dificuldades e curto tempo disponivel para sua realizagdo como Trabalho de
Conclusao de Curso, optamos por desenvolver um estudo bibliografico que aborasse o debate
cientifico e académico sobre a aplicacdo do PEI nas escolas.

Das observacdes apresentadas anteriormente, na busca por obter conhecimento da
pratica desencadeada pelo PEI, visando o avango educacional de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), levantamos os seguintes questionamentos: Quais as dificuldades e
facilidades presentes na constru¢do do PEI? O que diz a literatura e a producao cientifica
sobre tais questoes?

Partindo dessas questdes, o proposito principal desta pesquisa reside na tentativa de
apresentar e analisar as principais ideias e argumentos do debate contemporaneo sobre os
avancos ¢ limites do uso do Plano de Ensino Individualizado no ambito da educacao de
criancas autistas, considerando a contribuicdo e ponto de vista de alguns dos principais
estudos sobre o assunto.

Logo, o objetivo geral desta monografia ¢ analisar na producdo cientifica sobre o
Plano de Ensino Individualizado (PEI) a sua utilizacdo e concepgdo para a educacdo de
criancas autistas. Para tanto, elenca-se os seguintes objetivos especificos: 1. Analisar a
producdo cientifica sobre o PEI; 2. Identificar os aspectos e temas centrais, apontados na

literatura sobre o PEI; 3. Apontar e discutir as analises da literatura sobre o PEI considerando
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os seguintes aspectos: elaboragdo, execucdo e regulamentacdo desse instrumento; 4. Debater
sobre as contribuicdes e dificuldades da aplicagdo do PEI na Educacdo Basica a partir da
producao cientifica sobre o assunto.

Esse trabalho, justifica-se pela crescente quantidade de criancas diagnosticadas com
TEA, sendo imprescindivel que a lei que institui o PEI se faca cumprir dentro dos
estabelecimentos escolares regulares, para que os alunos com essa deficiéncia possam
alcancar um bom desenvolvimento de suas potencialidades e auxilio em suas dificuldades. O
ndo cumprimento da lei pode fazer com que essas criancas apresentem baixo rendimento
escolar, além de graves dificuldades cognitivas e sociais, prejudicando assim a sua vida
presente ¢ gerando consequéncias futuras irreversiveis, dado a importancia da aprendizagem
no tempo adequado do desenvolvimento infantil.

Feita a exposicdo do problema, do objetivo e da justificativa, este estudo estd
organizado da seguinte forma: logo apo6s a introdugdo, encontram-se as observagoes
metodoldgicas. Posteriormente, o primeiro capitulo, intitulado Educagdo e Autismo: aspectos
historicos e legais (2.0), apresentara um breve historico da educacao especial e inclusiva, para
que se compreenda quando surgem as discussdes sobre o autismo; a legislagdo na qual se
garantem os direitos desse publico; bem como o conhecimento do que ¢ o autismo. J& o
segundo capitulo, denominado Plano de Ensino Individualizado (PEI) (3.0), concentrar-se-a
no tema do Plano de Ensino Individualizado (PEI), na tentativa de abordar seus aspectos
legais e apresentar seu papel pedagogico na educagdo de criangas autistas. O terceiro e ultimo
capitulo serd composto basicamente da andlise e resultados da pesquisa, seguido pelas

consideragdes finais.
1.2 Observacoes Metodoldgicas

No intuito de realizar o levantamento de informagdes acerca do Plano de Ensino
Individualizado e sua aplicacdo para criancas com autismo, a presente pesquisa foi
desenvolvida por meio de leituras de livros (impressos e digitais); artigos cientificos;
monografias (TCCs, teses e dissertacdes) e legislagao (documentos oficiais). Dessa maneira,
realizou-se, quanto aos objetivos deste trabalho, uma pesquisa exploratdria, visto que “Este
tipo de pesquisa objetiva dar uma explicagdo geral sobre determinado fato, através da
delimitacdo do estudo, levantamento bibliografico, leitura e analise de documentos” (Oliveira,
2007, p. 65).

Frente a isso, com a finalidade de coletar dados acerca do objeto de estudo, utilizou-se,

como procedimento técnico, a pesquisa bibliografica, que ocorre por meio de fontes
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bibliograficas como livros, jornais, revistas, artigos cientificos, monografias e materiais
impressos (Gil, 2008). Dessa maneira, entende-se que:
A principal finalidade da pesquisa bibliografica ¢ levar o pesquisador(a) a entrar em
contato direto com obras, artigos ou documentos que tratem do tema em estudo. O
mais importante para quem faz op¢ao por uma pesquisa bibliografica ¢ ter a certeza

de que as fontes a serem pesquisadas ja sdo reconhecidamente do dominio cientifico
(Oliveira, 2007, p. 69).

Sendo assim, evidencia-se que a pesquisa bibliografica possibilita ao pesquisador
consultar fontes reconhecidas no meio cientifico para que os dados contidos em seu trabalho
possuam veracidade e credibilidade no ambito académico. Em vista disso, foram utilizadas
como referéncias para a fundamentacao tedrica deste trabalho autores como Mazzotta (2005)
e Martins (2015), para delinear a historia da Educagdo Especial e Inclusiva; Valaddo (2010),
Pereira (2014), Costa e Schmidt (2019), para discutir sobre o PEI; Riviére (2004), além do
DSM-V, com vistas a conceituar o autismo; bem como as politicas publicas voltadas para
assistir os direitos das pessoas com TEA, na educagdo. A abordagem empregada nesta
pesquisa foi a qualitativa, tendo em vista que:

[...] pode ser caracterizada como sendo um estudo detalhado de um determinado
fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e fendmenos da realidade. Esse
procedimento visa buscar informagdes fidedignas para se explicar em profundidade

o significado e as caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto de
pesquisa (Oliveira, 2007, p. 60).

Nesse sentido, essa pesquisa busca apresentar os aspectos que estdo relacionados ao
PEI, de modo que o leitor compreenda o que ele €¢; como se desenvolve; quais fatores estdo
envolvidos no processo de construcdo e as dificuldades e facilidades quanto a sua execucao, a
partir da analise dos dados dispostos nos materiais consultados.

A sistematica de analise se deu a partir da selegdo de temas-chave (ou rubricas) que
possibilitassem representar os dilemas e aspectos essenciais sobre o uso do PEI na educagado
de criancas autistas. Tal op¢do de andlise se deu pela presenca simultanea desses “temas”
(rubricas) nas fontes pesquisadas, tais como: a elaboracdo do PEI, sua execugdo e aplicagio;
seus limites e contribuicdes na aprendizagem desses sujeitos, seu conhecimento ou
desconhecimento pelos/as professores/as e demais profissionais da educagao.

Das fontes investigadas, priorizamos os estudos desenvolvidos por autores tais como:
Pereira (2014); Oliveira (2020); Silva e Camargo (2021); Pereira e Nunes (2024); Valadao
(2010); Barbosa (2019); Mascaro (2018); Silva et al. (2020); Costa e Schmidt (2019), tendo
em vista sua enorme relevancia nos estudos sobre autismo e, em particular, sobre o Plano de

Ensino Individualizado. Por fim, vale ressaltar que, diante da escassa quantidade de estudos
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sobre o PEI na educagdo de pessoas autistas, optamos por selecionar aqueles trabalhos que
abordam, mais especificamente, os temas tomados como relevantes neste estudo. Isto porque,

por ser um campo de estudo recente, as pesquisas sobre o Plano de Ensino Individualizado

ainda ndo ocupam lugar de destaque nas pesquisas sobre autismo.
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2 EDUCACAO E AUTISMO: ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS

O presente capitulo se constitui de trés principais topicos: o primeiro, intitulado Breve
Historico da Educag¢do Especial e Inclusiva (2.1), tem como objetivo apresentar um breve
panorama legal e politico do desenvolvimento da educag¢do para as pessoas com alguma
deficiéncia, enfatizando os principais mecanismos normativos, documentos oficiais e agdes
governamentais voltadas a questdo da inclusdo. Seu propdsito ¢ apresentar o cenario no qual
se inserira o debate sobre o autismo. O segundo, denominado de Autismo: marcos legais e
politicos (2.2), procura situar o autismo no universo da Educa¢do Inclusiva, apontando suas
principais diretrizes legais e politicas publicas. O terceiro, nomeado de Mas..., o que é o
autismo? (2.3), pretende conceituar o autismo a partir de diferentes fontes e perspectivas, com

o intuito de apresentar ao leitor as principais definigdes acerca desse transtorno.

2.1 Breve Historico da Educac¢ao Especial e Inclusiva

Para que possamos iniciar uma exposicao sobre a relagdo entre educagdo e TEA ¢ de
suma importancia retomar um pouco o caminho percorrido pela Educacdo Especial e
Inclusiva a fim de compreender em quais fatores ela se fundamenta e conhecer as bases que
formam o alicerce dessa parte que compde o sistema educacional de ensino; o qual, hoje,
comporta uma crescente quantidade de criangas com autismo. De modo a identificar em qual
momento da historia se iniciou a discuss@o sobre a crianga autista, a educagdo voltada para
esta e a importancia do Plano de Ensino Individualizado (PEI) na sua formacao.

Segundo Mazzotta (2005), o Atendimento Educacional Especializado que ¢ conhecido
atualmente teve seu inicio na segunda metade do século XIX, ainda no periodo imperial.
Porém, por meio de institui¢des especificas destinadas a cada tipo de deficiéncia, esse autor
divide os momentos de atengdo, voltadas ao publico alvo da educacdo especial, em dois
periodos: o primeiro, no intervalo que se compreende entre 1854 e 1956, marcado por
iniciativas oficiais e particulares isoladas; o segundo, entre 1957 e 1993, no qual foram
vivenciadas iniciativas oficiais a nivel nacional, como citadas no texto.

Inicialmente, nos periodos indicados acima, houve a criacdo de diversas institui¢cdes
para o atendimento as necessidades de criancas com deficiéncia auditiva, visual, fisica e
mental. Esses ambientes tinham por objetivo cuidar, educar e at¢ mesmo profissionalizar os
individuos assistidos por esses servicos.

De acordo com Mazzotta (2005), dentre essas instituicdes se encontram: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, fundado em 1854, no Rio de Janeiro, o qual desde 1891 ¢

denominado Instituto Benjamin Constant (IBC); o Instituto dos Surdos-Mudos, que surgiu no
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Rio de Janeiro, em 1856, vindo a ser chamado Instituto Nacional de Educagdao de Surdos
(INES) apenas em 1957; a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD), criada
em Sao Paulo, no ano de 1950; e atendendo especificamente a deficientes mentais, o Instituto
Pestalozzi, fundado em Porto Alegre, em 1926, sendo transferido para Canoas, no ano
seguinte. Este instituto foi instalado também em outros Estados como Minas Gerais (1935),
Rio de Janeiro (1948) e Sao Paulo (1952).

ApoOs o surgimento desses institutos criou-se, primeiramente no Rio de Janeiro, em 11
de dezembro de 1954, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que foi
essencial para a causa da educacdo especial, tendo em vista que “O desenrolar e a
manifestagdo do movimento apacano induziram autoridades do Executivo e do Legislativo a
tratarem do problema do excepcional” (Mazzotta, 2005, p. 46-47), ou seja, a APAE exerceu
uma influéncia significativa, tornando-se um grupo fundamental na luta em prol da conquista
de direitos para os alunos da educagao especial.

Ap6s a fundagdo da primeira APAE, citada acima, foram criadas diversas outras, como
em “Volta Redonda (1956), Sao Lourenco, Goiania, Niteroi, Jundiai, Jodo Pessoa e Caxias do
Sul (1957), Natal (1959), Muriaé (1960), Sao Paulo (1961)” (Mazzotta, 2005, p. 47).

Apesar de Mazzotta (2005) ndo ampliar a discussdo acerca das APAEs nas cidades
citadas anteriormente, as informagdes disponibilizadas, sobre a APAE de Sao Paulo, deixam
claro que ela organiza suas ac¢des voltadas para os deficientes mentais. A partir das APAEs,
surgiram o Centro Ocupacional Helena Antipoff (1964); a Clinica de Diagnostico e
Terapéutica dos Distirbios do Desenvolvimento Mental e o Centro de Treinamento Itaim
(1967); o Centro de Habilitagdo de Excepcionais (1971); e, os Nucleos de Aprendizagem e
Atividades Profissionais (1972).

Essas instituigdes buscavam promover atendimentos assistenciais e desenvolver as
habilidades profissionais dos adolescentes com deficiéncia intelectual para que estes se
tornassem aptos ao trabalho. Enquanto algumas institui¢des se destinavam ao publico
exclusivamente feminino, outras estavam voltadas a preparagdo de ambos os sexos (Mazzotta,

2005).

O trabalho das APAES, gradativamente, no decorrer dos anos, foi se fortalecendo e
se expandindo para as diversas unidades da Federacdo, sendo esta organizada em
Federacao Nacional, em 1963. Atualmente, conta com uma ampla rede de
instituigdes filiadas em todo Brasil. A APAE atende a educandos com deficiéncia
mental desde os primeiros anos de vida até a idade adulta e, por muito tempo,
contribuiu com a preparagdo ¢ atualizagdo de técnicos ¢ docentes para o ensino
especial (Martins, 2015, p. 98).
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No segundo periodo, referido anteriormente, “O atendimento educacional aos
excepcionais foi explicitamente assumido, a nivel nacional, pelo governo federal, com a
criagdo de Campanhas especificamente voltadas para este fim” (Mazzotta, 2005, p. 49). Tais
quais: Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro, em 1957; Campanha Nacional de
Educacgao e Reabilitagdo de Deficientes da Visao, em 1958, passando, em 1960, a se chamar
Campanha Nacional de Educagdo de Cegos (CNEC); Campanha Nacional de Educagao e
Reabilitagdo de Deficientes Mentais* (CADEME), em 1960.

Conforme Mazzotta (2005), a primeira campanha estava voltada ao atendimento de
criancas com deficiéncia auditiva; a segunda, tinha por objetivo capacitar profissionais para
atuar com deficientes visuais e fornecer os materiais necessarios € adequados ao atendimento
deste publico; ja a terceira, buscava promover ndo s6 educagdo e assisténcia para as criancgas
com deficiéncia intelectual, como também formar professores e técnicos, estimular a
realizacdo de eventos que trabalhassem esta causa, promover a socializa¢do destes individuos,
dentre outros.

De acordo com Martins (2015), essas campanhas foram finalizadas com a criagdo do
Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), em 1973. Ao qual passaram a ser
vinculados o Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educa¢ao de Surdos. Esse
orgao

[...] pode ser percebido como um marco efetivo para a estruturacdo de uma politica
nacional na area da Educacdo Especial. A partir da sua criagdo, comecaram a se
organizar, na maioria das Secretarias de Educagdo das Unidades Federadas, os
Servicos Estaduais de Educagdo Especial, bem como a serem criados ou a se ampliar
0 quantitativo de modalidades educacionais especializados em escolas regulares,
como ¢ o caso das classes especiais, que [...] sem duvidas representaram os

primeiros passos para o que, hoje, se busca alcangar: a abertura da escola regular
para todos os alunos, sem distingdo (Martins, 2015, p. 103).

Dessa forma, a partir da criacdo do CENESP, iniciou-se a implementagdo de salas de
aula especiais, sendo consideradas como iniciativa para o estabelecimento das escolas
inclusivas. Tendo em vista proporcionar a compreensdo das acdes realizadas pelo CENESP,

apresenta-se abaixo o Artigo 2° de seu Regimento Interno, o qual determina que:

Art. 2°. O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de educacdo,
propondo e implementando estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e
politicos, que orientam a Educagdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de
1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes da visdo, audi¢do, mentais,
fisicos, educandos com problemas de conduta para os que possuam deficiéncias
multiplas e os superdotados, visando sua participagdo progressiva na comunidade
(Brasil, 1973, p. 1).

2 Termo utilizado a época, utiliza-se, atualmente, o termo “deficiéncia intelectual”, para esse publico da
Educagao Especial.
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Apesar do CENESP abrir espago para os alunos com Necessidades Educacionais
Especiais serem atendidos em escolas regulares, Martins (2015) afirma que no momento em
que fossem introduzidas as modalidades de educagdo especializadas, como j& mencionado,
seria necessario um trabalho ndo s6 na estrutura fisica dessas instituigdes de ensino, como
também no corpo docente. Tendo em vista que havia um preconceito em seu intimo que o
impedia de enxergar esses alunos sendo educados junto aos chamados “normais”.

No ano de 1994, ocorreu, em Salamanca, situada na Espanha, a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, que deu origem a conhecida Declara¢do de
Salamanca. Este documento foi formulado para instruir governos, organizagdes, poderes
publicos, comunidade escolar e familia sobre as medidas que deveriam ser tomadas para que
se estabelecessem escolas inclusivas; bem como apresentar os direitos das criangas para que
os referidos grupos os fizessem cumprir (UNESCO, 1994).

No decorrer da historia, € possivel perceber que existem conjuntos de acdes
elaborados para proporcionar uma melhor qualidade de vida e incluir na educacao as pessoas
com deficiéncias fisica, auditiva, visual ¢ mental. Entretanto, ndo sdo apresentados, até esse
momento da historia, para pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

As acdes relacionadas ao grupo citado acima s6 comecam a ganhar maior visibilidade
a partir do século XXI, mais especificamente, na segunda década deste século. Entretanto,
apenas nos ultimos quatro anos houve aumento significativo nas matriculas de alunos com
Transtorno do Espectro Autista, como demonstram os registros dos censos escolares. Pois, em
2020, matricularam-se 246.769 alunos autistas; em 2021, subiu para 294.394; no ano
seguinte, essa estatistica cresceu para 429.521; no ultimo ano, ocorreu mais um aumento,
passando a educagdo especial a contar com 636.202 criangas com autismo (Brasil, 2020,
2021, 2022, 2023).

Diante do crescimento desse segmento dos sujeitos na Educacdo Especial e Inclusiva,
faz-se necessario tratar de forma especifica das pessoas autistas no topico seguinte, no qual
serdo destacados os conjuntos de acdes, programas e leis que foram elaborados e aplicados,
para que se tornasse possivel ndo so6 a entrada, como também a permanéncia desses alunos na

escola.
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2.2 Autismo: marcos legais e politicos

Como mencionado anteriormente, as a¢des relacionadas a inclusdo de criangas com
autismo (TEA)® na educac¢io se intensificaram na segunda década do século XX. Entretanto, ¢
importante ressaltar que, ainda no final do século passado, a Constitui¢do Federal de 1988, ja
havia instituido o atendimento educacional especializado, na rede regular de educagdo, em seu
artigo 208, inciso III.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), de 1996, ja dispunha de
referéncias ao atendimento especializado as criancas com necessidades especiais. Contudo, ¢
a partir da Declaracdo de Salamanca, em 1994, como disposto no tdpico anterior, que as
questdes de inclusdo educacional comecam a ganhar notoriedade, tendo em vista seu

Enquadramento da A¢do que afirma:

[...] que as escolas se devem ajustar a todas as criancas, independentemente das
suas condicdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de
incluir-se criangas com deficiéncia ou sobredotados, criangas da rua ou criangas que
trabalham, criancas de populagdes remotas ou ndémadas, criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou
marginais. Estas condigdes colocam uma série de diferentes desafios aos sistemas
escolares. No contexto deste Enquadramento da Acgéo, a expressdo “necessidades
educativas especiais” refere-se a todas as criangas e jovens cujas caréncias se
relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares. Muitas criangas apresentam
dificuldades escolares e, consequentemente, tém necessidades educativas especiais,
em determinado momento da sua escolaridade. As escolas terdo de encontrar formas
de educar com sucesso estas criancas, incluindo aquelas que apresentam
incapacidades graves. Existe o consenso crescente de que as criangas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ser incluidos nas estruturas educativas
destinadas a maioria das criangas, o que conduziu ao conceito da escola inclusiva
(UNESCO, 1994, p. 6).

Nesse sentido, percebe-se que a escola inclusiva, como disposto no documento citado,
estd para além da garantia de educagdo as criangas com deficiéncias, transtornos do espectro
autista e altas habilidades ou superdotagdo. Ela estende-se ao ambito socioeconOmico €
cultural. No entanto, nesta monografia, ao tratar-se de criancas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), far-se-a4 referéncia aos alunos publico alvo da educacao
especial. Como citado anteriormente, a Declarag¢do de Salamanca aborda os direitos dos
alunos com NEE, visto a determinagdo de que:

Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educagdo para todos, através de curriculos adequados, de

uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizagido de recursos e
de uma cooperagdo com as respectivas comunidades (UNESCO, 1994, p. 11-12).

3 De agora em diante, sempre que necessario, referir-nos-emos ao autismo (Transtorno do Espectro Autista) a
partir da sigla TEA.
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Dessa maneira, esse documento orienta como as escolas devem proceder para
promover a inclusdao dos alunos publico-alvo da Educagao Especial, em vista de garantir
educagdo adequada e de qualidade a estes. Partindo para o que est4 direcionado ao governo,
uma das instrugdes ¢ a de que:

As autoridades do pais tém a incumbéncia de encaminhar financiamentos externos
para a educagdo de alunos com necessidades especiais ¢, em colabora¢do com os
seus parceiros internacionais, garantir que esta corresponda as prioridades do pais e
as politicas que apontam para a educagdo para todos. As agéncias bilaterais e
multilaterais, pela sua parte, devem considerar cuidadosamente as politicas nacionais

em relagdo ao planeamento e a implementagdo de programas no sector da educacgao
e em sectores afins (UNESCO, 1994, p. 19).

A partir desses recortes, nota-se que esse documento deu inicio a uma nova
perspectiva sobre a escola regular, bem como afirma a responsabilidade do Estado com a
Educagao Especial e Inclusiva. Tendo em vista que até o momento havia mais investimento
nas instituicdes particulares de atendimento especializado, em prejuizo das institui¢cdes
publicas, pois, como afirma Martins (2015) acerca do Plano Nacional elaborado pelo
CENESP, para o espago-tempo de 1977 a 1979:

[...] podemos observar facilmente que 58,70% dos recursos financeiros programados
para o financiamento desse Plano foram destinados para as instituigdes privadas e
apenas 14,48% para os Sistemas Estaduais de Ensino, evidenciando um reforgo
governamental a continuidade do atendimento em institui¢des especializadas e o

amplo apoio a iniciativa privada, em detrimento do setor publico (Mazzotta; Martins
apud Martins, 2015, p. 109).

No que se refere ao conjunto de agdes direcionadas as criangas com TEA, ha um
avango apenas na segunda década do presente século. Pois, em 2011, por meio do Decreto n°
7.611, retoma-se o tema da educacdo especial e aborda-se o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de maneira mais detalhada. Neste decreto, esta posto qual o publico
atendido; de que maneira e onde esse atendimento deve ser realizado; quem ¢ responsavel
pelo financiamento, bem como da formagao dos profissionais aptos a assistir essas criangas.

Ja em 2012 foi instituida a Lei n® 12.764, conhecida por Lei Berenice Piana. Trata-se
de uma Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. A presente lei ¢ de suma importancia para as criangas com TEA, visto que elas
passam a ser consideradas, no paragrafo 2°, do artigo 1°, como Pessoa com Deficiéncia,
podendo dessa forma desfrutar de mais beneficios, que anteriormente ndo possuiam. No artigo
3° inciso IV, dentre outras garantias de acesso, assegura-se o direito a educagdo e seu
pardgrafo tnico prevé o direito a acompanhante especializado, mediante comprovacdo da
necessidade. Além disso, foi estabelecido, no artigo 7° da referida lei, a matricula de alunos

com TEA no sistema regular de ensino, com consequéncia de multa, caso ocorra negagao.
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Ja a Lei n° 12.796, criada no ano de 2013, surge para alterar a Lei n° 9.394/96, que
dispde da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Dentre outras mudangas,
ressalta-se a da Educacdo Especial e Inclusiva, principalmente a descri¢ao do publico alvo do
AEE, ao qual antes se referia como “educandos com necessidades especiais” e passou a ser
especificado como “[...] educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao [...]” (Brasil, 1996, p. 2).

Posteriormente, foi criado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, por meio da Lei n°
13.146, no ano de 2015. Como o autismo passou a ser considerado uma deficiéncia, na Lei n°
12.764/2012, esse Estatuto garante mais alguns beneficios para as criancas com TEA, dentre
eles, nos direitos relativos a educacao, os quais destacam-se, do artigo 28°:

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia; [...] V - ado¢@o de medidas individualizadas e coletivas em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem
em instituicdes de ensino; [...] VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
novos métodos e técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva; VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracao
de plano de atendimento educacional especializado, de organizagdo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de
recursos de tecnologia assistiva; [...] XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em
igualdade de condicdes, a jogos ¢ a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no

sistema escolar; [...] XVII - oferta de profissionais de apoio escolar (Brasil, 2015, p.
12-13).

Ja a Lei n° 13.977/2020, conhecida como Lei Romeo Mion, refere-se a Carteira de
Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA). A referida lei
estabelece em seu artigo 3° que a CIPTEA foi criada “[...] com vistas a garantir atengdo
integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos servigos publicos e
privados, em especial nas areas de satde, educagdo e assisténcia social" (Brasil, 2020, p. 1).

E valido ressaltar que, na Paraiba, em margo de 2022, foi instituida a Politica Estadual
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que corresponde a
Lei n® 12.248 e possui a esséncia da referida lei, sendo alterados alguns artigos e paragrafos.

De modo complementar a lei citada acima, foi criado o Estatuto da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, denominada Lei Alexandre Dardenne, que diz respeito a Lei
n°® 12.378, de agosto de 2022. Esta lei reune:

[...] direitos, normas e critérios bdasicos para assegurar, promover, proteger e

resguardar o exercicio pleno e em condigdes de igualdade de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais pelas pessoas com transtorno do espectro
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autista; visando sua inclusdo social e cidadania participativa plena e efetiva (Paraiba,
2022, p. 1).

Dentre as politicas publicas na educacao direcionadas as criangas com TEA, ha uma
de importante destaque para a presente monografia, resultante da Medida Proviséria n°® 1.025,
de 31 de dezembro de 2020, que aborda sobre o Plano de Ensino Individualizado (PEI), para
que ele seja desenvolvido e utilizado para os alunos da Educagdo Inclusiva. O conhecimento
acerca do referido documento sera aprofundado no capitulo posterior, visto que € sobre ele
que trata, especificamente, este trabalho. No entanto, para que possamos compreender a sua
relevancia pedagodgica para as criancas com TEA, sera preciso dizer algumas palavras sobre o

significado do autismo no tdpico seguinte.
2.3 Mas..., o0 que é o Autismo?

As discussdes sobre autismo comecam a surgir a partir das defini¢des de Leo Kanner,
em 1943, e Hans Asperger, em 1944. Diante delas, Riviére (2004), discorrendo acerca das
relagdes de pessoas tipicas com pessoas atipicas que se encontram no Transtorno do Espectro

Autista, destaca:

Se consideramos seriamente essa ideia, chegamos a uma primeira definicdo do
autismo, muito mais profunda e justificada pela pesquisa do que parece a primeira
vista: é autista aquela pessoa para a qual as outras pessoas sdo opacas e
imprevisiveis, aquela pessoa que vive como ausentes - mentalmente ausentes - as
pessoas presentes, e que, por tudo isso, se sente incompetente para regular e
controlar sua conduta por meio da comunicagdo (Riviére 2004, p. 234).

Nesse sentido, o autor afirma que sdo autistas aquelas pessoas que possuem
dificuldades em demonstrar reciprocidade comunicativa e que nao ¢ possivel compreender de
modo espontaneo, como outros individuos que nao estao no espectro. Como por exemplo, a
verbalizacdo com relagdo ao incomodo sonoro, visual ou tatil, que podem nao ser expressados
dessa maneira, mas sim com desregulacdo, choro, automutilagdo e agressdes, ocasionados
pela dificuldade na comunicagdo. Comunicar verbalmente o que esta sentindo ¢ algo que
precisa ser ensinado a crianga autista, ela ndo o faz de modo intuitivo, como aparenta ser a
outros.

As caracteristicas do autismo, para Kanner, de maneira especifica, concentram-se em
trés principais: as relagdes sociais; a comunicacdo € a linguagem; e a rigidez na variagdo de
ambientes.

A primeira, estd relacionada a maneira que se interfere no ambiente da crianca autista,
seja com abracos, luzes fortes ou mesmo sons, estimulos diversos que muitas vezes podem

chegar a ela sem grandes efeitos ou de modo doloroso, a depender de suas particularidades. A
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segunda caracteristica, refere-se ao fato de algumas criangas apresentarem apenas repeti¢des
de palavras ou frases que elas ouvem, conhecida como ecolalia. Tal condi¢do pode ser
confundida com o fato de que: ndo desenvolveram bem a fala; passarem a sensagao de que
possuem algum grau de surdez, devido a demora em responder algumas tentativas de
comunicagdo ou mesmo ao seu nome; ndo conseguirem utilizar corretamente os pronomes
pessoais, por vezes trocando-os. Por fim, a falta de variagdo de ambiente, que esta ligado a
rigidez quanto a mudancas de rotina, pois muitas criangas autistas possuem dificuldades em,
por exemplo, mudar o trajeto para ir a algum lugar, causando nelas desconforto e
desregulacdo (Riviére, 2004).

Em 1944, Asperger também publica um artigo referente ao autismo, como se estivesse
abordando o tema pela primeira vez, possivelmente desconhecendo a publicacao feita por
Kanner no ano anterior. Asperger retratou caracteristicas do transtorno que também foram
destacadas por Kanner, como a dificuldade de socializagdo; o uso da linguagem e da
comunicag¢do, de um modo geral, inadequado; e a inflexibilidade e necessidade de seguir seus
impulsos internos. No entanto, para além dessas caracteristicas, Asperger também se deteve as
questdes dos autistas no que se refere a educacao, aspecto que nao foi abordado por Kanner
(Riviére, 2004).

Riviére (2004) divide os estudos sobre autismo em trés momentos. O primeiro,
encontra-se no intervalo entre 1943 e 1963, no qual acreditava-se que o autismo estava
relacionado a uma falta de afetividade dos pais ou responsaveis para com suas criangas,
tomando isso como fonte do transtorno. Nesse sentido, realizava-se o seu tratamento com
terapias que trabalhassem o emocional dessas criangas, propondo-se a conectd-las aos seus
responsaveis. Esse pensamento gerou atraso nas acoes educativas voltadas para os autistas.

No segundo momento, compreendido entre 1963 e 1983, o pensamento acima ¢
extinguido, & medida que observacgdes realizadas daquelas terapias, que eram vistas como
“solucionadoras” do autismo, confirmavam que elas ndo estavam produzindo resultado algum
e “[...] se encontravam os primeiros indicios claros de associagdo do autismo com transtornos
neurobiolégicos” (Riviére, 2004, p. 236).

O ultimo momento, refere-se ao periodo apds 1985, no qual mais estudiosos se
mobilizaram para descobrir a origem do autismo. Este periodo também foi marcado por
evolucOes na tentativa de encaixar o autismo em alguma definicdo, como por exemplo,
transtorno do desenvolvimento ou transtorno global do desenvolvimento; bem como foi

marcado pela educacgao estar mais acessivel as criancas com autismo e pelo desenvolvimento
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de alguns medicamentos para auxiliar na estabilidade de algumas alteracdes causadas pelo
autismo (Riviére, 2004).

Segundo Pereira (2014), pessoas com autismo: possuem déficits nas habilidades
sociais € comunicativas; apresentam modos de agir e preferéncias incomuns; parte desses
individuos possui problemas na fala, alguns ndo a desenvolvem e outros tém estereotipias
vocais, bem como apresentam prejuizos “[...] nos aspectos ndo verbais de comunicacdo, a
saber, expressoes faciais pobres, dificuldades em manter contato ocular, caréncia no uso de
gestos convencionais (dar tchau, apontar) e uso de pessoas como ferramentas para alcancgar
objetos” (Pereira, 2014, p. 23).

De acordo com Costa (2016), pessoas com autismo apresentam dificuldades nas areas
social, comunicativa, no reconhecimento do contexto situacional e na flexibilidade. Sendo
assim, ha problemas na interagdo com outras pessoas, gerando consequente perda na
aprendizagem por meio da troca social. Por essa razdo, torna-se complexo para eles definir o
que outra pessoa possa estar pensando, para estabelecer de qual modo ela vai agir, bem como
estabelecer um diadlogo e conversar de maneira fluida, sem pausas, ecolalias ou trocas no
momento de se referir a si e/ou ao outro. Esses individuos enxergam o mundo de maneira
fragmentada, sem analisar o todo, causando desentendimentos no contexto social ocorrido; e
além disso demonstram apego a rotinas, pois, as mudancas em sua vida didria podem
causar-lhes desorganizagao.

No livro organizado por Bordini e Bruni (2014), o autismo ¢ definido como “[...] uma
condicdo que reflete alteracdes no neurodesenvolvimento de uma pessoa, determinando
quadros muito distintos, que t€ém em comum um grande prejuizo na sociabilidade” (Bordini;
Bruni, 2014, p. 220). Além disso, os organizadores descrevem que o espectro autista ndo se da

apenas de uma maneira, mas que esta:

[...] relacionado a uma linha de dificuldades e competéncias, compreendendo desde
quadros mais graves, com maior dependéncia de outras pessoas (autismo de baixo
funcionamento), até quadros mais leves, com alteragdes mais sutis, muitas vezes
nem identificadas ao longo da vida da pessoa (autismo de alto funcionamento)
(Bordini; Bruni, 2014, p. 220-221).

Dessa forma, compreende-se que o TEA nao se apresenta de uma inica maneira, mas
exibe caracteristicas que se diferenciam conforme o nivel de suporte, antes identificados do
leve ao grave, exigido para realizagdo de atividades didrias, como sera possivel identificar
mais abaixo.

A partir do Manual Diagnostico e Estatistico de Doencas Mentais - IV (DSM-1V), o

autismo passou a ser subdividido em trés grupos: transtorno autista, sindrome de Asperger e
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Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID). Contudo, por meio de pesquisas e estudos,
verificou-se que ndo haviam tratamentos diferentes para esses grupos, mas que todos
apresentavam caracteristicas relacionadas ao autismo. Diante disso, no DSM-V, publicado em
2013, essa deficiéncia passa a ser identificada como Transtorno do Espectro Autista que
inclui:
[...] essas antigas subcategorias, além de variacdo na severidade e no perfil dos
sintomas. Os cientistas acreditam que o autismo ocorre ao longo de um espectro
porque as caracteristicas centrais assumem diversas formas, e temos agora
evidéncias de que os déficits principais no transtorno se desenvolvem por muitos

caminhos causais distintos, envolvendo diferentes sistemas biologicos e diferentes
contribui¢des genéticas e ambientais (Bernier; Dawson; Nigg, 2021, p. 7).

Sendo assim, observa-se que o TEA possui caracteristicas que sdo similares, porém
podem se apresentar de maneiras e niveis de comprometimento diferentes, bem como suas
causas podem se relacionar com a biologia, a genética ou o0 meio em que a crianga vive.

Seguindo a discussdo acerca do DSM-V, ele aborda que ¢ autista aquele que possui
deficiéncias na comunicagdo e interacdo social, sendo encontradas barreiras: no
estabelecimento de didlogos, na correspondéncia afetiva, na conversacao, na sustentagdo do
contato visual, na expressao facial e compreensao desta, no desenvolvimento do imaginario,
na flexibilidade diante de mudangas e na relagdo entre pares, além das restrigdes e repeti¢des
comportamentais (APA, 2014).

Nesse documento, além do conceito ¢ de caracteristicas referentes as criangas com
TEA, apresentam-se os niveis de gravidade no comprometimento do desenvolvimento delas.
Sendo eles: nivel 1, no qual a crianga precisa de suporte na realizacao de suas atividades
diérias; nivel 2, onde ela requer um pouco mais de ajuda em suas tarefas; e o nivel 3, que
exige muito apoio para que a crianca desempenhe seus afazeres.

A Classificacao Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados com a
Satde (CID), em sua 10* edigdo, diferenciava o autismo conforme algumas caracteristicas.
Diante disso, sabendo-se que as criangas com autismo, apesar de possuirem, em sua esséncia,
aspectos semelhantes, podem ter algumas comorbidades e deficiéncias a mais que outras,
além dos diferentes niveis de suporte. Diante disso, essa deficiéncia passou a se chamar, em
sua 11* edigdo, publicada em 2022, de Transtorno do Espectro Autista.

No CID-11, ¢ estabelecido que a crianga com TEA se caracteriza por possuir: déficits
tanto nas interagdes, quanto nas comunicagdes sociais; restricdes e repetigdes em seus

comportamentos; e rigidez cognitiva (OMS, 2022). Dessa forma, essas edi¢des propdem
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abordagens diferenciadas sobre os autistas. Enquanto no CID-10 eles podem ser encontrados
por meio do cddigo F84, no CID-11 seu codigo corresponde a 6A02.

E importante citar a versdo mais recente do DSM-V-TR, langada em 2022. Essa versdo
¢ a revisdo do texto publicado em 2013, com alteragdes significativas para o diagndstico do
TEA. Apesar de ndo ter acesso ao referido documento, Soares e Brito (2024) realizam uma
analise dessas versoes ¢ apontam as alteragdes ocorridas. Dentre as mudancgas, podem-se citar:

1. a utilizagdo do termo “por todos os seguintes aspectos” substituindo o termo
“pelo que se segue”, deixando claro que para se diagnosticar uma crianga com
TEA ¢ necessario atender a todos os critérios estabelecidos, sem excecao;

2. A referéncia a outras comorbidades que podem acometer essas criangas,
deixou-se de utilizar “Associado a outro transtorno do neurodesenvolvimento,
mental ou comportamental” e adotou-se “Associado a uma alteragao do
neurodesenvolvimento”, possibilitando a inclusdo de caracteristicas
pertencentes a crianga, que ndo necessitam estar codificadas pelo CID;

3. A adicdo de comentarios sobre ‘“Transtorno obsessivo-compulsivo”,
“Transtorno da personalidade” e “Sintomas associados a transtorno de
ansiedade” na descri¢do de “Diagnoéstico Diferencial”;

4. Inclusdo de um paragrafo abordando sobre mortalidade e suicidio referentes a
pessoas com TEA, na se¢do de “Consequéncias Funcionais do Transtorno do
Espectro Autista”;

5. Incremento na secdo de “Questdes diagnosticas relativas ao Género”, passando
a intitular-se “Questdes Diagnosticas Relativas ao Sexo e ao Género”. Nesta
sec¢do sao incluidas mais informagdes acerca das caracteristicas do transtorno
que sdao apresentadas em pessoas do sexo feminino e diferem do sexo
masculino.

Observa-se, portanto, que esses fatores sdo significativos para uma melhor
compreensdo do que € o TEA e das variadas caracteristicas que estdo relacionadas com este.
De modo a identificar e diagnosticar de maneira adequada e tomar direcionamento de qual
tratamento serd mais efetivo para cada pessoa que se encontra no espectro autista (Soares;
Brito, 2024).

Frente a isto, compreende-se a importancia de obter o diagnostico de maneira correta,
de modo que, a partir dele, tome-se conhecimento acerca das necessidades educacionais
dessas criangas e seja possivel construir um PEI condizente com as condi¢des do aluno com

TEA, sejam elas fisicas, sociais, de aprendizagem ou psicoldgicas. Portanto,
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compreender-se-4, no capitulo seguinte, a relevancia do PEI no processo de ensino e
aprendizagem dos referidos alunos, visto que a ferramenta citada ¢ a chave para o

desenvolvimento dessas criangas.
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3 PLANO DE ENSINO INDIVIDUALIZADO (PEI)

Este capitulo se organiza em dois topicos centrais: o primeiro, denominado Aspectos
Legais e Normativos do PEI (3.1), apresenta a legislacio que regulamenta o PEI e sua
utilizacdo, com o intuito de tornd-lo visivel e situd-lo dentro das normas legais. O segundo,
nomeado O Papel Pedagogico do PEI na Educa¢do de Criangas Autistas (3.2), discorre
brevemente acerca do conceito de PEI, qual sua fun¢do e importancia, bem como seus efeitos

no desenvolvimento do aluno com TEA.
3.1 Aspectos Legais e Normativos do PEI

De modo geral, as leis que regem o pais foram criadas para proteger e assegurar os
individuos dos direitos e deveres. No dmbito educacional nio se faz diferente, elas direcionam
como a escola deve agir para proporcionar um ensino igualitirio e de qualidade para aqueles
que sdo assistidos por esse servigo.

Nesse sentido, o Plano de Ensino Individualizado (PEI) comeca a surgir, de maneira
implicita, na Legislacdo brasileira a partir da Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de setembro de 2001,
na qual em seu artigo 8°, inciso III, dispde da obrigatoriedade nas “[...] flexibilizagdes e
adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico e instrumental dos conteudos
basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagao
adequados ao desenvolvimento dos alunos” (Brasil, 2001, p. 2). Portanto, compreende-se a
necessidade de um planejamento especifico, para que ocorra evolucdo na aprendizagem do
aluno com necessidades educacionais. (Costa, 2016; Costa; Schmidt, 2019).

No entanto, nessa e nas demais politicas publicas que foram instituidas para garantia
de direitos aos alunos publico-alvo da Educac¢do Especial e Inclusiva, como na Lei n°
13.146/2015, que garante em seu inciso VII, do artigo 28, “planejamento de estudo de caso,
de elaboragao de plano de atendimento educacional especializado, de organizacao de recursos
e servigos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade pedagdgica de recursos de
tecnologia assistiva” (Brasil, 2015, p. 7), ndo se encontra referéncia direta ao uso do PEI,
causando assim dificuldades quanto a sua elaboragdo e sua aplicabilidade.

O PEI ¢ um instrumento utilizado para realizar um planejamento individualizado; ¢
especifico de cada aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, segundo a MP n°® 1.025/2020, citada anteriormente. Logo, ndo
pode ser realizado para grupos, porque dentro dos conjuntos de pessoas citados, ha

manifestagdes diferentes da deficiéncia ou do transtorno e cada individuo possui necessidades
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particulares. De acordo com a MP 1.025/2020, em seu artigo 1°, paradgrafo 1°, o PEI precisa

conter:

I - a identificagdo do estudante; II - a avaliagdo do estudante; III - os objetivos
mensuraveis de ensino, em termos de habilidades-alvo a serem desenvolvidas; IV —
os programas de ensino aplicaveis para cada objetivo estabelecido; V — os recursos
de acessibilidade utilizados para a execuc¢do dos programas; VI — o protocolo de
conduta individualizado; VII — as diretrizes para adaptacdo de atividades ¢ de
avaliagdes (Brasil, 2020, p. 1).

Sendo assim, observa-se que o PEI foi criado com o intuito de reunir informagdes
especificas sobre os alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), com vistas a ser
um suporte para o professor durante o ano letivo. Uma vez que ¢ através desse documento que
o docente se torna capaz de conhecer seu aluno; identificar suas dificuldades e
potencialidades; definir as metas a serem alcangadas; realizar uma avaliagdo de acordo com o
desenvolvimento do aluno; entre outros, como discorrido na MP citada acima.

Frente ao estabelecido nesta politica piblica, compreendem-se os procedimentos que
devem ser adotados, por aqueles que sdo responsaveis pela constru¢do do PEI, para uma
elaboracdo eficaz, de modo que o aluno obtenha éxito académico. Diante disto, a questdo
central que nos assalta ¢é: se o PEI emerge como politica publica e instrumento fundamental
para a inclusdo dos/as alunos/as autistas, quais os principios e relevancia pedagogica que
orientam a sua concepcdo e execucdo? Partindo dessa questdo, o tdpico a seguir buscara

apontar a relevancia educativa do PEI para as criangas autistas.
3.2 O Papel Pedagogico do PEI na Educacio de Criancas Autistas

Segundo Pereira (2014), o “[...] PEI é considerado uma proposta de organizagdo
curricular que norteia a mediagdo pedagodgica do professor, assim como desenvolve os
potenciais ainda nao consolidados do aluno” (Pereira, 2014, p. 51). Sendo assim, ele se
constitui como ferramenta essencial para acompanhar a evolu¢do do educando, mediante
aplica¢do do disposto no referido documento.

A autora citada acima, reune defini¢des de autores como Smith (2008) e Perrenoud
(1995), os quais determinam, de modo geral, o foco do PEI como sendo o aluno; a definicao
dos objetivos a serem alcancados, de acordo com a necessidade evolutiva do educando; a sua
importancia para que seja possivel articular acdes didaticas que sejam capazes de promover
aprendizagem ao aluno de maneira adequada, obtendo diferentes meios para que a aquisi¢ao

de conhecimento ocorra de modo efetivo. J& Costa e Schmidt (2019), baseados em defini¢des
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de Pereira (2014); Lima (2010); Cunha (2012); Glat, Vianna e Redig (2012); Glat e Pletsch
(2013), definem que

O PEI ¢ descrito como um instrumento que objetiva apoiar diretamente as
necessidades do aluno para o avango de seu processo de ensino-aprendizagem. Seu
carater avaliativo oferece recursos ao professor para respaldar as demandas do
alunado, permite adequagdes curriculares ¢ desempenha papel fundamental de
mediacdo no aprendizado (Costa; Schmidt, 2019, p. 111).

Sendo assim, observa-se que a partir do PEI o professor ¢ capaz ndo s6 de formular
estratégias de ensino, como também verificar se estdo sendo apropriadas, podendo modificar
de acordo com a necessidade do aluno. Em sua revisdo, Costa e Schmidt (2019), afirmam ter
encontrado “[...] 13 unidades de sentido para o conceito de PEI: instrumento, recurso,
proposta, registro, mapa, forma, estratégia, alternativa, ferramenta, documento, elemento,
declaracao e processo” (Costa; Schmidt, 2019, p. 114). Os autores agruparam os sentidos em
trés categorias, sendo elas: Instrumental, operacional e documental.

A primeira categoria trata o0 PEI como objeto, instrumento, recurso, registro, mapa ou
ferramenta. Ela esta relacionada com a formulacao dos procedimentos que serdao utilizados no
processo de ensino e aprendizagem do aluno com necessidades educacionais, correspondendo
aos meios a serem aplicados. A segunda, refere-se a ele como proposta, forma, estratégia,
elementos e alternativa, relacionando-se com a maneira de atuar e os caminhos a serem
percorridos para obter €xito. Enquanto a terceira categoria diz respeito ao uso dele (PEI) como
documento, declaracdo e processo. Dessa forma, essa abordagem envolve a legislacao, os
responsaveis pela construcdo e pela aplicagdo do PEI (Pereira, 2014).

Segundo Pereira e Nunes (2018), o PEI ¢ um mapa educacional, no qual est4 descrito
como o aluno tem respondido as adaptagdes curriculares e se as metas a serem alcangadas em
longos e curtos periodos estdo sendo efetivadas, de modo que ele acompanhe o curriculo da
sala de aula regular.

Costa, Schmidt e Camargo (2023), por meio das abordagens atribuidas ao PEI
desenvolvidas por Yell et al. (2016), Bray e Russel (2018), Tran, Patton e Brohammer (2018),
determinam que o PEI “pode ser compreendido como uma ferramenta de instru¢ao que
fornece orientacao para o ensino, que atende as necessidades individuais do aluno com
deficiéncia, de forma documentada” (Costa; Schmidt; Camargo, 2023, p. 3-4). Dessa forma,
entende-se que o PEI ¢ uma fonte que direciona o professor, para que ele identifique se as
estratégias formuladas inicialmente estao gerando os resultados esperados.

Tal como se V&€, as conceituagdes e defini¢cdes sobre o PEI incluem diversas questdes e

perspectivas cujo trato ndo cabem neste topico. Tais aspectos e perspectivas necessitam de
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uma sec¢do especifica para sua melhor explanagdo e discussdo. Por essa razdo, dedicamos aos
resultados e analises dessa pesquisa as avaliagdes e consideragdes de autores relevantes sobre
o tema no capitulo seguinte. Em seguida, informaremos as op¢des tedricas e metodologicas

que propiciaram a realizacao da parte essencial deste estudo: seus resultados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Tal como mencionamos no tdpico anterior, o propdsito deste capitulo ¢ apresentar as
analises e resultados deste estudo. Para tanto, foi dividido em trés planos fundamentais do
debate em torno do Plano de Ensino Individualizado, no ambito das criangas autistas. Essa
divisdo pretendeu priorizar na sua analise, aqueles aspectos mais enfatizados e problematicos,
segundo as observagdes dos autores estudados. Sendo assim, a discussdo que se segue
correspondera: o conhecimento e desconhecimento do PEI, questdes relativas a sua

elaboragdo; finalizando com a sua aplicagdo e execucao.
4.1 Conhecimento e Desconhecimento do PEI

Baseando-se no fato de que o PEI ¢ um instrumento fundamental no desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem do aluno com Transtorno do Espectro Autista, como
vem sendo discutido nesta monografia, faz-se necessario conhecé-lo e se apropriar dele, com
vistas a coloca-lo em pratica. No entanto, durante nossa pesquisa, observamos as criticas de
muitos autores sobre o ‘desconhecimento’ deste instrumento por parte dos profissionais
envolvidos na formagao desses sujeitos (autistas).

Na leitura da monografia de Pereira (2014), ha a afirmagdo de que existe um
desconhecimento sobre o autismo, que advém da formagao docente, a qual ndo prepara
adequadamente o professor para atuar com esses estudantes. Frente a isso, apresenta-se,
consequentemente, falta de conhecimento sobre o PEI.

Nesse sentido, Oliveira (2020), realizou, em sua dissertacdo de mestrado, uma
pesquisa com os professores de uma determinada escola e constatou que havia
desconhecimento parcial e/ou total sobre o PEI, demonstrando que ndo hd um conhecimento
pleno deste documento, por parte dos que participaram da pesquisa. Além disso, a autora cita
que ha uma confusao entre o PEI e o plano de aula, porém, citando Costa ¢ Schmidt (2019),

ela os difere declarando que:

[...] o Plano de Aula ¢ menos formal e sistematico do que o PEI e embora seja uma
forma de planejar a aprendizagem, ndo se mostra um plano tdo democratico, porque
fica restrito no ambito da atuacdo do professor regente ¢ seu aluno. De tal modo,
reduz a possibilidade de socializacdes de informag¢des com outros envolvidos com a
crianca autista, diferentemente do PEI que busca refor¢co nas articulacdes das
diferentes experiéncias profissionais. Os autores ainda avaliam que dado ao fato de o
PEI detalhar as especificidades de aprendizagem do aluno, mostra-se eficaz na
inclusdo das criangas autistas (Oliveira, 2020, p. 103).

Sendo assim, a autora discorre que a principal diferenca entre o PEI e o plano de aula

¢ que, enquanto este tem relagdo direta entre professor e aluno, voltando-se para o
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direcionamento de como a aula deve ser ministrada, qual a melhor metodologia a ser
utilizada, partindo exclusivamente do professor para os seus alunos; aquele necessita do
estabelecimento de um dialogo com outros profissionais, além dos responsaveis pelo aluno,
para uma melhor articulacdo do ensino e da aprendizagem e adaptacdo dos conteudos. Desta
forma, pode-se afirmar que o PEI é compartilhado e o plano de aula ¢ individual, no que se
refere a atuacdo profissional.

Do mesmo modo, Silva e Camargo (2021) apontam, em seu artigo, que os professores
desconhecem o PEI, o que ele ¢, o quanto ele ¢ fundamental para que os alunos publico alvo
da educagdo especial sejam de fato incluidos no ambiente escolar e como ele deve ser
elaborado e aplicado.

Ambos os trabalhos citados, afirmam que esse desconhecimento, a respeito do PEI,
ocorre devido a falta de orientacdo ¢ direcionamento no decorrer da formagao académica.
Pois, dentre outros questionamentos, durante a entrevista, Oliveira (2020) perguntou se os
professores haviam sido direcionados na constru¢do de um PEI para criangas com TEA, no
percurso académico, € o entrevistado afirmou que ndo. Nesta mesma direcdo, Silva e
Camargo (2021) declaram que “[...] a falta de formacdo continuada que instrumente os
professores, principalmente os titulares, a respeito dessa metodologia de trabalho e as falhas
na organiza¢ao do apoio especializado” (Silva; Camargo, 2021, p. 15) geram nao apenas a
falta de conhecimento sobre o PEI, como também dificuldades em sua construg¢iao e
implementagao.

Entretanto, ¢ importante destacar que, tendo em vista a regulamentacdo do PEI ter
surgido de maneira explicita apenas recentemente, no mesmo ano da dissertagdo da autora
citada acima, torna-se inviavel a cobranga do conhecimento sobre o PEI durante a formacao
dos entrevistados, uma vez que a Medida Provisoria 1.025/2020 ¢ posterior a formacao dos
participantes da pesquisa. Apesar da referida ferramenta ja estar prevista implicitamente em
alguns documentos legais, como citado anteriormente, no topico 3.1.

Além desses estudos, o artigo de Pereira e Nunes (2024), discute sobre a tematica do
PEI com base em estudos que ja apontavam o desconhecimento sobre o referido documento.
Tendo isso em vista, consoante as pesquisas anteriores, as autoras confirmam que ha falta de
conhecimento sobre o PEI, pois constatam que os docentes ndo conhecem ou sabem
superficialmente sobre esta ferramenta.

De modo geral, todos os autores citados, ao discutirem acerca do conhecimento dos

professores no que se refere ao PEI e detectarem o desconhecimento sobre este, dissertaram
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em torno da importancia em realizar formagdes continuadas que capacitem os profissionais da
educacao.

Tais formagdes sao necessarias para que os docentes se apropriem da ferramenta
citada e a utilizem em suas praticas pedagdgicas com os alunos autistas, de modo que se
tornem contribuintes no desenvolvimento da aprendizagem dos referidos alunos, tendo em
vista que o conhecimento pleno do PEI concede confianga ao docente para que a elaboragao

do PEI, da qual se trata o topico a seguir, seja feita de maneira eficaz.
4.2 Elaboracao do PEI

No que se refere a elaboragdo do Plano de Ensino Individualizado, percebeu-se, no
decorrer dos estudos, que esta deve ocorrer de maneira compartilhada, como citado no topico
anterior. Essa ¢ uma caracteristica essencial, que tem base na obten¢cdo do méaximo de
informagdes necessdrias sobre o aluno com TEA e suas particularidades, no intuito de
construir um PEI que resulte na evolucdo da crianga para o qual se destina.

Em vista disso, conforme Valadao (2010), a elaboracdo do PEI deve contar com a
participacdo de docentes, da sala regular de ensino e da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE); equipe multidisciplinar que acompanha o aluno; familia; gestor; € o
proprio aluno, caso seja necessario e possivel. A colaboragdo de cada parte ¢ imprescindivel
para que ocorra a constru¢do de um PEI que contenha o maximo de informagdes
fundamentais para viabilizar o melhor caminho para o desenvolvimento do aluno. Nesse
sentido, ¢ valido ressaltar que a elaboragdao do PEI ndo ¢ responsabilidade apenas do professor
da sala de aula regular, ou mesmo da sala de AEE, ao qual geralmente ¢ atribuida, mas sim, de
diversos individuos, citados inicialmente, que participam da vida do educando.

De modo complementar ao que foi apresentado no paragrafo anterior, Barbosa (2019),
citando Valaddo (2017), declara que “E muito importante que o PEI ndo seja elaborado de
forma isolada, j& que o documento requer o compartilhamento de varios saberes, um
complementando o outro. O trabalho colaborativo ¢ uma das estratégias que pode favorecer a
inclusdo” (Barbosa, 2019, p. 28).

A autora acima também afirma que no PEI deve-se identificar o estudante; relatar
circunstancialmente; apontar as necessidades educacionais especiais; descrever as habilidades,
as afinidades, os interesses e as dificuldades; indicar os objetivos e as metas; conter as
metodologias e os materiais de apoio que podem ser utilizados; especificar os critérios e
métodos de avaliacdo; bem como estarem previstas a revisdo e reformulacao do PEI, que sdo

essenciais para identificar se o aluno com TEA estd ou ndo evoluindo.
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No que diz respeito a avaliagdo, Barbosa (2019), garante que esta deve ser realizada ao
final de uma data previamente definida, porém, devem ocorrer revisoes ao longo desse espaco
de tempo para acompanhar o desempenho do aluno com TEA. Pois, elas determinardo se os
objetivos estabelecidos inicialmente foram atingidos ou ndo, bem como a necessidade de
atualizacdo desses objetivos propostos inicialmente. Essas revisdes podem ocorrer de modo
bimestral, trimestral ou semestral, conforme preestabelecido pela equipe que elaborou o PEL

A autora afirma que, se ocorrer do aluno ndo conseguir atingir os objetivos propostos,
nao se deve olhar apenas para estes resultados, mas também para as possiveis causas do nao
cumprimento. Como por exemplo, se o aluno dispde de tempo para estudar; se o PEI condiz
com a realidade estudantil e escolar; se de fato foi aplicado o que foi construido, dentre outros
(Barbosa, 2019).

Dito isso, € preciso observar, no caso do aluno com TEA, se houve mudangas na
rotina, na alimentagdo, visto a rigidez que eles apresentam para essas circunstancias; se
dormiu bem; se ha harmonia no lar; se ha engajamento no momento das atividades; e se os
objetivos estavam de acordo com as capacidades do aluno.

Segundo Mascaro (2018), ¢ valido ressaltar que o PEI nao estd alheio ao curriculo
escolar, mas sim, alinhado com ele, tendo em vista que “[...] a elaboracdo do PEI permite
ajustes e flexibiliza¢do curricular sem o empobrecimento de contetidos e objetivos a serem
atingidos, quando vinculados ao trabalho geral da turma* (Mascaro, 2018, p. 18). Ou seja, o
curriculo escolar deve estar contido no PEI do aluno com TEA, com as devidas adaptacoes,
para que ele possa progredir ndo s6 nos aspectos sociais, como também nos cognitivos,
proporcionando aprendizagem a este.

No entanto, no artigo de Silva et al. (2020), as autoras alertam para o fato de que o PEI
nao pode ser construido de uma maneira geral, apenas partindo de um modelo, sem se pautar

nas especificidades do aluno para o qual esta direcionado. Elas declaram que:

Ha questdes que vao além dos déficits académicos do estudante, que influenciam em
seu desempenho escolar, como questdes comportamentais, sociais e emocionais. O
mesmo documento indica areas que devem ser contempladas no PEI, como: Status
Social, comportamental e emocional (que incluem aspectos da comunicagdo,
sensoriais e de autorregulacdo), performance académica, questdes relacionadas a
satde (como visdo, audicdo e motricidade) e questdes cognitivas. Estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo, apresentam mais frequentemente déficits nestas
areas (Silva et al., 2020, p. 140).

Nesse sentido, entende-se que o PEI, para alunos com TEA, deve ser elaborado de
modo que contemple cada um dos quesitos relatados pelas autoras acima, seja ele relacionado

a sociabilidade, ao comportamento, ao emocional, ao meio académico, a saude e/ou a



36

cogni¢do. Consoante a isto, faz-se necessario lembrar que cada crianga que se encontra no
espectro autista possui particularidades distintas, que se apresentam em maior ou menor
intensidade, a depender do nivel de suporte da crianga. Portanto, torna-se reconhecida a
importancia de conhecer o aluno com o qual se esta trabalhando.
As autoras fazem alguns destaques acerca dessas dreas que precisam estar contidas no
PEI do TEA, definindo que cada um desses aspectos afetam tanto as relagdes com os pares da
crianca, quanto a aprendizagem. Logo, devem constar o olhar de todos os profissionais e
responsaveis pelo aluno, “[...] principalmente sobre os aspectos comportamentais, que sao
desafiadores no contexto escolar e podem limitar o estudante no acesso ao conhecimento e ao
ambiente interativo® (Silva et al., 2020, p. 151).
Abordando de maneira mais especifica como deve ser feita a elaboracdo do PEI, Silva
e Camargo (2021) vao destacar que ¢ preciso:
1. Observar e registrar aspectos referentes a vida académica do aluno com TEA, ndo
apenas na sala de aula regular, mas também na sala de AEE;
2. Elaborar objetivos de aprendizagem junto aos demais profissionais que fazem parte da
vida escolar do aluno, bem como junto a familia e ao aluno, se possivel;
3. Sempre partir do que a crianca ja sabe, ao apresentar novidades a serem trabalhadas
com ela, aumentando o nivel gradativamente;
Acompanhar a evolu¢ao do estudante, comparando resultados iniciais e atuais;
Estabelecer estratégias e praticas pedagdgicas que serao utilizadas;
Descrever como esté o progresso, quais dificuldades e se hé interesse nas atividades;
Realizar mudangas no plano, caso precise;

Verificar o desenvolvimento e a aprendizagem, de modo que se possa medir;

° »®» N nobs

Realizar feedback quanto ao progresso do aluno, indicando possiveis melhorias
interventivas para o proximo PEI a ser elaborado.

Dito isso, nota-se que a elaboracdo de um PEI consistente é fundamental para que o
aluno, aqui em destaque os que se encontram no espectro autista, tenham a possibilidade de
desenvolver a aprendizagem, bem como os aspectos sociais de modo efetivo. Esse trabalho s
¢ possivel com o alinhamento entre os profissionais que atendem aos alunos, tanto
educadores, quanto equipe multidisciplinar e familia. Apds tomar conhecimento sobre a
elaboragdo do PEI, ¢ importante entender o que a producdo cientifica diz a respeito da

aplicacdo da referida ferramenta.
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4.3 Aplicacao e Execucio do PEI

Ap6s discutir acerca do que os autores destacam sobre as fases abordadas acima, com
relacdo ao PEI, parte-se para o principal momento deste: sua aplicagdo. Tal etapa deve estar
alinhada com tudo que foi discutido anteriormente. Ou seja, para aplicar o PEI, o professor
deve: conhecer o aluno com o qual ird se trabalhar, suas especificidades e necessidades de
aprendizagem; ter dominio sobre esse instrumento; e té-lo elaborado de modo adequado,
como foi observado no topico anterior.

Com vistas a obter €xito na aplicacdo do PEI, Silva et al. (2020) enfatizam que nao s6
a eclaboragdo deste documento, como também a aplicacdo, deve ocorrer de maneira
colaborativa, na qual os responsaveis pelo aluno, que estd no espectro autista, possam estar
alinhados com os profissionais envolvidos no processo de sua aprendizagem, para
desenvolver, principalmente, as questdes sociais que nao sdo adquiridas por eles de modo
natural, mas precisam ser ensinadas e generalizadas. Ou seja, para que as respostas que o
aluno emite em sala de aula, quanto aos estimulos sociais, sejam as mesmas em qualquer
ambiente e com quaisquer pessoas, indicando, assim, que a aprendizagem daquela habilidade
social tenha sido adquirida.

Outra forma importante de incentivar a generalizacdo dos alunos com TEA, citada
pelas autoras, ¢ incluir os demais alunos da sala regular nos momentos de aplicacdo do PEI,
com o intuito de estimular a interagdo social entre eles e assim integrar o aluno com os
demais. De igual modo, ¢ ressaltado pelas autoras que “[...] tanto a mediag@o por pares como
a mediacdo pelos pais devem fazer parte do PEI, visto que o PEI ¢ elaborado e aplicado por
toda a equipe colaborativa, que inclui a familia da crianga” (Silva et al., 2020, p. 144).

Apesar de ndo estarem nesta parte de sua pesquisa, abordando sobre o PEI, Costa e
Schmidt (2019), ja destacavam que a interagdo com os pares ¢ essencial para o

desenvolvimento social de alunos com TEA, visto afirmarem que:

[...] a interagdo com pares na infancia, quando mediada por um adulto socialmente
competente, pode oportunizar ganhos importantes, modificando o curso das
dificuldades sociais do autista. A inclusdo escolar, enquanto contexto natural do
desenvolvimento social ¢ cognitivo de uma crianga, ¢ propicia para esse fim (Costa;
Schmidt, 2019, p. 117).

Nesse sentido, sob a otica dos autores mencionados, ¢ necessario, além da socializagao
entre as criangas, tipicas e atipicas, que o professor esteja devidamente preparado para realizar
essa mediagdo, de modo que ocorram ganhos significativos, bem como experiéncias positivas

para o aluno com TEA.
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Em seu artigo, Silva e Camargo (2021), discutindo acerca dos resultados da
implementagdo do PEI para criangas com NEE, afirmam que ha “[...] um indicativo de que
para os principais atores da inclusdao (professores e alunos), implementar um plano
educacional individualizado, tem grande potencial de auxiliar na qualidade e sucesso da
inclusdo escolar [...]” (Silva; Camargo, 2021, p. 13-14), desses alunos.

Diante disso, ao acompanhar o desenvolvimento do aluno com TEA, frente aos
objetivos tracados durante a elaboracao do PEI, ¢ possivel comprovar a eficacia deste, em sua
contribuicdo no processo de ensino e de aprendizagem do referido aluno, a partir do
documento citado. Visto que, por meio dele, consegue-se obter dados do progresso cognitivo
do aluno, verificar quais metas ele tem obtido éxito, assim como nortear a pratica docente
(Pereira, 2014).

Além disso, Pereira (2014) aborda, em suas consideragdes finais, os avangos que
foram alcangados com a aplicagdo do PEIL sendo eles: a ampliacdo na comunicacdo; no
momento do lanche; na realizagdo de atividades; e, foi observado também, avango na
socializagdo, visto que relatou-se maior interagdo do estudante acompanhado com a sua
respectiva turma.

Em consonancia a autora acima, Pereira e Nunes (2018), afirmam eficicia na
utilizacdo do PEI, apés sua implementacdo. Tendo em vista que o aluno passou a realizar as
atividades da forma adequada, conseguindo permanecer engajado; houve melhora na
interacdo com seus pares, utilizando a ferramenta necessaria para se comunicar; ocorreu
mudanca de comportamento, assemelhando-se aos demais alunos da classe.

No entanto, Silva e Camargo (2021), apontam para o fato da pesquisa das autoras
citadas anteriormente ter sido realizada apenas com uma crianga com TEA, limitando, assim,
o resultado obtido. Dessa forma, por nao ter um publico amplo pesquisado, deixa de constar
como uma pesquisa que apresenta comprovagdo da eficacia na utilizagcdo do PEIL

Outra pesquisa, realizada por Pereira ¢ Nunes (2024), tratando-se da implementacao e
validacao do uso do PEI numa escola, situada no Rio Grande do Norte, dispde de informagdes
da avaliagdao dos professores acerca do uso do PEI. Na referida pesquisa, as autoras destacam
o reconhecimento do PEI como “[...] uma proposta de organiza¢do do curriculo discente,
capaz de melhorar a qualidade de aprendizagem” (Pereira; Nunes, 2024, p. 19).

Dentre os trabalhos consultados, que também abordaram sobre a eficicia da
implementagao do PEI, alguns (Rambo; Almeida; Martins, 2023; Costa, 2016) ressaltaram
que ele ¢ um documento a partir do qual € notada a evolugdo do aluno, especialmente com

autismo; enquanto outros (Moreira, 2020) defenderam que algumas atividades desenvolvidas



39

por meio do PEI ndo tinham sido tdo eficazes. Entretanto, em nenhuma das leituras foram
encontradas falas acerca da ineficacia desse documento, mas, sim, incentivos a realizacdo de
estudos aprofundados a respeito do documento citado, para obtencao de mais conhecimento
sobre ele e sua aplicabilidade.

O artigo de Silva e Camargo (2021), que retine conceitos e discussodes referentes ao
PEI, aborda algumas dificuldades apontadas por outros autores na elaboragdo e
implementagao do PEI, dentre elas citam-se: ser um documento desafiador; a disponibilizagao
insuficiente de informacgdes, por parte das professoras, para a execucao devida; os docentes
estarem alheios ao PEI, a sua essencialidade a inclusdo educacional e a sua importante
participagdo na construg¢do e implementacgdo, resultados da caréncia de instru¢do que deveria
ter sido adquirida em uma formagao continuada; e, a falta de alinhamento entre a professora
da sala regular e a professora da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Nesse contexto, entende-se que a falta de implementagdo do PEI gera negligéncia no
atendimento educacional desse aluno com TEA, visto que sem ele ndo h4 o norteamento para
a execucdo de uma pratica pedagogica eficaz. Nao € possivel também acompanhar a evolugao
dessa crianga ou at¢ mesmo medir se houve aprendizagem por parte dela, impedindo uma
construcdo de conhecimento mais solido do aluno, afetando e limitando sua capacidade de

aprendizagem.



40

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa discutiu acerca da utilizagdo do Plano de Ensino Individualizado
na educacdo de criangas autistas. Diante desse tema, foram levantados questionamentos
acerca das dificuldades e facilidades no que tange a construcao do PEI e o que esta posto na
literatura cientifica sobre este assunto. Com vistas a responder essa problematica, buscou-se
analisar na producdo cientifica sobre 0 documento mencionado a sua utilizagdo e concepcao
para a educagdo dessas criangas. Para isso, utilizou-se como metodologia a pesquisa
bibliografica, tendo em vista que foram consultadas fontes reconhecidas no meio cientifico
como livros (impressos e digitais); artigos cientificos; monografias (TCCs, teses e
dissertacdes) e legislacdo (documentos oficiais).

No segundo capitulo deste trabalho, foi abordado brevemente a respeito da historia da
Educagao Especial e Inclusiva, de modo a trazer a compreensao do leitor o quanto a inclusao
de alunos com deficiéncias, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotagao
em salas regulares ¢ bastante recente. De mesmo modo, apresentou-se sobre os aspectos
normativos e legais referentes ao autismo, tratando-se das leis que garantem os direitos
fundamentais desses individuos e sua inclusdo. No tltimo topico deste capitulo, sdo expostos
0s conceitos e as caracteristicas sobre autismo, do momento em que comegou a ser discutido
ao conhecimento que se tém mais recente do transtorno mencionado.

Ja& no terceiro capitulo, discorreu-se a respeito do Plano de Ensino Individualizado,
apresentando sobre seus aspectos legais e normativos, no que se refere as leis que orientam e
garantem que ele seja aplicado. Bem como, abordou-se sobre o papel pedagogico do PEI na
educacdo das criancas com TEA, descrevendo-se quais os conceitos que sdo levantados acerca
dele, as caracteristicas relacionadas e o que deve conter. Ao final deste capitulo, tratou-se da
metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa, a qual ja foi mencionada.

Os resultados e discussoes desta pesquisa tiveram como foco central o Plano de
Ensino Individualizado. Com vistas a explanar o entendimento sobre o referido documento,
subdividiu-se este capitulo em trés topicos: conhecimento e desconhecimento do PEI,
elaboracdo do PEI e aplicagdo e execugdo do PEIL

Sobre os pontos mencionados, considera-se, respectivamente, que: ainda ha acentuada
falta de conhecimento acerca deste documento, advinda da formag¢ao docente; a construgao do
PEI deve ser realizada de maneira compartilhada, alinhando-se: os pensamentos, as metas, os
objetivos de aprendizagem, as perspectivas futuras, entre as equipes pedagogica,

multidisciplinar, a familia e, se possivel, o aluno, para que o PEI seja eficaz no processo de
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ensino e aprendizagem da crianga com autismo; e, por fim, é ressaltada a importancia da
participagdo de outros atores, como pais e colegas de turma, para que se efetive o trabalho
planejado com o PEI.

E valido ressaltar que, em sua maioria, os autores consultados discutem sobre o PEI
como uma ferramenta eficaz no desenvolvimento social e cognitivo de criancas com TEA,
como apresentado ao longo deste trabalho. Assim como orientam que mais estudos sejam
realizados acerca dele, para que se venha a ampliar, conhecer e difundir mais sobre essa
ferramenta essencial no processo de aprendizagem das criangas mencionadas.

A presente pesquisa contribui para a dissemina¢do do conhecimento sobre o PEI e da
sua fun¢do na educacdo de criangas com autismo. Tendo em vista que apresenta as leis que
sdo a sua base, conceitua e caracteriza; descreve sua construgdo, ressaltando os aspectos que
precisam estar contidos nele, e também a importancia do PEI estar em consonancia com o
curriculo escolar, proporcionando oportunidade de aprendizagem com as adaptagdes
necessarias; tal como a pratica efetiva do que foi preestabelecido no documento, direcionando
a forma que deve ser realizada.

Diante do exposto, sugere-se que nos cursos de formac¢ao docente haja mais énfase
ndo so6 no trabalho com criangas publico-alvo da Educagao Inclusiva ou mesmo com alunos
que se encontram no espectro autista, do qual trata esta monografia, mas também no
conhecimento, elaboracdo e aplicagdo do PEI. Pois, dessa forma, capacitar-se-4 os professores
para a atuagcdo com esses alunos, assim como essa ferramenta sera implementada de modo
mais efetivo nas escolas que esses docentes com a formagdo adequada estardo trabalhando.

Por fim, sugere-se que nas proximas pesquisas a serem realizadas sobre a utilizagdo do
PEI, os autores ampliem a quantidade de criangcas com TEA para as quais serdo elaborados e
aplicados o referido documento, de modo que tenham resultados mais concretos e dessa forma
possam, ou ndo, comprovar a eficicia da utilizagdo do PEI como ferramenta necessaria a

educagdo de criangas com autismo.
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