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O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES COM TEA NO
MUNICIPIO DE POCINHOS-PB: DESAFIOS E CONQUISTAS

Ana Paula Bento Albino?

RESUMO

Promover a inclusdo de estudantes com Transtorno de espectro autista (TEA) ainda
€ um desafio na atualidade. Apesar da presenca do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas municipais, ainda € uma grande problematica
compreender as necessidades desses educandos, partindo do ambiente educacional
ao escolar. Nessa perspectiva, 0o objetivo desse trabalho é investigar praticas
inclusivas que favorecem a incluséo de estudantes com TEA em escola municipal no
municipio de Pocinhos-PB. A pesquisa em questdo, € de natureza basica com
abordagem qualitativa e descritiva, como instrumentos metodoldgicos utilizamos a
entrevista semiestruturada. Com isso, foi realizada uma entrevista com uma
professora da sala do AEE atuante em escola municipal do municipio de Pocinhos-
PB. Por meio disso, a andlise de dados foi inspirada e elaborada na anélise de
contetdo de Laurence Bardin (2009). No decorrer da pesquisa foi extraido dados
acerca das praticas inclusivas adotadas que favorecam e contribua para 0 processo
de ensino-aprendizagem de estudantes com TEA e suas principais dificuldades para
promocdo da inclusdo dos mesmos. Dessa formacdo realizando uma coleta de
argumentos que colaborem com os debates acerca da educacgéao inclusiva e especial
para estudantes com TEA no municipio de Pocinhos-PB.

Palavras-chave: educacéo inclusiva; praticas pedagodgicas; atendimento educacional
especializado; autismo.

ABSTRACT

Promoting the inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) is still a
challenge today. Despite the presence of Specialized Educational Assistance (AEE) in
municipal schools, it is still a major problem to understand the needs of these students,
starting from the educational environment to the school environment. From this
perspective, the objective of this work is to investigate inclusive practices that favor the
inclusion of students with ASD in a municipal school in the municipality of Pocinhos-
PB. The research in question is of a basic nature with a qualitative and descriptive
approach, as methodological instruments we used the semi-structured interview. With
this, an interview was conducted with a teacher from the AEE classroom working in a
municipal school in the municipality of Pocinhos-PB. Through this, the data analysis
was inspired and elaborated on the content analysis of Laurence Bardin (2009). During
the research, data were extracted about the adopted inclusive practices that favor and
contribute to the teaching-learning process of students with ASD and their main
difficulties in promoting their inclusion. From this training, we collected arguments that
contribute to debates about inclusive and special education for students with ASD in
the city of Pocinhos-PB.

Keywords: inclusive education; pedagogical practices; specialized educational
services; autism.

1Graduanda em Licenciatura em Pedagogia- UEPB. E-mail: ana.albino@aluno.uepb.edu.br



1 INTRODUCAO

E notério o aumento significativo de criangas com Transtorno de Espectro
Autismo - TEA nos dias atuais. De modo que afeta diretamente o contexto escolar, em
gque as escolas possuem como dever incluir tais pessoas, e proporcionar uma
educacdo adequada e de qualidade. O numero de estudantes com a referida
deficiéncia matriculados nas escolas regulares no Brasil vem aumentando. Segundo
Brasil (2024) as matriculas de alunos na Educacéo Especial totalizam mais de 1,7
milhdes, sendo a maior concentracdo no Ensino Fundamental com 62,90% (1.114.30)
das matriculas. Por conseguinte, a Educacao Infantil com 16% (284.847). Em relacao
aos estudantes com TEA consiste em 35,9% (636.202), um numero bastante
significativo que tende a crescer cada vez mais.

Nessa perspectiva € um grande desafio para as escolas publicas regulares o
processo de inclusdo destes estudantes. Como também, € importante enfatizar as
guestdes sociais e econdmicas que englobam os mencionados estudantes, em que
grande parte ndo possuem uma boa condig&o social, influenciando em seu contexto
sécio econbmico e familiar. Assim, é de fundamental importancia que os professores
sejam devidamente formados para atuar na educacdo especial na perspectiva
inclusiva, de maneira que verdadeiramente promovam a inclusdo de estudantes com
deficiéncia (sensorial, fisica, intelectual), TEA e Altas Habilidades. Esses estudantes
sao identificados como o publico alvo da educacao especial.

Apesar dos grandes avancos, as pessoas com deficiéncia, e especialmente as
pessoas com TEA ainda enfrentam grandes barreiras para que ocorra a verdadeira
inclusdo. Segundo Brasil (2015). Entende-se por barreiras qualquer elemento que
possa dificultar ou impedir a plena participacdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade em condi¢des de igualdade. Essas barreiras podem ser como preconceitos
e estigmas; como também a falta de acessibilidade fisica em escolas e espacos
publicos; e a auséncia de recursos adequados para facilitar a comunicacgéo. Por fim
as pedagodgicas quando o sistema educacional ndo se adapta as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. A falta de formacdo adequada dos
profissionais da educacéo, a escassez de materiais adaptados e a resisténcia social
sao algumas das principais dificuldades que continuam a dificultar a implementacao
plena das diretrizes dessa lei. Esses fatores mostram que, embora existam leis que
asseguram o direito a inclusdo, a préatica ainda enfrenta desafios significativos em
diversas esferas.

Os estudantes com TEA enfrentam diariamente grandes desafios para serem
incluidos socialmente, principalmente aqueles que possuem dificuldades relacionados
a socializacao interacdo social. Desse modo, as escolas influenciam diretamente na
vida dessas pessoas, em que se devem adotar diretrizes educacionais que incluam
esses educandos.

Diante do exposto, a questdo norteadora do presente trabalho consiste em
responder a seguinte questéo: Quais as diretrizes educacionais que 0 municipio de
Pocinhos-PB adota para incluir os estudantes com TEA, nas escolas publicas
municipais no ensino fundamental 1?

De acordo com a questdo norteadora e das problematicas apresentadas, esse
estudo tem como objetivo principal investigar a politica de educacéo especial na
perspectiva inclusiva com estudantes com TEA matriculados no ensino fundamental
em escolas publicas no municipio de Pocinhos-PB.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 As pessoas com Transtorno de Espectro Autismo: Conceitos e
Comorbidades em foco.

E notdrio que se possui um extenso percurso para compreender e para se obter
o diagnéstico atual das pessoas com TEA ou quaisquer outra deficiéncia que englobe
o intelecto e o cognitivo. De acordo com Evancio e Fernandes (2019) os primeiros
estudos que investigam o autismo surgem em 1943, quando o médico psiquiatra Léo
Kanner publicou o artigo “Artistica Diturbances of Afatie Contact “(Disturbio Autista do
contato afetivo). Este artigo consistiu em uma descri¢cdo de 11 casos de criangcas com
autismo infantil, dentre eles como primeiro caso abordado est4 o caso de Donald
Tripleta, identificado como Donald. Ocorrendo um estudo de 4 anos, investigando o
quadro clinico. Sendo um marco na histéria impulsionando os primeiros estudos sobre
autismo. Os primeiros sinais apresentados por Donald T ocorreram apos 0s seus dois
anos de idade, de modo que seus pais observaram que po e ocorria uma regressao
no seu desenvolvimento, como a falta de interesse em pessoas e objetos que estavam
ao seu redor.

Além disso, manifestando agressividade quando se tinha sua rotina alterada, e
ocorrendo também a falta de questdes afetivas. Sendo notério que nesse periodo
pessoas com deficiéncia ou transtorno psicolégico eram tratadas como “loucas”,
sendo internadas e separadas da convivéncia social. Em que eram mantidas em locais
isolados, que permaneciam por muito tempo sem contato com seus familiares. De
modo que era notoério da falta de informacdes dessa época sobre as condicdes
psicolégicas e mentais dessas pessoas por meio dos estudos de Léo Kanner, que ao
estudar o caso de Donald T abriu espago para que novos estudos, voltados ao autismo
vendessem surgir. Sendo assim Kanner passou a observar novos casos, em que ele
observou mais 10 criangas, passando a ser 11 casos observados. Surgindo uma
definicdo de autismo infantil.

O denominador comum desses pacientes € sua impossibilidade de
estabelecer desde 0 comec¢o da vida conexdes ordinarias com as pessoas e
as situagbes. O pais diz que eles querem ser autdnomos, que se recolhem,
que estdo contentes quando sdo deixados sozinhos, que agem como se as
pessoas que os rodeiam nao estivessem, que dao a impressao de sabedoria
silenciosa. As histérias Clinicas indicam que h4a, invariavelmente, desde o
comeco, uma extrema inclinagdo a soliddo autista, afastando tudo o que do
entorno tenta se aproximar deles. (Kanner 1996 p. 720, apud. Mas, 2018, p.
17)

Dessa forma, surgindo a primeira definicdo sobre um autismo infantil a partir do
que foi observado por Kanner, ele permaneceu a observar essas criangas e novos
fatores foram surgindo. Sendo notério que muitos caminhos faltavam serem tracados
para compreender a pessoa com autismo. Atualmente o Transtorno de Espectro
Autismo (TEA) é definido como uma condi¢cdo caracterizada por um déficit na
comunicacado social, englobando a comunicacao verbal e ndo verbal. Como também
a questdo comportamental se identificando em alguns interesses especificos e
movimentos repetitivos, havendo uma variagdo em subtipos desse transtorno. De
modo que a definicdo desse transtorno desde o seu surgimento vem sofrendo
alteracdes, de acordo com o0s avancos das pesquisas nessa area. Segundo Corréa
(2018, p. 10):
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Anteriormente o autismo estava classificado no CID 10 (Cédigo Internacional
de Doencas) como TGD (Transtorno Global do Desenvolvimento). Contudo,
a partir de 18 de junho de 2018 a OMS (Organizagao Mundial de Saude)
apresentou uma nova versao para o CID 11 e essa classificagdo modificou o
diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista, que passou a ser apenas
relacionados a prejuizos de linguagem funcional e deficiéncia mental. O CID
(Codigo Internacional de Doengas) é a base para identificar tendéncias e
estatisticas de salide em todo 0 mundo e contém cerca de cinquenta e cinco
mil cédigos Unicos para lesfes, doencas e causas de morte. O documento
fornece uma linguagem comum que permite aos profissionais de saude
compatrtilhar informacées de salde em nivel global.

Nessa perspectiva o CID fornece a identificacdo as caracteristicas relacionadas
as doencas, em que permite o compartilhamento de informacdes de saude por todo o
mundo. Com relacdo os TEA sofreram essa alteracdo em 2018 modicando o
diagndstico de TEA.

Anteriormente, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) era classificado em
diferentes graus de autismo, conforme o CID-10 da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS). Essa classificacao incluia termos como autismo atipico, sindrome de Rett,
sindrome de Asperger, transtorno de integrativo da infancia e transtorno global do
desenvolvimento ndo especificado. Contudo, essas terminologias ndo sdo mais
utilizadas. Atualmente, o TEA é dividido em niveis. De acordo com o DMS-5 (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais) o TEA pode ser dividido em
diferentes niveis. Sendo estes: Nivel 1 (leve), Nivel 2 (moderado) e Nivel 3 (Severo).
define-se o nivel 1 como:

Pessoas autbnomas em seu dia a dia e que muitas vezes podem nem
perceber que possuem a condicdo, suavizando os sinais de forma
involuntaria. Os autistas de nivel 1 de suporte, costumam ser mais adeptos a
rotina e ter um pensamento fechado. Resistem a iniciar interagfes sociais, a
trocar olhares e séo focados em si mesmos. (Faria; Bosa, 2024, p. 102)

Nessa perspectiva o Nivel 1 é caracterizado por dificuldades na interacédo social
e na comunicacdo. Pessoas nesse nivel podem exibir comportamentos repetitivos e
interesses restritos em determinados assuntos. No entanto, essas dificuldades néo
chegam a limitar significativamente a interacdo social. Por conseguinte, no Nivel 2
define-se como:

Neste grau, o transtorno € mais claro, a pessoa precisa de apoio no dia a dia,
como comer, trocar de roupas ou tomar banho, e de terapias. Normalmente
o diagndstico acontece na infancia em funcao do atraso de fala ou falhas na
comunicacdo e das dificuldades de socializagcdo. Os comportamentos
restritos e repetitivos aparecem com maior frequéncia. Caso tenham o apoio
necessario, poder ter certa independéncia e funcionamento regular da vida.
(Faria; Bosa, 2024, p. 103)

Nesse nivel, todas as dificuldades observadas no nivel 1 estdo presentes, mas
de forma mais acentuada, exigindo um maior nivel de suporte. Apesar dessas
dificuldades apresentadas, as pessoas portadoras desse nivel podem obter certa
independéncia sendo importante que as mesmas, possuam esse apoio para
conseguirem conviver socialmente. Por fim, o Nivel 3:
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Nessa condicdo mais grave, os portadores de TEA precisam de apoio
constante. Alguns individuos podem ser néo verbais, tendem a se isolar e se
fixar muito fortemente a seus objetos de interesse. Em momentos de estresse
podem apresentar agressividade contra a si ou aos outros. Mesmo com
acompanhamento terapéutico, tém pouca autonomia e podem, inclusive,
chegar a ser considerados juridicamente incapazes. (Faria; Bosa, 2024, p.
104)

As pessoas diagnosticadas com esse nivel apresentam todas as dificuldades
dos niveis anteriores, mas com maior intensidade. Elas possuem uma deficiéncia
maior nas questbes de comunicacdo verbal e ndo verbal, tém dificuldades de se
expressar e de se adaptar a novas rotinas. Além disso, apresentam comportamentos
mais desafiadores, o que as torna mais dependentes do apoio de outras pessoas,
sendo comum que essa ajuda venha frequentemente da figura materna. Entretanto, o
gue as diferencia € que essas pessoas enfrentam grandes dificuldades em se adaptar
a mudancas de rotina.

Segundo Brasil (2012) a Lei N° 12.764 ¢ instituida como Politica Nacional de
Protecdo dos direitos das criangcas com Transtorno de Espectro Autista, em que por
meio disso é uma garantia de direitos e beneficios legais para as pessoas com TEA.
Um marco importante para que essas pessoas possam usufruir de direitos,
principalmente garantia que sejam assegurados se terdo acesso a terapias,
medicamentos e o diagndéstico, que é algo primordial para essas pessoas. Tendo em
vista 0 ambiente escolar, que esses estudantes sejam respeitados e assegurados de
suas necessidades, como por meio do diagnéstico possam garantir que terdo 0s
cuidados necessarios, em que grande parte das escolas municipais, os estudantes
com TEA sdo acompanhados por um cuidador do qual auxilia em sua rotina em sala
de aula e atividades. Sendo notdrio que as pessoas com TEA enfrentam diversas
comorbidades associadas, em que além das dificuldades enfrentadas no intelecto e
social, enfrentam outras barreiras.

Segundo Ribeiro (2015) et al os primeiros fatores apresentados pelo TEA,
inicia-se entre 1 e 2 anos de idade, ocorrendo o atraso da linguagem, como também
a dificuldade de manter contato visual, a auséncia de interacdo e o ato de parecer
distante quando chamado pelo o0 nome, séo as primeiras dificuldades apresentadas e
observadas para o inicio da construcdo da identificacdo do TEA. Desse modo séo
diversas as comorbidades associadas, o que dificulta ainda mais no processo de
desenvolvimento. Com isso, a Perturbacdo do Desenvolvimento do Intelecto (PDI) que
afeta diretamente o intelecto podendo-se associar as problematicas ja apresentada
pelo o TEA, tendo em vista que afeta a comunicacéo social e a interagdo. Associando
também as questdes de desenvolvimento e fala, podendo afetar na construcao de
frases, realizando a fala de apenas algumas palavras soltas, em criancas, mas que
tende a se desenvolver se forem devidamente estimuladas.

As comorbidades psiquiatricas sao extremamente frequentes em individuos
com PEA, este tipo de comorbidade muitas vezes complica ainda mais tanto
o diagnéstico como as estratégias de intervencdo, pois por vezes é
extremamente complicado perceber se existe co-diagnostico entre PEA e
Perturbacdes psiquiatricas ou apenas se trata da perturbacéo da prépria PEA.
(Ribeiro, 2015, p.14)

As comorbidades relacionadas a questfes psiquiatricas afetam e intensificam
0s sintomas do Transtorno do Espectro Autista (TEA), tornando o manejo ainda mais
desafiador. Por exemplo, muitas pessoas com TEA podem desenvolver ansiedade
devido a sobrecarga emocional, ou ja possuem ansiedade como uma condi¢cao
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associada. Outra questdo frequente é a agressividade, que pode surgir como uma
resposta a frustracdo por ndo conseguirem expressar 0 que sentem ou serem
compreendidas pelos outros. Essas dificuldades comportamentais evidenciam a
importancia de um suporte especializado para melhorar a qualidade de vida dessas
pessoas.

A esquizofrenia é caracterizada pela presengca de psicose, alucinacdes,
delirios, discurso e comportamentos desorganizados, afeto embotado e
disfuncéo social. Sua relacdo com o TEA possui além de bases genéticas,
também histdricas, visto que o termo autismo foi originado como parte dos
sintomas psicoticos vistos na esquizofrenia, e s6 passou a ser entidade
distinta apds os postulados de Leo Kanner em 1934. (Rosane, 2021, p. 51)

A Esquizofrenia pode-se apresentar como uma comorbidade bastante
preocupante, tendo em vista que o TEA ja4 apresenta situacbes que dificulta na
convivéncia social. E associados aos sintomas de esquizofrenia torna ainda mais
dificil para a compreenséo de pessoas que ainda sdo possuem a consciéncia do que
o TEA significa, sendo assim ao observar esses comportamentos essas pessoas
associam a disturbios mentais, regredindo a forma de pensar nas pessoas com TEA.
Além disso antes se era denominado o autismo como uma esquizofrenia infantil, essa
relacao entre ambos s6 foi dividida apos os estudos de Kanner.

No filme Tempel Grandin (2010) na direcdo de Mick Jacina e Roteiro de
Christopher aborda a histéria veridica dessa jovem autista, que vivenciou em uma
época da qual ndo se tinha muitos conhecimentos e compreensao voltados ao
autismo. Em 1951 o filme aborda Tempel crianca, sua mae a leva a um médico que a
diagndéstica com esquizofrenia infantil relacionada a falta de ligacdo com a mée, a falta
de carinho e afeto. Sendo notério que o autismo nessa época vivenciada por Tempel
nao se era verdadeiramente compreendido. Além disso, o0 médico afirma que ela
nunca ira falar, mas sua mae nao desistiu de buscar a evolucdo de Tempel, ensinando
as palavras por identificacdo de imagens e ela cresceu, e demonstrou ter altas
habilidades. Ao ir para fazenda de sua tia, Tempel demonstrou um grande interesse
por gado observando como eles tratavam esses animais, ela passou a compreender
0 que eles sentiam. Com o apoio de sua méae, ela foi para a universidade da qual
enfrentou muitas barreiras, principalmente relacionadas a socializacdo, mas ela
persistiu em seus interesses enfrentando o preconceito das pessoas e suas
limitacdes. Tornando-se doutora, revolucionando os métodos de manejo de gado,
como novas técnicas contribuindo para a industria pecuaria americana.

Em suma, as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrentaram
inUmeras barreiras ao longo do tempo, lidando desde o inicio com uma sociedade
preconceituosa e com as dificuldades proprias de sua condi¢do. Dessa forma, em
muitos casos, em vez de serem compreendidas e apoiadas, foram vistas como
pessoas com disturbios mentais, julgadas pela forma distinta de enxergar o mundo.
Embora avancos importantes tenham sido feitos, ainda hoje essas pessoas enfrentam
preconceitos em diversos contextos, como no ambiente familiar, na sociedade e na
educacado. Apesar de se falar muito sobre inclusdo, essa inclusao social ainda néo se
concretizou de fato. H4 um longo caminho a ser percorrido para que essas pessoas
sejam realmente integradas e tratadas com igualdade valorizando-se suas
especificidades e fornecendo o suporte necessario para que possam superar barreiras
e conquistar seu espaco na sociedade.
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2.2 Aspectos historicos e as Diretrizes da Politica Nacional da Educacao
Especial na perspectiva inclusiva: Aspectos Legais em foco.

E notdrio a grande trajetoria historica enfrentada para obter uma educagéo para
pessoas especiais, enfrentando grandes barreiras para se alcancar os dias atuais.
Kremer (2020, p. 3) Inicialmente no periodo colonial (1500-1822) ocorre uma lacuna
de registros sobre as condicfes de vida das pessoas com deficiéncia, retratando que
nos primeiros séculos no Brasil, as pessoas com deficiéncia eram excluidas da
sociedade. De maneira que as familias que possuiam melhores condi¢des
socioeconémicas colocavam seus filhos confinados, em espacos especificos de suas
casas. Além disso, possuiam instituicdes de reclusdo, que eram chamadas as casas
de Misericérdia, ou propriamente pressfes que mantinham essas pessoas isoladas
da convivéncia social.

Um dos primeiros movimentos constituiu atividades no hospicio Dom Pedro Il
em 1852, sendo esta instituicdo vinculada a casa da Misericérdia. Em 1854 ocorre o
primeiro marco na educacgao de pessoas deficientes, em foi criado o Imperial Instituto
de Meninos Cegos, por meio do decreto de D. Pedro Il. Por conseguinte, em 1857 é
fundado o Imperial Instituto dos Surdos-mudos no Rio de Janeiro, desenvolvendo-se
importantes atividades para essas pessoas, bem como pesquisas e praticas
fundamentais voltadas para essas pessoas.

No periodo da segunda republica no Brasil, com alguns avancos historicos,
sendo um periodo de grande importancia para a educagcdo. Em que no ano de 1931,
ocorre a criagdo do Ministério da Educacédo e Saude, e das secretarias de educacgao
dos Estados, de modo que a educacéo € visualizada como uma oportunidade para as
pessoas analfabetas, como forma de diminuicdo da ignorancia da populacéo
brasileira. Com relacdo a Educacéo Especial, em 1950 foram criadas campanhas pelo
o Governo Federal, segundo Kremer:

A Campanha para a Educacédo de Surdos Brasileiro (CESB), instituida pelo o
Decreto Federal n* 42.728, de 3 de dezembro de 1957, pode ser considerada
como um primeiro movimento politico na promocdo do atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia. No seu Art. 2°, fica estabelecido que
a finalidade da Campanha ¢ “promover, por todos os meios a seu alcance, as
medidas necessérias a educacéo e assisténcia, no mais amplo sentido, em
todo o territério nacional” (Brasil, 1957)

Nessa perspectiva, essa Campanha foi de fundamental importancia para “abrir
portas” buscando promover assisténcia e medidas necessarias para essas pessoas,
sendo considerada como um primeiro movimento politico para que novas conquistas
fossem alcancadas. De maneira que surgiram novas campanhas para as outras
deficiéncias existentes. Com isso, de acordo com Kremer:

Quase um ano apés a primeira campanha, o Decreto Federal no 44.236, de
1lo de agosto de 1958, institui uma segunda, a Campanha Nacional de
Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo. J& em setembro de 1960,
uma terceira campanha foi oficializada, sob influéncia da Sociedade
Pestalozzi e da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
ambas do Rio de Janeiro. O Decreto no 48.961, de 22 de setembro de 1960,
institui a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes
Mentais (CADEME), com a finalidade de “promover, em todo o territério
nacional, a educacao, treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das
criangas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo.”
(Brasil, 1960, Art. 30).
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Desse modo surge essas novas campanhas sob grande influéncia da
sociedade, por meio disso no ano seguinte em 1961, € publicada a primeira lei que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional em todos 0s niveis
(Kraemer,2020, P. 9). Essa lei buscou garantir igualdade para o tratamento dos
estabelecimentos publicos de ensino. Na perspectiva da educacédo especial Kremer
discorre que, em 1971 ocorre a promulgacdo da lei n 5.692 em que houve uma
alteracdo na lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, afirmando que os alunos
com deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto
a idade regular de matriculas e os superdotados deveréo receber tratamento especial.
Com isso, consistem em promover o direito a educagdo para essas pessoas e
respeitando suas limitac6es e comorbidades, mas buscando garantir a Educacéo igual
para todos.

Em 1960 ocorre uma oficializacdo da Campanha Nacional de Educacédo e
Reabilitagéo de Deficientes Mentais (CADEME). Segundo Brasil (1960, Art. 3°, P. 9)
se constitui como promover em todo o territério nacional, a educacao, treinamento
reabilitagdo e assisténcia educacional das criangas retardadas e outras deficientes
mentais de qualquer idade ou sexo. Compreende-se que 0s conceitos utilizados para
se referir as criangas portadoras de deficiéncias, utilizando-se de termos
preconceituosos, sendo notorio que a falta de conhecimento e compreenséo voltados
a educacéao inclusiva ainda se era recorrente. Posteriormente no ano de 1961, ocorre
a promulgacéo e publicacdo da primeira lei que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional em todos os niveis.

A lei n° 4.024/61, que teve sua vigéncia a partir de 1° de janeiro de 1962,
garantiu igualdade de tratamento para o0s estabelecimentos publicos de
ensino. Importante lembrar que esta lei tramitou durante 13 anos no
congresso, com isso, pouco articulada ao contexto que o pais vivenciava.
(Kremer, P. 9)

Sendo notdrio que apesar da promulgacao dessa lei, que buscou garantir uma
igualdade de tratamento para os estabelecimentos publicos de ensino ndo se obteve
grande visibilidade, tendo em vista o contexto histérico foi algo que permaneceu por
muito tempo no congresso. O Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP) foi
um marco que orientou espacos para a Educacdo Especial, compreendendo o
processo preparatorio para inserir pessoas com deficiéncia no espaco da escola
comum. Desse modo entre 1970 e 1980 ocorre a institucionalizacdo da Educacao
Especial no Brasil, ocorrendo o reconhecimento das acdes dessa Educacéao.

A institucionalizacdo da Educacao Especial no Brasil se constréi a “passos”
lentos, mas essenciais para a garantia da educacéo adequada. Nessa perspectiva 0s
conhecimentos mais precisos sobre a escolarizacdo dessas criangas no pais sao
possiveis pelos esfor¢cos de pesquisadores que passam a se dedicar sobre esse tema
a partir do século XX. (Kassar, Rebelo, 2018, p. 53). De maneira que por meio desses
trabalhos possibilita obter conhecimento sobre o acesso a Educacgéo no Brasil.

Na década de 1980, ha a continuidade de ampliacdo da rede de ensino para
comprimem- to de sua universalizacdo (Nicleo de Estudos de Politicas
Publicas [NEPP], 1988). Esse movimento fortalece-se com a promulgacao da
Constituicdo Federal de 1988, que estabelece um conjunto de direitos sociais
de acesso universal, e, na década de 1990, com os compromissos assumidos
pelo pais na Conferéncia de Gontier em 1990 e com a assinatura da
Declaragcéo de Nova Delhi de 1993.
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Com o0s avancos que ocorreu e a construcao desses documentos, em 1997
tendo como base a Politica Nacional de Educacdo Especial, como também a
declaracdo de Salamanca definindo as escolas comuns como: Constituem 0s meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo para todos.
(ONU, 1994, p. 01, apud Kremer, p. 20). Nessa perspectiva a escola comum se
constroi a verdadeira inclusdo das pessoas com deficiéncia, pois permite a
socializacdo e convivéncia com os demais educandos. Em que as pessoas com
deficiéncia estaréo inseridas e ndo ocorrendo uma separacdo do meio social, sendo
acolhidas e tratadas igualmente, com isso buscando alcancar uma educacéo igual €
para todos.

A declaracdo de Salamanca afirma que as pessoas com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas comuns, que deverdo integra-las
numa Pedagogia centrada na crianga capaz de atender a essas necessidades. (ONU,
1994, p. 5, apud Kremer, p. 20). Assim é fundamental que as escolas acreditem na
capacidade das criancas com deficiéncia, de compreender suas préprias
necessidades e sejam tratadas de forma igualitaria em relacéo as demais.

Desse modo, a constituicdo de 1998 contribui para promover os direitos sociais
de maneira universal. A partir dessa constituicao torna-se evidente que a garantia dos
direitos passa a ser efetivada de maneira mais ampla. Tendo em vista, a Educacéao
Especial essa constituicdo contribui para a garantia dos direitos. Nessa perspectiva a
carta constitucional de 1988 no artigo 6° afirma que em vista dessa garantia legal,
também passa a ser institucionalizado que o ensino sera ministrado com base em
alguns principios como igualdade de condi¢Bes para acesso e permanéncia ha escola.
(Brasil, 1988, Art. 206).

A determinada Carta Constitucional garante que o ensino seja igual para todos
e que por meio disso, possua permanéncia na escola. De maneira que os estudantes
gue possui alguma deficiéncia (sensorial, fisica, intelectual) TEA ou altas habilidades
possa usufruir dessa educacgédo. Portanto com a constituicdo dessa lei tornou-se mais
efetiva a garantia dos direitos de forma plena, principalmente assegurando que essas
pessoas possuem acesso a educacdo. Garantindo melhoria no desenvolvimento
educacional.

Com os avancgos que ocorrem e a construcao de documentos, em 1997 tendo
como base a Politica Nacional de Educacéo Especial, como também a declaracéo de
Salamanca definindo as escolas comuns. Constituem 0s meios eficazes de combater
atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras construindo uma
sociedade inclusiva e alcancando educacéo para todos. (ONU, 1994, p. 01 apud
Kremer p. 20). Nessa perspectiva a escola comum se constréi a verdadeira inclusdo
das pessoas com deficiéncias, € onde se permite a socializacdo e convivéncia com
demais educandos. Em que as pessoas com deficiéncias estardo inseridas, € nao
ocorrendo uma separacéo do meio social sendo acolhidas e tratadas igualmente, com
isso visando alcancgar uma educacao igual para todos. Entretanto tendo em vista a
realidade educacional, deve-se refletir se essa inclusdo realmente acontece, e que
nas escolas publicas é colocado em pratica.

Por conseguinte, em 2003, o mandato é assumido pelo o presidente Lula
ocorrendo a implantagdo de um novo programa de formacéo de educadores, sendo
definida como Educacéo Inclusiva: Direito a diversidade. Dessa forma, esse programa
buscou alcangar a garantia de novos direitos para a Educacdo Especial, e visando
gue esses educandos permanecessem com frequéncia na escola.
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De acordo com Kassar e Rebelo (2018, P. 58) O programa educacéo inclusiva:
direito a diversidade é reconhecido pelo governo posterior de Dilma Rousseff como
marco inicial da educacéo inclusiva no pais. E evidente, que a implantacdo desse
programa corrobora para que novos caminhos fossem tragados, se tornando como
um marco inicial da educacéo inclusiva no pais. Entretanto € importante salientar, que
novos avancos e criagbes de demais questdes, seriam necessarias para que
verdadeiramente a educacéao fosse inclusiva.

Outro marco histérico que possui suma importancia ocorre em 2007, com a
publicacdo da Convencéo Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
(ONU). Com isso, no Brasil a promulgagéao dessa lei ocorre pelo decreto n° 6.949 em
2009. Esse documento visa garantir o monitoramento e o cumprimento das
obrigacbes do Estado quanto as conquistas historicas da sociedade mundial,
principalmente com o desafio vencido pelo 24,5 milhées de brasileiros e brasileiras
com deficiéncia. (Kremer, 2020, P. 22). Neste documento € afirmando que o Estado
deve cumprir suas obrigacdes, com énfase nos desafios pelos quais as pessoas com
deficiéncia no Brasil lutaram para superar.

Em 2009 é publicado pelo o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), uma
resolugdo que institui as diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Evidenciando como o publico alvo os estudantes de Educacéo
Especial. Desse modo define-se o AEE como:

O AEE tem como fung&@o complementar ou suplementar a formacé&o do aluno
por meio de disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégicas que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (Brasil, 2009, Art. 2°)

A partir desse atendimento educacional especializado, permite que o0s
estudantes evoluam em meio as suas limitacdes. Como também, torna-se evidente
gue os estudantes tem que usufruir uma formacao com recursos acessiveis para suprir
suas necessidades, e estratégias que permita que participem do meio social, e
principalmente contribuindo para a sua aprendizagem. Sendo assim, o AEE consistiu
em uma conquista e em um avanco bastante significativo para esse publico. E
permitindo que os estudantes conquistassem seu espac¢o na sociedade.

E importante ressaltar a importancia de se pensar no perfil profissional das
pessoas atuantes desse Atendimento Educacional Especializado. De modo que se
deve ocorrer uma preparacao para a atuacdo em questédo e visando o publico alvo
que sao:

Estudantes com deficiéncia sendo estes de natureza fisica, intelectual, mental
ou sensorial. Como também estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento, que apresentam alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor nas relagdes sociais. Alunos com comprometimento, altas
habilidades, superdotacdo aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isolados ou
combinados: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.
(Kraemer, p. 29)

Portanto torna-se evidente que os professores atuantes do AEE Devem possuir
uma preparacgdo profissional voltada a esse publico, permitindo que os mesmos lidem
com todas essas especificidades. Um grande marco importante da historia da
Educacao Especial no Brasil, ocorre em 2015 com a criacdo da Lei Brasileira de
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Inclusdo (LBI), tornando-se uma lei de grande importancia para as pessoas com
deficiéncias. A determinada Lei de n 13.146 aborda que:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, e aprendizados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (Brasil, 2015,
art., 27).

Desse modo com a constituicdo dessa lei tornou-se mais efetiva a garantia dos
direitos de forma plena, principalmente assegurando que essas pessoas possuem
acesso a educacao, garantindo melhoria no desenvolvimento educacional. Dessa
forma, a construcao de direitos para a garantia da Educacdo Especial no Brasil foi de
suma importancia para obter o cenario atual das escolas publicas.

3 METODOLOGIA
3.1 Tipo de pesquisa

O presente trabalho tem como objetivo investigar praticas inclusivas que
favorecem a inclusdo de estudantes com TEA, desenvolvidas em escola publica do
municipio de Pocinhos-PB na Perspectiva da Educacéo Inclusiva da Universidade
Estadual da Paraiba. Buscara também identificar as dificuldades em assimilacao de
conteudo de estudantes surdas, e as metodologias aplicadas por docentes do referido
curso que melhor auxiliaram no processo de ensino-aprendizagem das mesmas.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa e descritiva, na pesquisa qualitativa a
coleta de dados € concebida de uma maneira muito mais aberta e tem como objetivo
um quadro abrangente, possibilitado pela construcdo do caso que esta sendo
estudado (Flick, 2013). De acordo com Gil (2019, p.5) “os fendmenos sociais nao
podem ser quantificados com o mesmo nivel de precisdo observado nas ciéncias
naturais”, desse modo, a Pesquisa Social, tem a abordagem qualitativa como uma
estratégia para solucionar o problema da quantificacdo. Nessa perspectiva, as
pesquisas qualitativas buscam compreender os mais diversos aspectos de um
fendmeno, voltando-se para explicacdes detalhadas de casos mais especificos (Costa
et al. 2018). Nessa perspectiva a pesquisa escolhida obteve o intuito de se obter dados
de forma clara e objetiva, buscando compreender e alcancgar os objetivos propostos
da pesquisa em questéo, coletando os dados para a construgédo do caso em estudo,
visando a analise dos dados e extracdo dos resultados.

Além disso a pesquisa acompanhasse 0s pressupostos do estudo de caso,
segundo Yin (2005), o estudo de caso € uma abordagem adequada para investigar o
“‘como” e o “porqué” de eventos contemporaneos, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos. O autor destaca que
essa metodologia constitui uma investigacdo empirica que possibilita o estudo de um
fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real. Gil (2009) discorre, 0
estudo de caso tem diversos objetivos: (1) explorar situacdes da vida real com limites
indefinidos; (2) manter a unidade do objeto de estudo; (3) descrever o contexto
especifico em que ocorre a investigacao; (4) formular hipéteses ou desenvolver
teorias; e (5) explicar as variaveis causais de fendbmenos complexos, nos quais
levantamentos e experimentos ndo sao aplicaveis.
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Dessa forma o estudo de caso busca compreender de forma clara e explicita a
tematica do trabalho em questado, evidenciando os principais fatores da investigacéo
da pesquisa. Tendo em vista a contemporaneidade, constantemente sédo atualizados
estudos e definicbes voltadas a &rea da educacdo inclusiva, buscando melhorias e
avancos voltados a essas pessoas, principalmente no ambiente escolar. Com énfase
nos estudantes com TEA a abordagem do estudo de caso contribui para compreender
0 contexto do qual estédo inseridos na atualidade, e de que forma o mesmo contribui
no processo de incluséo.

3.2 Instrumento de pesquisa

Com procedimentos metodolégicos, foi utilizada a entrevista semiestruturada.
De acordo com Gil (2010), muitos autores consideram a entrevista como técnica por
exceléncia na investigacdo social, sendo adotada como método fundamental de
investigacdo nos mais diversos campos, e ainda atribui a ela importancia no grande
desenvolvimento das pesquisas sociais.

Na entrevista semiestruturada, que se pretende realizar, a resposta nao esta
condicionada a uma padronizac¢ao de alternativas formuladas pelo pesquisador, neste
tipo de entrevista ha um foco em um objetivo sobre o qual é confeccionado um roteiro
com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias do momento da entrevista (Manzini, 1991).

3.3 Participante de pesquisa

A pesquisa em questdo foi realizada por meio de formulario eletrénico, como
forma de preservar a identidade da professora participante da entrevista
semiestruturada foi utilizado um nome ficticio para a analise das respostas
apresentadas. A professora participante é formada em Licenciatura em Pedagogia
pela Universidade Estadual da Paraiba, com pds graduagcéo em Psicopedagogia pela
a mesma instituicdo, atuando a 14 anos no Atendimento Educacional Especializado
em escolas publicas municipais no Municipio de Pocinhos-PB com énfase na
educacao especial e inclusiva.

3.4 Analise de dados

Para a construcao da analise dos dados foi realizada uma analise descritiva, a
partir da entrevista sem estruturada pode-se analisar as respostas coletadas na
entrevista. Desse modo a analise de dados da presente pesquisa sera de acordo com
a analise de contetdo de Laurence Bardin (2009, p. 40) de acordo com o autor a
analise é definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens

Nessa perspectiva obtendo os dados da pesquisa de forma objetiva, e a
descricéo dos conteudos, permitindo a constru¢do do conhecimento. Qualquer analise
objetiva procura fundamentar impressfes e juizos intuitivos através de operacgdes
condizentes os resultados de confianca. (Bardin, 2009, p. 43)
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Formacao Profissional

A professora da qual foi realizada a entrevista semiestruturada possui
graduacdo em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba, e
Pés-graduacdo em Psicopedagogia (UEPB). Com énfase na Educacgéo Inclusiva,
trabalha a 14 anos na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Atua
em escola municipal da cidade de Pocinhos-PB.

4.2 Desafios encontrados nainclusdo do estudante com TEA

A professora aborda que os estudantes com TEA frequentam uma vez por
semana, durante 1 hora de atendimento sendo o atendimento individual e coletivo.
Falta de recursos adaptados, professores que ndo tem formacéo e capacitacao na
area da Educacdao Especial e Inclusiva, grandes quantidades de alunos por sala e falta
de compreensao, amor, empatia e respeito para com os alunos com deficiéncias.
(Margarida)

E notdrio que as escolas publicas municipais, necessitam de mais atencéo e
visibilidade para a Educacéao Inclusiva e especial, em que apesar de se obter das salas
de recursos multifuncionais, ocorre a auséncia de recursos adaptados para esses
estudantes. A sala de AEE tem como objetivo ajudar os alunos a superar suas
dificuldades, especialmente aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que
demandam maior atencdo. No entanto, é notério que faltam recursos especializados
para atender adequadamente a essas necessidades. Essa problematica afeta
diretamente 0os mesmos. Em que esses estudantes possuem necessidades
especificas, de acordo com o0s niveis de suporte, em que 0 processo de
desenvolvimento desses estudantes requer adaptacdes necessarias. De maneira que
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um direito que se deve ser
cumprido.

De acordo com Rodrigues (2018) O AEE foi designado com a finalidade de
acatar as necessidades de pessoas necessidades especiais de aprendizado, sendo
uma forma de apoio a sala de aula, na qual, o aluno podera ter acesso a apoio
especializado. Apesar disso, torna-se evidente que esse apoio necessita de um olhar
especifico para que melhorias sejam implementadas, ainda ha uma grande
necessidade de recursos adicionais para atender plenamente as demandas dos
alunos. Torna-se necesséario o favorecimento de ambientes acessiveis e com
acessibilidade que possibilitem o pleno desenvolvimento dessa populacdo no
processo de escolarizagao” (Corred; Rordrigues, 2016, p. 89).

O AEE possui uma grande demanda de alunos com TEA, em que de acordo
com a professora participante esse atendimento pode ocorrer de forma individual e
coletiva. Esse atendimento de forma coletiva pode contribuir para a socializacao dos
estudantes que apresentam dificuldades nesse quesito. Orro (2013, p. 1708) et al
Santos (2020) define que € importante destacar que as relacdes sociais promovem
transformacdes no desenvolvimento. Logo, o educando com autismo, apoiado nas
relacdes sociais com 0os demais colegas, podera desenvolver diferentes possibilidades
de aprendizagem. Com isso, é necessario a compreensao das necessidades desses
estudantes reconhecendo que as dificuldades do aluno apresentadas nesse processo,
mas buscando supera-las, para com isso promover essa inclusao.
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De acordo com Candido (2015) o AEE a alunos com TEA que nao realizam
trocas comunicativas, através da linguagem oral, pode ser inseridos recursos
tecnoldgicos destinados a apoiar estes sujeitos. Entretanto as escolas ndo possuem
tantos recursos tecnolégicos, que possam favorecer no desenvolvimento desses
estudantes, em que nesse atendimento realizado pela professora do AEE, pela falta
desses recursos dificulta na forma como a mesma desenvolvera sua metodologia para
atender as necessidades desses estudantes com TEA.

Além disso, os professores da sala de AEE deveriam ter formacédo especifica,
pois trabalham com um publico-alvo que possui diferentes necessidades e
especificidades. No entanto, nem todos possuem essa qualificagao, principalmente
porque muitos municipios ndo oferecem esse tipo de formacao. Isso evidencia a falta
de visibilidade que a educacédo especial inclusiva ainda precisa conquistar. Ainda ha
muitos obstaculos a serem superados para que a inclusdo de estudantes,
especialmente aqueles com transtorno do espectro autista, aconteca de forma efetiva.

Outro aspecto que é fundamental destacar, consiste em como € visto a relacao
entre a sala regular e de recursos multifuncionais. Compreende-se que a sala que
possui 0 atendimento educacional especializado, deve ser vista como um apoio para
a aprendizagem adquirida pelo o estudante, ndo ocorrendo a separagdo como uma
forma de excluir, mas como uma forma de melhorar o processo de ensino
aprendizagem.

4.3 Atividades pedagdgicas e cenario de pesquisa

Atividades da vida autbnomas (AVD'S), coordenacdo motora fina e global,
jogos interativos e tabuleiros, atividades individuais e em grupos para promover a
socializac&o e recursos para desenvolver os contetados tematicos (Margarida).

E de suma importancia a adaptacéo de atividades voltadas aos estudantes com
TEA, em que de acordo com os niveis de suporte 0sS mesmos possuem necessidades
especiais. Primeiramente as atividades da vida autbnoma € uma forma de construir a
autonomia desses estudantes, que em grande parte séo limitados de construir uma
certa forma de independéncia, partindo de seu ambiente familiar que ndo permite que
a pessoa com deficiéncia, ndo apenas as pessoas com TEA, mas demais deficiéncias
fisicas e cognitivas.

Desenvolvimento de vida autdénoma: Consiste no desenvolvimento de,
realizadas ou ndo com o apoio de recursos de tecnologia assistiva (TA),
visando o aproveitamento, pelos alunos, de todos os bens sociais, culturais,
recreativos, esportivos, entre outros, e de todos 0S servicos e espagos
disponiveis no ambiente escolar, com autonomia, independéncia e
seguranca. (Brasil, 2023)

Portanto, essas atividades permitem a esses estudantes que usufruam dos
espacos escolares, sendo esses que proporcione essa autonomia, independéncia e
seguranca. Com énfase nas atividades esportivas e recreativas sendo algo que auxilie
no desenvolvimento de coordenacdo motora ampla, na saude, no contato com
ambientes livres, definindo-se como uma forma terapéutica de trabalhar diversos
aspectos enfrentados por as pessoas com deficiéncia. Além dessas atividades é
primordial possibilitar a atividade em grupos para promover a socializagéo e interacao
entre ambos.
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A cultura de pares é fundamental para a crianca, pois Ihe permite apropriar,
reinventar e reproduzir o mundo que a rodeia. Entretanto o desenvolvimento
social de algumas criangas ja se encontra com risco desde 0s primeiros anos
de vida, sendo o autismo o protoétipo desses casos. (Camargo; Bosa, 2009,
p. 67)

E notdrio que desde a infancia algumas criancas ja apresentam dificuldades no
desenvolvimento social, associadas ao TEA. Mas que estando inseridas em um
ambiente que possua acesso a esse meio social, e a convivéncia com outras criancas
pode contribuir para seu desenvolvimento. No contexto da Educacao Inclusiva,
atividades em grupos ou pares podem oferecer oportunidades valiosas para essas
criangas, que muitas vezes ficam isoladas em casa. Muitos familiares, sem orientagéo
sobre como lidar com elas, acabam néo incentivando sua comunicacao e expressao,
dificultando sua inclusdo social e o tratamento igualitdrio em relagcdo as outras
criancas. Dessa forma proporcionar as criancas com autismo oportunidades de
conviver com outras da mesma faixa etaria possibilita o estimulo as suas capacidades
interativas, impedindo o isolamento continuo (Camargo; Bosa, 2009, p. 68).

Além disso, € importante enfatizar o cenario do qual a professora Margarida
aborda, sendo escola publica municipal em que consistem umas grandes demandas
de alunos, com TEA, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica e altas habilidades. Para
desenvolver essas atividades € necessario a presenca de recursos adequados e
disponiveis para suprir as necessidades desses estudantes. A metodologia trabalhada
por Margarida corrobora para o desenvolvimento de varios aspectos, apresentando
as teméticas associadas e buscando meios para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem.

Pensar numa proposta curricular vai além dos conteddos. Ou sdo contetdos
mais importantes que o processo educativo? Ao educador faz-se necessario
observar real necessidade do aprendente autista e como esse curriculo vai
ajuda-lo no seu desenvolvimento cognitivo. (Chaves; Abreu, 2014, p. 6)

Dessa forma que para a aplicacdo de uma proposta curricular deve-se pensar
e refletir além dos contetdos que serédo abordados. Em relacdo ao aluno com TEA,
deve-se observar quais as suas necessidades e como ajuda-lo no seu
desenvolvimento. Considerando seus conhecimentos prévios, bem como a forma
pela qual a professora lida com esses conteddos influéncia nesse processo de
aprendizagem. Por fim, torna-se evidente que a professora Margarida possui um olhar
diferenciado para trabalhar com pessoas com deficiéncias, buscando trabalhar os
volteios teméaticos por meio de diversos recursos metrolégicos.

4.4 Estratégias usadas no AEE

Ambiente adaptado, utilizacdo de pranchas de comunicacéo alternativa e
aumentativa (CAA), ensinar habilidades sociais, envolver a familia, respeitar o tempo
de aprendizagem do aluno com deficiéncia, estabelecer uma rotina, evitar palavras
com duplo sentido e outros (Margarida).

De acordo com Nunes (2003) e Gene (1997) a Comunicacdo Alternativa
Ampliada (CAA) é uma subarea da Tecnologia Assistiva e envolve o0 uso de sistemas
e recursos alternativos, que fornece as pessoas que ndo possuem fala funcional
possibilidades para se comunicar. Tais mecanismos sao elaborados atraves de sinais
ou simbolos pictogréficos, ideograficos e arbitrarios, a fim de substituir ou suplementar
a fala humana com outras formas de comunicacdo. E notdrio que esse recurso
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tecnolégico € um meio bastante eficaz para se trabalhar a comunicacéo, tendo em
vista as dificuldades apresentadas na fala por determinadas pessoas com
deficiéncias, uma metodologia que permite que o professor da sala de recursos
obtenha de uma comunicagédo e interagdo, contribuindo para uma adequagédo do
atendimento.

Além disso, o uso do CAA é essencial para as pessoas com TEA, em que
apresentam dificuldades de comunicacdo, bem como em casos de atraso da fala
verbal, ndo conseguindo expressar seus desejos e necessidades dificultando na
convivéncia, primordialmente na sala regular com as demais criancas que nao
possuem deficiéncia.

O uso da Comunicagdo Alternativa e Ampliada para estabelecer a
comunicacdo de pessoas com TEA com auséncia e ou dificuldades na fala
tém mostrado resultados positivos, com histérico de sucesso no seu uso, na
medida em que as pesquisas vém apresentando resultados positivos com
significativa melhora no desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem.
No entanto ainda ha uma baixa producao cientifica em relacdo a estudos
envolvendo comunicacgdo alternativa e autismo (Tamanaha, 2011; Walter,
2009; Nunes; Azevedo; Schimidt, 2013)

Dessa forma o uso dessa comunicagdo demonstra resultados positivos,
entretanto € recorrente uma baixa producéo cientifica em relacdo a estudos voltados
a essa forma de comunicacdo com énfase no autismo. Tornando-se evidente a
necessidade e priorizacdo em estudos nessa area. Sendo uma das formas de grande
eficdcia. Walter (2009) enfatiza que no caso das pessoas com TEA, essas formas
alternativas para a fala, sdo de suma importancia, na medida que possa ser um canal
de comunicagdo em comum, favorecendo para a diminuicdo de muitos distUrbios de
condutas decorrentes das dificuldades comunicativas, substituindo por comunicacgao
clara, eficaz e adequado.

Além disso, como enfatizado pela professora Margarida da importancia de
envolver a familia, que muitas vezes ndo possuem interesse na evolucdo de seus
filhos. Bem como, respeitar o tempo de aprendizagem do aluno, pois 0s mesmos tem
um processo de aprendizagem diferentes dos demais, e prevalecendo uma rotina bem
definida, pois quando se ndo tem uma rotina bem definida pode ocorrer desregulacao
atrapalhando no dia-a-dia dessas pessoas.

As escolas com propostas inclusivas devem reconhecer e responder as
diversas dificuldades de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade para
todos mediante curriculos apropriados, modificagfes organizagdes,
estratégias de ensino, recursos e parcerias com a comunidade. A inclusédo
exige da escola novos posicionamentos que implicam num esforco de
atualizacdo e reestruturacdo das condi¢des atuais, para que 0 ensino se
modernize e para que os professores se aperfeicoem, adequando as ac¢des
pedagégicas a diversidade dos aprendizes. (Veltrone; Mendes, 2007, p. 2)

Em suma, o processo de inclusdo é um caminho bastante longo a ser
percorrido, em que as escolas possuem um principal papel nesse percurso, por meio
de propostas inclusivas. Compreendendo que os alunos possuem dificuldades e
diferentes ritmos de aprendizagem, primordialmente deve-se obter de curriculos
apropriados, buscando recursos e estratégias. Portanto, compreendendo o que é
necessario para a inclusdo, € o primeiro passo para a realizacdo da mesma,
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especialmente com alunos com TEA que necessitam de apoio e compreensao
escolar.

5 CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo principal investigar a politica de
educacao especial na perspectiva inclusiva com estudantes com TEA matriculados no
ensino fundamental em escolas publicas no municipio de Pocinhos-PB. Os resultados
obtidos demonstraram que se possuem salas de recursos multifuncionais voltadas ao
Atendimento Educacional Especializado com o desenvolvimento de atividades que
auxiliem no processo de ensino e aprendizagem. A partir dos estudos realizados
tornou-se evidente a importancia da educagéao inclusiva nesse processo, sendo este
um grande percurso a ser percorrido, que apesar dos avancos alcancando ainda nao
se pode falar de inclusdo de maneira plena, mas algo que esta em um processo de
concretizacao.

Diversos aspectos sao essenciais para esse processo de incluséo, ndo se pode
depositar essa responsabilidade apenas para o AEE, mas € uma parceria entre a sala
regular e a de recursos multifuncionais. Sendo notdrio que uma probleméatica
apresentada consiste em visualizar a sala de AEE como uma forma de separacéo dos
alunos com deficiéncia para as demais que ndo possuem comorbidade. As mesmas
devem andar lado a lado, sendo assim o AEE consiste em um apoio escolar para 0s
estudantes que possuem necessidades especiais.

Nessa perspectiva torna-se evidente que promover a inclusdo consiste na
construcdo de um curriculo, de uma metodologia que promova a autonomia e
desenvolvimento de suas competéncias, por meio de atividades em seu cotidiano,
buscando permitir que esse estudante evolua em diversos aspectos, com isso, é
necessario que as escolas disponibilizem recursos necessarios como a Comunicagao
Alternativa Ampliada (CAA). Através disso, do interesse da escola e professores para
que esses alunos superem suas dificuldades, a escola se teoria verdadeiramente
inclusiva. Dessa forma contribuindo significativamente para a area de Educacéo
Inclusiva.

Os dados coletados revelam que é necessaria uma estruturacao do AEE, que
por meio disso e da presenca de profissionais qualificados, podem oferecer aos
estudantes com TEA um suporte pedagogico especializado. Como também é
essencial a parceria entre professores da sala regular e do AEE.

Esse trabalho busca contribuir de forma significativa para estudos futuros, em
que 0os mesmos podem realizarem pesquisas voltadas as principais formas de como
a escola pode contribuir para a inclusdo dos alunos, sugerindo que estudos futuros
aprofundam sobre essa tematica, com énfase em demais municipios contribuindo
para uma andlise das escolas publicas, e esse processo de inclusao associadas as
mesmas e ao trabalho realizado nas salas de recursos multifuncionais. Edemas é
importante reconhecer que a pesquisa teve algumas limitacbes como o
reconhecimento de profissionais qualificados para trabalhar na Educacéo Inclusiva.

Assim, conclui-se que este estudo corrobora e representa um passo relevante
para a compreensao do processo de inclusdo de estudantes com TEA, trazendo
contribuigcbes importantes para a Educagéo Inclusiva e especial.
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APENDICE
APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
1. Identificacéo:

2. Nivel de escolaridade:

3. Qual sua Graduacao? Possui Pos-graduacao? Se sim area?
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4. Quanto tempo vocé trabalha com alunos com deficiéncia?
5. Na sua escola possui sala de recurso multifuncional?

6. Caso a resposta anterior seja afirmativa responda a questao: O estudante com
TEA frequenta a sala de recurso multifuncional? Se sim, com qual frequéncia
dias da semana e turno).

7. Vocé encontra dificuldades de trabalhar com as criangcas com estudantes com
TEA na escola regular? Justifique.

8. Quais atividades pedagodgicas a escola vem adotando para favorecer a inclusédo
escolar do aluno com TEA?

9. Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para incentivar a aprendizagem do
estudante com TEA?

10.Quais recomendacdes vocé daria para melhorar o processo de inclusdo dos
alunos com TEA?
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