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PRATICAS PEDAGOGICAS DE UMA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: UM
OLHAR SOBRE O COTIDIANO ESCOLAR COM UM CARATER LIBERTADOR.

Joana Maria Francisco Araujo?
Raisa Queiroga Barreto?

RESUMO: O presente trabalho tem como objeto as praticas pedagogicas em Direitos
Humanos. Como objetivo geral, busca-se compreender as perspectivas e desafios da
educacdo em Direitos Humanos na educacao basica a partir da vivéncia do estagio
docéncia do curso de Pedagogia em uma escola publica do Municipio de Guarabira
- PB. E como objetivos especificos a) apresentar o contexto da Educacéo em Direitos
Humanos na educacdao basica; b) identificar as perspectivas e desafios da educacao
em Direitos Humanos da educacdo; c) analisar as concepcdes e desafios da
educacéo basica acerca da educacdo em Direitos Humanos a partir das vivéncias do
estagio docente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)
na cidade de Guarabira - PB. Em termos tedricos a ancoragem ocorreu em Sader
(2007), Minayo (2001), Candau (2008; 2009), Adorno (2007) e outros. Os estudos
ocorreram nas normatizagcdes sobre a Educacéo em Direitos Humanos, a partir das
contribuicBes tedricas que colaboraram na elaboracdo dessa reflexdo, que assumiu
a perspectiva dialogica e critica da educacdo, pautada na solidariedade e na
igualdade na formacéo de cidadaos autbnomos e criticos, como teorizou, em sua
trajetéria literaria, o mestre Paulo Freire (2008a; 2011b; 2014c;). Em termos
metodoldgicos, segundo Severino (2007), as acdes de pesquisa ho campo buscaram
compreender as praticas pedagdgicas com conteldo em Direitos Humanos. Bem
como procurou-se analisar o comportamento das praticas pedagogicas
desenvolvidas no processo de ensino aprendizagem das criangas pequenas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental | da rede publica. Em termos de concluséo,
identificamos que: a) onde ha violacdo dos direitos e a falta de politicas publicas, que

nao visam a promocao dos direitos humanos, percebe-se que emergem limitaces a

' Autora da pesquisa e aluna concluinte do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba.
2 Orientadora da pesquisa e professora Especialista em Educagio e Politicas Publicas.



discursdo e a ampliagdo da EDH; b) as relagbes sociais, no interior da escola,
constituem redes de relacionamentos que devem ser articuladas para viabilizar as
praticas pedagogicas em EDH; c¢) é fundamental que a gestdo escolar acompanhe a
cotidianeidade dos educadores, pois sdo esses sujeitos que tratam do ensino-
aprendizagem, consequentemente, da mediacdo junto aos educandos para a
aplicacdo da EDH. Espera-se apresentar o presente estudo a escola que foi o locus

da pesquisa.

PALAVRAS-CHAVES: Educacao; Direitos Humanos; Paulo Freire; Praticas

Pedagdgicas.

PEDAGOGICAL PRACTICES OF HUMAN RIGHTS EDUCATION: A LOOK AT
EVERYDAY SCHOOL LIFE WITH A LIBERATING CHARACTER.

Joana Maria Francisco Araujo
Raisa Queiroga Barreto

ABSTRACT: This work has as its object the pedagogical practices in Human Rights.
As a general objective, it is to understand the perspectives and challenges of
education in Human Rights in basic education based on the experience of the
teaching internship of the Pedagogy course in a public school in the municipality of
Guarabira - PB. And as specific objectives a) to present the context of Human Rights
Education in basic education; b) to identify the perspectives and challenges of
Human Rights Education in education; c) to analyze the conceptions and challenges
of basic education regarding Human Rights Education based on the experiences of
the teaching internship of the Pedagogy course at the State University of Paraiba
(UEPB) in the city of Guarabira - PB. In theoretical terms, the anchoring occurred in
Sader (2007), Minayo (2001), Candau (2008; 2009), Adorno (2007) and others. The



studies occurred in the regulations on Education in Human Rights, based on the
theoretical contributions that collaborated in the elaboration of this reflection that
assumed the dialogical and critical perspective of education based on solidarity and
equality in the formation of autonomous and critical citizens, as theorized in his
literary trajectory, the master Paulo Freire (2008a; 2011b; 2014c;). In methodological
terms, following Severino (2007), research actions in the field sought to understand
pedagogical practices with Human Rights content. In addition, we sought to analyze
the behavior of pedagogical practices developed in the teaching-learning process of
young children in the Initial Years of Elementary School I in the public school system.
In terms of conclusion, we identified that: a) where there is a violation of rights and a
lack of public policies that do not aim to promote human rights, it is clear that
limitations emerge to the discussion and expansion of HRE; b) social relations within
the school constitute networks of relationships that must be articulated to make
pedagogical practices in HRE viable; c) it is essential that school management
monitors the daily lives of educators, as these are the subjects who deal with
teaching and learning, and consequently, with mediation with students for the
application of HRE. It is expected to present the present study to the school that was

the locus of the research.

KEYWORDS: Education; Human Rights; Paulo Freire; Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa busca dialogar as Praticas Pedagogicas e a Educacdo em
Direitos Humanos, de modo que nos levou a refletir a respeito de algumas ideias
fundamentais para o entendimento de como a educacéo pode e deve ser instrumento
para a formagao de cidadaos conscientes sobre seus direitos e deveres com um
carater libertador.

“E preciso deixar enfaticamente claro que, ndo obstante as diferencas
profundas entre o século XIX e o momento atual” (Freire, 2005). Nossa perspectiva,
aqui, é fazer com que essa educacao ganhe vida através da autentificacdo dos
Direitos Humanos. “A educacdo em direitos humanos envolve também valores e
praticas considerados como campos de atuacdo que dao sentido e materialidade aos
conhecimentos [...] construam-nos valores e atuem em sua defesa e promocé&o”
(BRASIL, Parecer Homologado das Diretrizes Nacionais de Educagao em Direitos
Humanos, 2012). Sendo a escola publica um lugar facultado para os diversos modos
de existir.

Diante dessa constatacdo, nesta pesquisa, pretendemos fazer uma reflexao
acerca das Praticas Pedagdgicas no “chdo da escola?”, a partir da experiéncia de
estagio Il, no curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e o
didlogo de Educacdo em Direitos Humanos como processo formativo que oportuniza
aos sujeitos® , discentes e docentes, a problematizacédo de seus direitos e deveres na

sociedade.

2 E uma metéfora que abrange todas as préaticas pedagdgicas, é nesse cenario que expresséo fortalece
os atores sociais que estdo na linha de frente para combater as diversas problematicas e violagdes que
ocorrem no cotidiano escolar. Sendo capaz de desenvolver o senso de pertencimento e de identidade
concentrados no solo da escola. Também significa dizer que é no fazer pedagdgico do dia a dia que
ao ensinarmos aprendemos e ao aprendermos nés ensinamos, é a continuidade e as cores que o
processo educacional da para a vida.

3 A linguagem neutra ainda ¢ alvo de debates, tanto por questdes linguisticas quanto ideoldgicas. No
entanto, nesta monografia optamos por trazer uma pequena apresentacao da linguagem neutra na nota
de rodapé. De acordo com nossas perspectivas, acerca da pesquisa e leitura, observamos a
neutralidade da linguagem que busca ndo marcar género para que, assim, possa tornar a comunicacao
mais inclusiva, especialmente para pessoas ndo-binarias ou que ndo se identificam com os géneros
masculino e feminino. Sabemos que, embora a linguagem neutra ndo seja um objetivo declarado da
Educacgdo em Direitos Humanos, prioriza-se 0 respeito as escolhas individuais e a criacdo de um
ambiente seguro e acolhedor para todas as pessoas, independentemente de como se identificam ou
escolhem ser chamadas.
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Por esse motivo, surgiu o0 interesse em investigar mais sobre como o
processo educativo em Direitos Humanos compreende fundamentalmente os dois

grupos: quem

guem recebe essa educacao. O presente artigo tem por objetivo geral compreender
as perspectivas e desafios da Educacao em Direitos Humanos na educacdo basica
a partir da vivéncia do estagio docéncia do curso de Pedagogia em uma escola
publica do Municipio de Guarabira - PB. A pesquisa desenvolvida teve como
objetivos especificos a) apresentar o contexto da Educacdo em Direitos Humanos
na educacdo basica; b) identificar as perspectivas e desafios da educacdo em
Direitos Humanos na escola onde a pesquisa foi desenvolvida; c) analisar as
concepcdes e desafios da educacdo béasica acerca da educagdo em Direitos
Humanos a partir das vivéncias do estagio docente do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), na cidade de Guarabira - PB.

Essa pesquisa justifica-se por observarmos que o artigo 5° da Constituicao
Federal de 1988 determinar o exercicio dos direitos e garantias individuais, assim
como a liberdade das pessoas, a seguranca e o bem-estar, além do direito de se
desenvolver com igualdade e justica, sendo os Direitos Humanos e a Educacao duas
vias que reconhecem e protegem a dignidade de todos os seres humanos. Os
Direitos Humanos regem o modo como as pessoas vivem em sociedade e entre si,
bem como sua relacao e obrigacdes com o Estado e vice-versa. E a Educagao aqui
€ entendida de forma ampla, partindo do entendimento de Paulo Freire, na
concepcao de Educacéo Libertadora, entendendo a cultura, valores, informagéo,
conhecimento, crengas, ciéncia, arte, tecnologia, filosofia, direito, costumes, tudo
gue o homem produz em sua transcendéncia da natureza sobre Préticas
Pedagogicas que sejam boas para todos, pautadas em principios universais, como
o direito a vida e a liberdade, tendo o respeito como base. Tendo seu reconhecimento
no artigo 26° da Declaracdo Universal de Direitos Humanos como Direito Humano
(UNESCO, 1948).

Sob esse ponto de vista, nosso aporte teérico, Paulo Freire (1967), com a
Educacdo como pratica de liberdade, sendo nosso patrono e simbolo por luta de
educacédo de qualidade preocupada com a formacao dos sujeitos, dialogando com
Amélia Franco (2015) e Vera Maria Candau (2008), compreendendo o desafio da

pratica pedagodgica como articular os diferentes estruturantes sem excluir nenhum
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deles. Victor Paro (2010), com a educacdo como exercicio de poder, ofertando-se
um horizonte para que as praticas pedagodgicas possam estar atreladas a Educacéo
e Direitos Humanos como exercicio de compreenséo rigoroso daquilo que acontece
na sala de aula. Bem como também a Declarag&o Universal dos Direitos Humanos
(1948), e a Politica Educacional de Educacdo em Direitos Humanos (EDH), em
vigéncia no pais desde 2006 com a publicacdo do Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH) e as Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos
Humanos (DNEDH) desde 2012.

A relevancia deste estudo, academicamente, esta por propor uma reflexao
sobre a importancia da Educacdo em Direitos Humanos (EDH), nas praticas
pedagdgicas, para que aquelas pessoas que irdo ingressar no quadro discente do
curso de Pedagogia possam vir a se interessar. Em ambito social, a tematica da
importancia “a educacdo como item explicito em varios pontos da Constituicdo
Federal de 1988. Seus dispositivos confirmam e ampliam o interesse social pela
educacao, e neles estao as bases do Direito Educacional”. (Castilho, 2010, p.153).
Desse modo, a hipotese da pesquisa gira em torno de questdes atuais que permeiam
nossa discussdo, como 0s riscos apontados para a formacao integral dos sujeitos
como a reproducao de comportamentos que vao contra a EDH.

Metodologicamente, sdo assumidas as orientacées da abordagem qualitativa
exploratdria de pesquisa bibliografica e documental, pautadas em discussdes sobre
a EDH. Para a elaboracdo deste trabalho, foi levado em consideracdo as
modalidades educacionais do Ensino Fundamental |, da Educacao Bésica, a EDH e
a Educacéao Popular.

No primeiro capitulo, discutiremos “Direitos Humanos”, em que apresentamos
um breve historico dos Direitos Humanos, bem como sua implantagdo na Educacédo
como politica publica. No segundo capitulo, abordaremos EDH e a emancipacdo em
Paulo Freire. J& no terceiro capitulo, apresentaremos os relatos de observacéo no
campo de estagio acerca da EDH e as praticas pedagodgicas, bem como 0s
procedimentos metodoldgicos que nortearam a pesquisa, a partir de uma reflexao do
PNEDH (Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos), das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos do Conselho Nacional de
Educacdo e uma filtragem no banco de dados da CAPES (Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) sobre a tematica. Por fim,

apresentaremos as nossas consideragodes finais que nos permitiu concluir a pesquisa
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a partir de levantamento de dados que comprovam (ou ndo) a execucao da EDH

dentro das praticas pedagdgicas.

CAPITULO 1: DIREITOS HUMANOS

Para falar em Direitos Humanos € preciso saber sobre seu inicio e o decorrer
da sua histéria. Os Direitos Humanos surgiram como consequéncia da luta pela
democratizacdo ao longo dos anos, com intuito de reconhecer e proteger a
dignidade de todos os seres humanos. A diligéncia por Direitos Humanos tem sua
origem em registros histéricos de mais de 500 a.C, quando o rei da Pérsia, Ciro,
declarou a liberdade de escravos e outros direitos de igualdade. Na Europa,
originalmente com Sofocles na tragédia Antigona, escrita em 442 a.C. temos a
primeira referéncia a
“direitos naturais”. Ja em 1.215 d.C. por meio da Magna Carta do rei Jodo, muito
embora com alcance deliberadamente limitado & nobreza e ao clero.
Posteriormente, tivemos as declaracdes frutos da Revolucdo Americana e da
Revolucao Francesa.

Apo6s Segunda Guerra Mundial, em que as nac¢des sentiram a necessidade
de encontrar um instrumento/Organizacdo para promover a paz e a fraternidade
entre 0s paises, ja que a Liga das Nacdes ndo conseguiu impedir a guerra. Em
1942, 26 paises se reuniram e firmaram um compromisso conjunto para lutar contra
as poténcias do Eixo e assinaram um documento denominado “Declaragdo das
Nacdes Unidas”, que terminou por ser o documento base da constituicdo da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Foi no século XX, em que a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) vinculou os Direitos Humanos. A DUDH
teve sua aprovacao pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), em 10 de dezembro de 1948, sendo, deste modo, uma resposta as
atrocidades cometidas na Segunda Guerra Mundial. Sendo traduzida para mais de
500 idiomas e inspirou as Constituicdes de diversos paises democraticos, o Brasil
foi um deles.

Visto que, desde a sua criacdo, a Declaracdo dos Direitos Humanos
apresenta representatividade, pois, em sua construcao, teve mulheres importantes

como Eleanor Roosevelt, ex-primeira-dama dos Estados Unidos, que liderou o
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comité que redigiu a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Apesar de
diferencas profundas de opinido, ela manteve o comité unido e conduziu a
aprovacao da Declaracdo Universal. Outras mulheres que fizeram parte desse
marco na histéria prepararam o caminho para essa participacdo feminina na
Declaragao, ao lutarem pelos direitos das mulheres durante a redacéo da Carta da
ONU, em 1945. O documento foi elaborado durante a conferéncia de S&o
Francisco, nos Estados Unidos, e deu origem as Nac¢des Unidas. A Carta foi um
dos primeiros tratados internacionais a mencionar, em seu texto, a necessidade de
igualdade de direitos entre homens e mulheres.

Nesse encadeamento, a partir da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) de 1948, que foi possivel regulamentar leis que visam proteger
o ser humano por meio de direitos fundamentais. Direitos que sdo intransferiveis,
gue tem por finalidade garantir a liberdade, justica, democracia, igualdade e a paz
entre todas as nacdes. Por intermédio da DUDH outros documentos que direcionam
elementos para o pleno acesso a esses direitos sdo ampliados. Apesar de alguns
paises aderirem a esses conceitos ha um vasto periodo de tempo, no Brasil, a
educacdo em Direitos Humanos ainda é recente, vindo a ser formulada a partir do
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) e, posteriormente, consolidado
no ano de 2012, com as Diretrizes Nacionais para uma Educacdo em Direitos
Humanos (DNEDH), que visa politicas publicas de préaticas educativas
fundamentadas nos Direitos Humanos.

De modo que, no primeiro artigo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, é estabelecido que ‘“todas as pessoas nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos. S&o dotadas de raz&o e de consciéncia e devem agir em
relagcdo uma as outras com espirito de fraternidade” (Artigo | DUDH). Dallari (2004)
fala que elucidar sobre os Direitos Humanos como direitos fundamentais e naturais

gue devem ser assegurados a todos os seres humanos, fundamentado que:

A expressao direitos humanos é uma forma abrevida de mencionar os
direitos fundamentais da pessoa humana. Esses direitos séo considerados
fundamentais porque sem eles a pessoa humana n&o consegue existir ou
ndo é capaz de se desenvolver e de participar plenamente da vida. Todos
0s seres humanos devem ter asseguradas, desde o0 nascimento, as
condicdes minimas necessarias para se tornarem Uteis a humanidade,
como também devem ter a possibilidade de receber beneficios que a vida
em sociedade pode proporcionar. Esse conjunto de condicdes e de
possibilidades associa as caracteristicas naturais dos seres humanos, a

capacidade natural de cada pessoa e 0s meios de que a pessoa pode valer-
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se como resultado da organizacdo social. E a esse conjunto que se da o
nome de direitos humanos (DALLARI. 2004,p. 12-13).

Consequentemente, os Direitos Humanos séo estabelecidos como principios
fundamentais essenciais a dignidade da existéncia humana em dimensdes civis,
politicas e sociais. Eles representam uma colecdo de elementos que delineiam as
condi¢cdes minimas e essenciais necessarias para que os individuos se envolvam
plena e sistematicamente na vida social. A Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos €, portanto, reconhecida como uma conquista historica significativa para a
humanidade, principalmente porque surgiu de um cenario tumultuado de guerras e
violacdes da dignidade humana. E dentro desse contexto que os Direitos Universais
sao solidificados, com o objetivo de salvaguardar a vida humana em todas as suas
facetas, tornando os Direitos Humanos inalienaveis, indivisiveis e interdependentes.
Portanto, esses direitos sdo mutuamente reforcadores e intrinsecos a todos os seres
humanos, que séo universalmente reconhecidos como detentores de direitos.

Por intermédio a essa perspectiva do surgimento dos Direitos Humanos,
Bobbio (1992) ressalta a evolucdo histérica no desenvolvimento dos direitos,

assegurando que:

Os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, sdo direitos
histdricos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por
lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de
modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas (Bobbio,
1992, p. 25).

A analise feita por Bobbio (1992), de fato, é concretizada na historia, visto
gue a DUDH foi o primeiro documento a consolidar os direitos fundamentais para a
vida humana, e, por conseguinte, serviu de alicerce para a construcdo de
constituicbes de varios paises, fazendo uma ampliacéo, efetivacdo dos direitos e
da democracia, ao longo dos anos e que, aos poucos, tomou forma e se instaurou
na sociedade.

Sendo assim, sem os direitos do homem reconhecidos e protegidos, ndo ha
democracia; sem democracia, ndo existem as condicdes minimas para a solucao
pacifica dos conflitos (Bobbio, 1992, p.1). Prontamente, os Direitos Humanos
orientam e reconhecem o homem como sujeito de direitos, promove a democracia
na sociedade, fazendo com que o0s sujeitos se construam como cidadaos e

participem de forma ativa da vida em sociedade. Seguindo desse contexto, ter o
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conhecimento sobre os direitos humanos é ter a capacidade de reconhecer e
respeitar todos os sujeitos como pessoas de direitos. Vinculamos essa perspectiva
ao pensamento de Arendt (1983) sobre “direito a ter direitos”, e evidentemente, sem
essa concepcao a qual a autora vincula a cidadania, € impossivel que haja uma
articulacao e exercicio dos direitos. Isto é, se o cidaddo n&do conhece os direitos que
podera acessar em caso de violacdo, ndo conseguira buscar a reparacdo nem a
justica, seja a violacdo de direitos individuais ou coletivos. Conhecer seus direitos é
0 importante ponto de partida para sua garantia, efetivacdo e promocao.

Segundo Fabio Comparato (2010), a primeira geragao de Direitos Humanos,
reconhecidos como os direitos civis e politicos, englobam as liberdades individuais
de cada individuo. Ja a segunda geracéo esta voltada para os direitos sociais e
econdmicos, direitos que buscam promover a qualidade de vida, sdo os direitos a
saude, educacdao, trabalho, lazer, entre outros. De modo que a terceira geracéo, se
direciona para os direitos coletivos, que € associado a solidariedade, o
desenvolvimento comum da sociedade.

Assim, nota-se que essas geracdes carregam as palavras-chave que
sustentam os Direitos Humanos, mencionando os principios da Revoluc¢do Francesa:
liberdade, igualdade e fraternidade. Os avancos do debate das geracdes de Direitos
Humanos incluirdo do mesmo modo o reconhecimento da natureza como sujeito de
direitos e o direito humano a um mundo sustentavel. Além disto gerou debates
importantes na seara da bibtica e Direitos Humanos, a partir de temas como
clonagem, uso de células tronco, entre outros. Comparato (2010) considera que 0s
Direitos Humanos sdo inerentes a condicdo humana, sem ligacdo com
particularidades determinadas de individuos ou grupos. Com isso, trata-se de uma
caracteristica que forma a esséncia da humanidade como um todo, sem discriminar
nenhum grupo especifico.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos € composta por trinta artigos
gue estabelecem um conjunto de direitos, considerados essenciais para assegurar a
dignidade da pessoa humana. Assim, fica evidente a abrangéncia dos Direitos
Humanos, que tém como meta promover a igualdade entre as na¢des, fundamentada
no respeito e na liberdade, além de assegurar direitos fundamentais para o pleno
desenvolvimento humano em suas diversas dimensdes. Um desses direitos € o da
educacdo, uma vez que ela permite ao individuo adquirir habilidades e estabelecer

relacées que o/a capacitam a compreender seus direitos e deveres, facilitando uma
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convivéncia harmoniosa em sociedade. Viver em comunidade exige um sistema de
controles mutuos, ja que somos titulares de direitos, assim como qualquer outra
pessoa. Portanto, assim como ndo devemos tolerar a violagdo dos nossos direitos,
também n&o podemos infringir os Direitos Humanos de outrem. Isso implica
reconhecer a importancia do outro e cultivar empatia. A Declaragédo Universal expde
que:

Como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nacoes,
com objetivo de que cada individuo e cada 6rgédo da sociedade, tendo
sempre em mente esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da
educacédo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela
adocdo de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva,
tanto entre os povos dos préprios Estados- Membros, quanto entre os povos
dos territérios sob sua jurisdicio (DECLARACAO UNIVERSAL DE
DIREITOS, 1948).

A trajetéria dos Direitos Humanos é fundamental para compreendermos os
desafios enfrentados até que o ser humano fosse devidamente reconhecido como
um ser de direitos e que esteja disposto a cobrar dos érgados governamentais, da
sociedade em geral a efetivacao desses direitos, e que também possa resistir e lutar
contra qualquer tipo de violacdo dos Direitos Humanos. Portanto, ter uma educacgao
com foco em valores sociais relevantes, baseada no respeito aos outros, na
solidariedade social, contribuird para a promoc¢do dos Direitos Humanos e da

Democracia.

1.1 DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

No Brasil, o transcorrer da sua histéria, a todo momento, acumulou injusticas,
ja que atendia os interesses da oligarquia, exportando matéria prima para atender 0s
interesses oligarquicos mundiais e sub-rogando os interesses sociais. Com a
chegada da Republica Liberal, nas elei¢cdes de 2 de dezembro de 1945, o eleitorado
brasileiro teve liberdade de escolha. Neste momento, o Partido Comunista pbde
participar pela primeira vez das eleicbes, elegendo como senador pelo Distrito
Federal (cidade do Rio de Janeiro), seu lider Luis Carlos Prestes?, que acabara de

sair da prisdo e mais 14 deputados.

4 Lider da Coluna Prestes, figura central do movimento comunista brasileiro e marido de Olga
Benario Prestes, que foi uma militante comunista de origem alema em que teve grande relevancia
na luta por direitos e justica social no Brasil. Sua histéria € marcada pelo envolvimento politico ao
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A Constituicdo de 1946, a quarta do periodo republicano, consagrou as
liberdades ja expressas na Constituicdo de 1934 que haviam sido suprimidas em
1937. Essa Constituicdo de 1946 representa um avanco na democracia do pais e
reestabeleceu as elei¢des diretas.

Neste periodo de inimeras injusticas e exploracdo, subsistiu, até 1930, a
administracdo de Getulio Vargas, que se iniciou com o governo de Joao Goulart, que
promoveu a ampliacéo e a valorizacao dos direitos dos trabalhadores. Vargas foi por
seu vice, Café Filho, que ndo completou o0 mandato por razdo de saude, tendo o
entdo presidente da Camara dos Deputados, Carlos Luz e, posteriormente, por
Nereu Ramos, a época presidente do Senado Federal, sucedido por Juscelino
Kubitschek, que passou a presidente para Janio Quadros. Haja vista que o Brasil
passou por uma politica de desenvolvimento do mercado interno, estimulando as
industrias brasileiras, segurando nas das multinacionais, ocasionou 0 consumo em
massa de produtos nacionais, criaram-se varios movimentos sindicais, 0s quais
passaram a denunciar varios abusos aos trabalhadores.

Além da criacdo de leis trabalhistas, como o salario minimo, a carteira de
trabalho e as férias remuneradas, bem como uma implantacdo de uma politica
industrial de substituicdo de importacGes. Teve a criacdo de estatais, como a
Companhia Siderurgica Nacional (CSN), a Companhia Vale do Rio Doce, a Petrobras
e a Eletrobras. Houve a entrada do Brasil na Segunda Guerra Mundial, como o
fortalecimento do Executivo, em detrimento do Legislativo.

Nesse entendimento de desenvolvimento econdmico interno, surgiram 0s
direitos sociais, em especial os de sindicalizacdo, que pavimentaram o caminho para

a conquista de outros direitos, segundo a analise de Emir Sader (2007):

Era a concepc¢ao dominante em um universo politico e intelectual inserido
na tematica do desenvolvimento econdmico. Os direitos seriam o
desdobramento imediato desse desenvolvimento. Os direitos se vinculam
mais ao direito de sindicalizacdo, como porta de entrada ao universo dos

lado de Luis Carlos Prestes, a quem acompanhou em sua tentativa de insurreicdo contra o governo
brasileiro durante os anos 1930. Apés o fracasso do movimento revolucionario, Olga foi presa e
deportada para a Alemanha nazista, em 1936, a pedido do governo de Getllio Vargas, como um
gesto de alinhamento as forcas fascistas, e Luis foi preso acusado de liderar a Intentona Comunista
de 1935, uma tentativa de insurreicdo promovida pela Alianca Nacional Libertadora (ANL). Prestes
foi julgado por tribunais militares e condenado a uma longa pena de priséo. Ele foi encarcerado até
1945, quando foi libertado durante o processo de redemocratizacdo do Brasil no contexto da queda
do Estado Novo (1937-1945) e do fim da Segunda Guerra. A prisdo de Prestes e a deportacédo de
Olga marcam um periodo de forte repressao politica e perseguicdo a opositores do regime de
Getulio Vargas no Brasil.
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direitos sociais, em geral, e ao reconhecimento pelo Estado como cidadao,
assim como o direito de voto. (Emir Sader, 2007, p.77).

Nessa fase de transformacédo, na qual os brasileiros comecaram a se ver

como cidadaos, conforme destacou Emir Sader (2007):

Tratou-se ao longo de algumas décadas, do processo mais extenso na
historia brasileira de promocao dos direitos das pessoas. Direito a carteira
de trabalho e, com ela, a assisténcia social, a aposentadoria, a organizacao
sindical, ao apelo & justica para defesa dos seus direitos. Direitos
econdmicos e sociais, que transformaram milhdes de brasileiros em
cidadaos, isto &, sujeitos de direitos. (Emir Sader, 2007, p.73).

Lastimavelmente, a politica econdmica de Jodo Goulart contrariava 0s
interesses dos megacapitais, 0s nacionais e internacionais. Essas se articularam
com militares, planejando o golpe civil-militar, que aconteceu em 1964, o qual acabou
extremamente com o desenvolvimento social, além de transgredir os direitos
humanos, econdémicos, politicos e sociais.

A época da ditadura civil-militar®, que tinha um foco na exportagédo, resultou
em um endurecimento e repressao dos salarios, impactando significativamente os

direitos dos individuos, de acordo com Emir Sader (2007):

Os direitos econdmicos e sociais da grande maioria dos brasileiros foram
avassalados, a0 mesmo tempo em que outros direitos passaram a ser
sistematicamente violados- os direitos politicos, os direitos de organizagao
e de expressdo, o direito a privacidade, os direitos juridicos de defesa das
pessoas, etc. (Emir Sader, 2007, p.73).

Durante um periodo marcado por intensa repressao, diferentes segmentos
da sociedade comecaram a debater sobre direitos humanos e as varias formas como
estavam sendo desrespeitados em favor do grande capital, beneficiando grupos
privilegiados que acumulavam riquezas sem promové-las de maneira equitativa.
Apds um extenso ciclo de crescimento que teve inicio na década de 1930, e apos

um longo e conturbado periodo de ditadura no Brasil, surgiu uma recessao que

5> Em 31 de marco de 1964, tropas militares comandadas pelo general Olimpio Mourdo Filho se
deslocaram de Minas Gerais para o Rio de Janeiro, iniciando uma mobilizacdo que derrubaria o
governo. No dia 1° de abril, Jodo Goulart fugiu para o Rio Grande do Sul e, posteriormente, para o
Uruguai. Em 2 de abril, 0 Congresso Nacional declarou vaga a presidéncia da Republica, formalizando
0 golpe. Esse processo foi caracterizado pela deposicdo do presidente Jodo Goulart e pela
instauragdo de um regime autoritario liderado pelas Forgcas Armadas. O golpe de 1964 no Brasil foi
um marco histérico que deu inicio a um periodo de ditadura militar que durou 21 anos (1964-1985).
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coincidia com o fortalecimento da oposi¢cdo. Assim, iniciou-se um governo de
transicdo entre a ditadura e a democracia, culminando na Assembleia Nacional
Constituinte, que foi promulgada a Constituicdo Cidada, reafirmando os direitos e
garantias que o regime civil-militar havia oprimido.

Com isto, apds o periodo de ditatura, veio o Congresso Nacional Constituinte
e, com ele, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em que foram
estabelecidas as garantias de direitos liberais classicos e mais novos direitos, sendo
eles, direitos sociais, direitos econémicos e direitos culturais. Com o inicio da Nova
Republica, vieram os governos de José Sarney (1985-1990), voltado para controlar a
inflacdo que o pais sofria, e a implementacdo de uma nova moeda no pais, em
seguida € eleito Fernando Collor de Mello (1990-1992), com um governo
neopopulista, abrindo o mercado financeiro para entrada de capital estrangeiro e para
as privatizacoes estatais. Collor sofre impeachment em 1992 por corrupg¢éo, e quem
assume a administracéo € seu vice, Itamar Franco que deu o respaldo politico para o
Plano Real, através de seu entdo Ministro da Fazenda Fernando Henrique Cardoso,
para conter a elevagéo dos indices inflacionarios em 1993. A transi¢cdo para a nova
moeda, o real é, que entrou em circulacdo em julho de 1994, impulsionou Fernando
Henrique Cardoso a presidéncia, ganhando duas eleigdes de 1995-1998/1999-2002,
seu governo foi marcado pela politica de “pao e circo”, gerando o desvio de atengao
da populacéo para as politicas neoliberais que se instalavam no pais.

No ano de 2003, o Brasil ganha o Ministério dos Direitos Humanos, que antes
0 Orgao funcionava como Secretaria Especial. Nilmario de Miranda assumiu como
secretéario dos Direitos Humanos em 01 de janeiro de 2003 a 2005, no mandato do
presidente Luis Inacio Lula da Silva, sendo um marco para os Direitos Humanos no
Brasil, visto que o mesmo esteve a frente da luta pelos direitos humanos em
situacdes cruciais, trazendo mais igualdade, respeito e deveres. Ainda no governo
Lula, teve como ministro de Direitos Humanos Paulo Vannuchi de 1° de janeiro de
2006 a 2011. No mandato da presidenta Dilma Rousseff, o 6rgdo passa a se chamar
Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos e
simultaneamente, teve-se novos ministros, que foram, Maria do Rosério de 2011 a
2014, Ideli Salvatti de 2014 a 2015 e Nilma Lino Gomes de 2015 a 2016. Sendo

6 0 Plano Real , que trouxe estabilidade econdmica ao Brasil para combater a hiperinflagdo dos anos
1980 e inicio dos anos 1990. O real é a moeda usado no pais até os dias de atuais.
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esses dois Governos Populistas, e que sao governos do povo que ouvem suas
principais ideias.

O governo de Dilma Rousseff sofreu uma queda ap6s uma crise de
combinacdo econbmica em articulagio com a perda de apoio politico, o
Impeachment, embora tenha seguido os procedimentos legais, culminou, em uso
estratégico, da lei para remover uma presidenta eleita democraticamente,
ocasionando cicatrizes profundas na politica brasileira, gerando um cenario
fragmentado pelos direitos humanos nos governos do Michel Temer (2016-2018) e
do Jair Bolsonaro (2019-2022), em que, em ambos os mandatos, o pais sofreu
retrocesso e criticas por parte de organizacées nacionais e internacionais sobre a
protecdo de direitos fundamentais. Em 2023, o presidente Lula retoma a gestao do
Brasil e inicia uma politica de supervisao de politicas de direitos humanos, revertendo
retrocessos recentes e tentando promover maior igualdade social, respeito as
minorias e protecdo ambiental. Atualmente, o cenario é de esperanca de receber o
apoio do Congresso Nacional para concretizar acbes que a atual ministra dos
Direitos Humanos e Cidadania, Macaé Maria Evaristo dos Santos’, que assumiu em
09/09/2024, substituindo o ex-ministro Silvio Almeida (2023-2024), que foi alvo de
denuncias graves sobre assédio sexual. Para nos, defensores dos Direitos
Humanos, Macaé representa a protecdo de populacbes vulneraveis, incluindo

minorias étnicas, LGBTQIAPNB+, pessoas com deficiéncia, e populacdes indigenas.

1.2 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos estabelece que é dever de
todos os paises, instituicdes educacionais e de cada um de nds promover os Direitos
Humanos através da educacdo. Nesse contexto, a educagdo se apresenta como um
vetor de transformacdo em um processo demaocratico.

A educacdo em Direitos Humanos, por sua parte, possibilita uma maior
conscientizacdo acerca da relevancia, do respeito e da dignidade humana, sendo

fundamental para a formacdo da cidadania e o reconhecimento dos direitos dos

7 Macaé Evaristo foi a primeira foi primeira mulher negra a ser secretaria de Educacdo em Belo
Horizonte e no estado. Ela representa a luta do povo brasileiro sendo uma mulher negra, combativa,
com historia de lutas e realizagbes na defesa da educacgéo e dos direitos humanos.
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individuos. A partir da Convencao de Viena, ocorrida em 1993, a Organizacéo das
Nacdes Unidas (ONU) direcionou os Estados-membros a desenvolverem programas
nacionais dedicados aos Direitos Humanos, levando o Brasil a criar o seu Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH 2002). Dessa forma, com a Constituicdo
Federal de 1988, foi instituido, através do decreto n° 1.904 de maio de 1996, o
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH). O PNDH | tinha como objetivo
Identificar os principais obstaculos a promocéo e defesa dos direitos humanos,
promovendo o planejamento de politicas para a efetivacdo dos atos internacionais
sobre Direitos Humanos. Subsequentemente, em 2002, pronunciou-se o Decreto
n°4.229, conhecido como Programa Nacional de Direitos Humanos Il — PNDH I,
amplificando as atribuicdes e criando propostas de acdes governamentais. No plano
reformulado, h& a inclusdo dos direitos sociais, culturais e econdmicos,
preocupando-se com as propostas capazes de ter uma materialidade com as
politicas publicas e a destinacdo de recursos para sua execucao (Gorczevski;
Konrad, 2013). Desse modo, com a evolucédo do PNDH, pelo Ministério dos Direitos
Humanos, vemos que o Programa Nacional dos Direitos Humanos caminha para a
direcdo de uma democratizacdo da sociedade, bem como para politicas
educacionais que pautem em uma educagcdo em/para os Direitos Humanos,
ressaltando os valores democraticos e a cidadania.

A educacdo em Direitos Humanos acaba envolvendo muitos aspectos da
sociedade, o0 que acarreta numa ampla conceituagcdo. Por ser um conceito amplo,
tém-se alguns documentos que séo conhecidos no mundo todo: O Programa Mundial
de Educacéo em Direitos Humanos (UNESCO, 2004), o Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (PNEDH) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos (DNEDH). Tais documentos sao fundamentais e, como pontuados
anteriormente, representam uma evolu¢cdo e um marco histérico em relacdo a
promocao da educacdo em Direitos Humanos.

No contexto internacional consta que as NagOes Unidas que entende

Educacao em Direitos Humanos como:

Treinamento, disseminagcdo e esforco de informacdo objetivando a
construcé@o de uma cultura universal de direitos humanos através da partilha
de conhecimentos; competéncia e habilidades fundamentais e da
moldagem de atitudes, que séo direcionados ao fortalecimento de respeito
aos direitos humanos e liberdades fundamentais; ao desenvolvimento
completo da personalidade humana e de seu senso de dignidade; a
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promoc¢éo da compreensdo, toleréncia, igualdade entre sexos e amizade
entre todas as nacdes, pessoas e Qrupos raciais, nacionais, étnicos,
religiosos e linguistico; & capacitacdo de todas as pessoas a participar
efetivamente de uma sociedade livre; a ampliacao de atividades das Nacdes
Unidas para manutencao da paz. (ONU, 1995-2004).

A partir da analise acima, pode-se concluir que os Direitos Humanos
permeiam todas as esferas da atividade humana, sendo especialmente relevantes
para grupos vulneraveis como criancas, mulheres e idosos. Além disso, esses
direitos se manifestam nas instituicdes de ensino, com a atuacéo de professores em
contextos tanto publicos quanto privados. Ha diversos tratados e convengdes
internacionais que, por meio de diferentes 6rgaos, supervisionam e regulamentam a
Educacdo em Direitos Humanos. O Brasil, como signatario desses acordos, tem a
obrigacdo de implementar medidas administrativas, financeiras e legislativas, para
garantir a plena efetivagdo dos direitos ali previstos. Essas responsabilidades
possuem um padrdo minimo que abrange: respeitar, proteger e promover. No Brasil,
o Plano Nacional da Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) compreende a

Educacao em Direitos Humanos como:

Um processo sistematico e multidimensional que orienta a formacao do
sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensdes: a) Apreensao de
conhecimentos historicamente construidos sobre Direitos Humanos e a sua
relagdo com os contextos internacional, nacional e local; b) Afirmacéo de
valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos Direitos
Humanos em todos os espacos da sociedade; c) Formacdo de uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social,
cultural e politico; d) Desenvolvimento de processos metodologicos
participativos e de construgdo coletiva, ultilizando linguagens e materiais
didaticos contextualizados; e) Fortalecimento de praticas individuais e
sociais que gerem acdes e instrumentos em favor da promocéo, da prote¢céo
e da defesa dos Direitos Humanos, bem como da reparacéo das violagbes
(BRASIL, 2006, p. 25).

De certa importancia, é preciso ressaltar que, embora a Educacéo em Direitos
Humanos seja uma expressao contemporanea, suas raizes remontam as civilizacdes
mais antigas. A prOpria natureza proporciona as condicbes materiais para a
existéncia, a partir das quais surgem as nocdes de justica e direito. Um exemplo
disso séo os Hebreus, cujas normas sociais estavam baseadas na vontade divina,
ou seja, na natureza que moldava a organizacdo social e o papel do homem,

conferindo-lhe uma dignidade inerente ao sagrado. O direito natural seria, por
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exceléncia, direitos humanos, Antbnio Maués, citando Locke (2007) fala sobre tais

direitos,

O direito natural, nessa configuracdo, é a versdo primeira dos direitos
humanos para os modernos. Locke, nesse sentido foi um pensador
paradigmatico, ndo por ter inaugurando essa matriz, de um direito natural,
mas por que: a) permitiu uma fundamentacéao juridica desses direitos, ao
propor que os homens tém direitos naturais que os acompanham na
sociedade; b) compreendeu que esses direitos naturais, em tese, podem se
opor ao Estado; c) e que, na hipdtese dessa oposicdo, os direitos naturais
do homem prevalecem sobre os demais (Antdnio Maués, 2007, p.107).

Atualmente, os direitos humanos foram formalizados e estdo associados ao
conceito de soberania, fundamentando-se nas acbes e na razdo humanas,
caracteristicas da esséncia humana. Isso também esta ligado a cultura democréatica,
a compreensao dos contextos nacional e internacional, aos principios de justica
social, a diversidade, a inclusdo e aos valores presentes na sociedade.

Ao compreender, a importancia de garantia desses direitos, a Constituicdo
Federal de 1988 proferiu que a educacédo € um direito de todos e dever do Estado e
da familia. Desse modo, as medidas para a garantia do acesso ao direito a educacao
tém sido encaradas “como politica de estado e ndo de governo, promovendo ganhos
substancias nos esforgos realizados” (Fischmann, 2009, p.159). Com intuito de
estabelecer o direito a educacdo como cumprimento nacional foi promulgada a Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional (LDB, Lei Federal n°. 9.394/1996).

Sendo assim, a LDB reafirma o dever da educacdo como sendo da familia e
do Estado, bem como a responsabilidade da educacdo formal no exercicio da
cidadania, ao estabelecer uma pratica educativa “inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade do pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Em 2012, o Conselho Nacional de Educacdo homologou as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo em Direitos Humanos (DNEDH), em forma de Parecer e
de Resolucdo (BRASIL, 2012a; 2012b). Nesse sentido, o documento passa a ter
carater imperativo e estabelece que um dos “eixos fundamentais do direito a
educacao refere-se ao uso de concepcdes e praticas educativas, fundadas nos
Direitos Humanos”, designa responsabilidade de efetivacado aos sistemas de ensino

e reforca, assim, a politica educacional nessa area (BRASIL, 2012b).
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Todos esses preceitos legais legitimam, asseguram e reafirmam a educagéo
em Direitos Humanos como possibilidade para a constru¢cdo de sociedades mais

igualitarias, que:

valorizem e desenvolvam condi¢cbes para a garantia da dignidade humana
[...], que a pessoa e/ou grupo social se reconhega como sujeito de direitos,
assim como seja capaz de exercé-los e promové-los ao mesmo tempo em
que reconheca e respeite os direitos do outro e [...] seja capaz de perceber o
outro em sua condi¢do humana (BRASIL, 2013a, p. 503).

A Resolugéo n°. 1, de 30 de marco de 2012, estabeleceu os seguintes

principios:

Art. 3° A Educacao em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanca e a transformacdo social, fundamenta-se nos
seguintes principios: | - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

[ - reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades;
v - laicidade do Estado;

Vv - democracia na educacao;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII - sustentabilidade
socioambiental (BRASIL, 2012b).

Entre as dimensdes que direcionam a Educacdo em Direitos Humanos, a

resolugcao destaca, ainda, em seu art. 4°:

v - desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de
construgcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e

\% - fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acoes e
instrumentos em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacdo das diferentes formas de violacdo de
direitos (BRASIL, 2012b).

Sendo assim, a educacdo em Direitos Humanos pode ser o caminho essencial
para adotar uma visdo multicultural, focada no reconhecimento e valorizacdo da
diversidade cultural dentro do contexto educacional e da cidadania. E fundamental
superar preconceitos e discriminagbes presentes na cultura brasileira,
implementando politicas educativas e praticas pedagdgicas que promovam o
reconhecimento e a valorizacdo dessa pluralidade cultural, ressaltando a educacéao
como um direito universal, sem excec¢fes. Essa abordagem deve servir como um

motor para a formacdo de uma cidadania ativa, inclusiva e intelectual. Os direitos
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humanos transformam a forma como entendemos a universalidade dos direitos
fundamentais, reconhecendo que todos os individuos sédo a origem de seus direitos,
independentemente de género, classe social ou crencas religiosas, nacionais ou

estrangeiras; em qualquer lugar, € imprescindivel valorizar a dignidade humana.

CAPITULO 2 - EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A temética de Educagcdo em Direitos Humanos dispde de diferentes
panoramas e perspectivas, Candau (2009) nos assegura que o sentido da educacéao
em Direitos Humanos € um novo marco politico, social, cultural e econdmico, ou seja,
uma transicdo modernidade/pos-modernidade, com contexto de democracias débeis
ou de “baixa intensidade” e de hegemonia neoliberal. Isto €, como um processo de
transicdo democrética, tendo em vista a experiéncia com o regime da ditadura militar.

Para que o tema educacgédo em direitos humanos possa ser transmitido nos
cursos de licenciatura e principalmente de pedagogia, e necessario empreender
esforcos de varios setores sociais que apoiem o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH). Visto que esse documento considera que a educagéo
em direitos humanos esta visceralmente ligada a definicdo de educacao para uma
cultura democrética, na compreensdo dos contextos nacional e internacional, nos
valores, tolerancia, da solidariedade, da justica social e na sustentabilidade, na
inclus&o e na pluralidade (BRASIL, 2006, p.26).

Constatou-se que a educacdo em direitos humanos € a ferramenta para
formar cidadéos quanto para a afirmacéo dos direitos inerentes a todos e cada um
dos individuos. Construir uma cultura de respeito, no qual se deve criar, compatrtilhar,
influenciar e consolidar mentalidades, atitude, costume, habitos que podem
promover o bem-estar social. Consequentemente, a educacdo em direitos humanos
nao se reduz a um conjunto de técnicas, métodos e processos, ela ultrapassa a
fronteira trivial do respeito a diversidade, eliminando com todas as formas de
discriminacéo e violéncia. Adelaide Alves Dias (2007) enxerga que a educacdo em

direitos humanos deve oferecer:

Possibilidades de construir outros significados, mediante uma reflexdo
sistematica sobre indmeras formas humanas de relacbes, sociais, na
perspectiva de reinventar novas sociabilidades que tenham como norte a
dignidade humana, como base para a efetivacéo de direitos e que se insira
na luta pela justica social, pela igualdade e pela liberdade, sem esquecer a
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fraternidade (enquanto exercicio em/para alteridade). (Adelaide Alves Dias,
2007, p.33).

Em concordancia com as DNEDH, a EDH, suas concepc¢des, seus histéricos
e suas alternativas de organizacdo do curriculo escolar, seja por meio da
transversalidade, da modalidade mista ou da disciplinaridade, possuem importante
valor para a formacédo de toda a comunidade escolar. Ao fazer uma reflexado sobre
sua dimensao e buscar atuacdes em prol de sua efetivacdo é que se tornara possivel
a potencializacdo da formacédo de seres humanos reflexivos, conscientes sobre a

propria humanidade e absortos a violéncia de direitos.

2.1 A EDUCACAO LIBERTADORA DE PAULO FREIRE

Atualmente, ha uma imensa variedade de documentos que colaboram para a
compreensao de uma proposta de Educacao em Direitos Humanos (EDH), na busca
da reflexdo do corpo docente de que todo ser é detentor de direitos, de uma
dignidade e, desse modo, merece ser olhado de forma mais igualitaria, solidaria,
suas diversidades reconhecidas e respeitadas. Na concepcéo de Candau (2008), &
defendido, ao afirmar que o ambiente escolar é local onde todas as diversidades
estdo reunidas e que os profissionais atuantes na area precisam, inicialmente,
reconhecer a existéncia dessas pluralidades, a partir disso, compreender o ambiente
escolar como espaco de privilégios da garantia de protecdo dos direitos,

principalmente de criangas e adolescentes. Nesse seguimento:

Educar para os direitos humanos significa preparar os individuos para que
possam participar da formacéo de uma sociedade mais democratica e mais
justa. Essa preparacéo pode priorizar o desenvolvimento da autonomia
politica e da participacdo ativa e responsavel dos cidaddaos em sua
comunidade (BRASIL, 2023b, p.34).

A dialogicidade seria a fundamentacdo da educacdo e o caminho para a

liberdade, Freire (1985), com propriedade, entende que:

O didlogo € este encontro dos homens mediatizados pelo mundo,
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu(...) se é
dizendo a palavra com que “pronunciando” o mundo, os homens ganha,
significagdo enquanto homens. Por isso, o didlogo é uma exigéncia
existencial (FREIRE, 1985, p.93).
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Deste modo, € possivel dizer que a dialogicidade, o dialogo, € o meio
para pensar o0 mundo da maneira que letifica a sociedade, Freire (1985)
percebe o didlogo como forma de libertacdo e emancipacao humana, além
da impossibilidade de realizar a educacdo sem ter como principio basico o

dialogo:

Sem ele (o didlogo), ndo h& comunicagdo sem esta ndo ha verdadeira
educacdo. A que, operando a superacdo da contradicdo educador-
educando, se instaura como situacdo gnosiolégica, em que 0s sujeitos
incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza.
Dai que para essa concepcdo como pratica da liberdade, a sua
dialogicidade comece, ndo quando o educador- educando se encontra com
os educadores- educandos em uma situacdo pedagdgica, mas antes,
guando aquele se pergunta em torno de que vai dialogar com estes. Esta
inquietac@o em torno do conteldo programatico da educacéo (Freire, 1985,
p.98).

A fundamentacédo dialégica da educacdo vai muito além de uma cultura de
respeito, habitos, valores positivos nos direitos humanos, ela promove acdes
coletivas e individuais que vise efetivar valores jA mencionados, incorporando nas
praxis educativas experiéncias dos atores envolvidos, de tal forma que possibilite
uma cultura universal de direitos. Transformando as mentalidades, para criar e
recriar, inventar e reinventar outras formas de se correlacionar. De tal modo, que
possa contribuir para a concretizacdo de relacdes democraticas no meio escolar e
na comunidade.

Posto isto, a pratica pedagdgica expressa respeito a pratica docente, em
relacdo ao desenvolvimento de aulas, materiais didaticos e ao respectivo curriculo
escolar, mas ndo se prende somente a esses aspectos; a dimensdo da pratica
pedagogica ultrapassa esses aspectos, indo em direcdo a um conjunto maior que
envolve toda a dindmica escolar e as articula¢des da sociedade. Prontamente, € uma
pratica que necessita ser entendida como préxis pedagdgica, visando alcangar o que

€ defendido pela EDH. Souza (2009) nos assegurar que:

A préxis pedagdgica, portanto, é interrelacdo de praticas de sujeitos que
desejam ser educados (sujeitos em formacdo) respondendo aos
requerimentos de uma determinada sociedade em um momento
determinado de sua histéria, produzindo conhecimentos que ajudem a
compreender e atuar nessa mesma sociedade e na realizacao humana de
seus sujeitos. Nao esquecer, que esses requerimentos sdo contraditérios,
conflitivos, ambigos, mas também cheios de possibilidades e probabilidades
(Souza, 2009, p.29).
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Como afirmam Cotim e Parisi (1979, p. 13), “aprender através de outros
individuos tornou-se mesmo a grande arma do homem na luta pela conservagédo da
vida”. Para Dewel (1959, p. 3; p. 10), “educar € uma questédo de necessidade [...], €
para a vida social aquilo que a nutricao e a reproducéo sao para a vida fisiologica”,
e, como argumenta Brandao (2007, p. 7), “ninguém escapa da educagao”. Por sua
vez, como afirma Freire (1975, p. 35), “ndo ha educacdo fora das sociedades
humanas e ndo ha homem no vazio”.

Ancorados nesses pensamentos, entendemos a necessidade de reflexdo
sobre a educacéao, suas metodologias, legislacdes e as abordagens no processo de
ensino aprendizagem educacionais. Em Politica e educagéo (2014, p. 26), Freire
expoe:

a educacao, como formacg&o, como processo de conhecimento, de ensino,
de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no mundo dos seres
humanos, uma conotacdo de sua natureza, como a vocacao para a 18
humanizacgédo... N&o é possivel ser gente sem, desta ou daquela forma, se
achar entranhado numa certa préatica educativa. (Freire, 2014, p. 26).

Dentro desse contexto, percebemos a conexao entre a pratica pedagodgica e
a praxis educativa, que estao intimamente relacionadas para promover a formacao
dos individuos na sociedade, visando contribuir para o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo. Dessa forma, busca-se estabelecer uma educacéo
continua que crie lagcos para a emancipacao dos individuos e para a valorizacao da
cultura dos direitos humanos. Nesse sentido, o Instituto Interamericano de Educacao
em Direitos Humanos (IIDH, 2006, p.11) em articulagdo com a Educacéo em Direitos
Humanos, contempla trés categorias de conteddos a serem incluidos nos cursos de
pedagogia: primeiramente, informacdes e conhecimentos sobre direitos humanos e
democracia; em segundo lugar, os valores que sustentam 0s principios e normas
desses direitos e da democracia; e, por ultimo, as habilidades ou competéncias
necessarias para aplicar de maneira eficaz os principios dos direitos humanos e da
democracia.

E importante destacar que os contetidos abordados em direitos humanos s&o
dindmicos e se ajustam aos contextos histéricos e sociais, exigindo uma analise
cuidadosa das demandas dos respectivos movimentos sociais. E recomendavel que

os temas relacionados a educagdo em direitos humanos incluam topicos como:
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justica social, diversidade sociocultural, liberdade, politica, cultura, igualdade e
diferenca, cidadania, direitos e deveres, e inclusdo social. Essa abordagem deve
estar alinhada as reais necessidades das diversas culturas. O trabalho pedagogico
nas instituicdes de ensino extrapola a mera organizacdo dos conteldos e exigird do
corpo docente uma colaboracdo Intertransdisciplinar, além de habilidades
especificas dos profissionais da educacéo, que apresentardo temas significativos
dos direitos humanos com uma perspectiva emancipatéria e democratica.
Compreende-se entdo, que “o dialogo libertador € uma comunicagao
democratica, que invalida a dominagéo e reduz a obscuridade, ao afirmar a liberdade
dos participantes de refazer sua cultura” (Freire; Shor, 2008, p. 123). Assim, a pratica
pedagdgica em direitos humanos contribui para a humanizacdo dos sujeitos, por
meio da reflexividade, possibilitando que os sujeitos possam ter consciéncia de seus

direitos e que facam parte da construcdo de uma cultura democratica e libertadora.

2.2 DIREITOS HUMANOS E A EMANCIPACAO DO PAULO FREIRE

Ao compreender o ambiente escolar como local de diversidade e ao tomar o
expresso no PNEDH no que se refere ao incentivo da elevacao da autoestima dos
grupos socialmente excluidos, contribui-se para a promoc¢ao do ser humano como
ator social, capaz de modificar sua condi¢ao de exploragéo. Isto converge com o que
Paulo Freire (2008, p.110) argumenta na sua obra Pedagogia da autonomia, ao se
referir a “educacédo como forma de intervengao no mundo”, que reflete a necessidade
do fazer politico no ambiente escolar, ao assumir uma postura critica e despertar,
tanto em seu corpo docente, como em suas pessoas, 0 questionamento sobre o lugar
gue ocupam no mundo, em busca de sua melhoria e em uma atuagcédo contra as
situacfes de negacao e violacao de direitos.

Refletir sobre a educacédo como fator natural social ndo permite conclusdes
reducionistas aos modos de se educar. A educagao precisa ser questionadora.
Demanda uma préaxis educativa baseada no dialogo, na reflexéo, na problematizacéo
da producédo do conhecimento. Nessa praxis, o educador toma consciéncia de que a
construcdo do conhecimento se da em via dupla, na relacdo educador-educando, e
o0 mediador € também um aprendiz. Como mencionado anteriormente, a educacéo é

uma conquista de lutas em busca da garantia de direitos. Nesse sentido, entende se
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que a educacado €, em si, “pratica indispensavel aos seres humanos e deles
especifica na Histéria como movimento, como luta” (Freire, 2014, p. 19).

Nesse entendimento, Freire (2008) defende que, para que uma prética
educativa critica, progressista e a favor da autonomia dos sujeitos aconteca, €
necessario alinhar e discutir alguns saberes necessarios e indispensaveis na
experiéncia formadora. Na visdo do autor, ndo ha docéncia sem discéncia e ensinar
ndo é meramente transferir conhecimentos, mas a possibilidade de sua construcgéo.
N&o se esgota em apenas em ensinar 0os conteudos superficialmente feitos, mas em
“ensinar a pensar certo” (Freire, 2008, p. 26).

Refletir sobre a pratica educativa na busca de compreensao da complexidade
formadora é de suma importancia para a garantia do estado democrético de direito
e para uma visdo de educacao voltada para o “ser mais”. A educagao deve ser
percebida como processo na formacgao para a cidadania, em busca de uma mudanca
social, para a consciéncia critica e, por fim, focada em uma educacéo libertadora que
se apoe a educacao de elite, “bancaria”, em que os conhecimentos sdo depositados
nas pessoas por meio de uma transferéncia de saberes (Freire, 2011).

E necesséario se opor a uma educacdo sem didlogo e reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem, pratica que contribui para uma manutencao do
processo educativo sem criticidade e que produz individuos que, mesmo saindo de
uma situacao opressora, socialmente ndo se reconhecem em libertacdo. O néo se
reconhecer em libertagdo aumenta as 20 possibilidades do individuo que, ontem fora
oprimido, passe, hoje, a ser opressor, 0 que perpetua e justifica os sistemas de
desigualdades socialmente difundidos (Freire, 2011).

Ao se opor a educagao bancaria, “o educador democratico ndo pode negarse
ao dever de, na sua prética docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissao” (Freire, 2011, p. 26). Ensinar a “pensar certo” (Freire,
2011, p. 26) envolve a dialogicidade entre o fazer e o pensar sobre ele. Nesse
sentido, o professor e a instituicAo precisam reconhecer e legitimar os saberes
construidos na pratica social e, além disso, incluir esses saberes aos conteudos por
meio da problematizacdo, com as pessoas, das razdes existenciais de alguns deles,
ao tomé-los como seres “historicos e inacabados” (Freire, 2008, p. 23) e contribuir,
por meio da pratica educativa-progressista, para que a curiosidade ingénua se torne

curiosidade critica e epistemologica.
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Essas concepcgdes vao ao encontro das ideias de Candau (2008), que afirma
gue, atualmente, a cultura escolar esta fortemente marcada por uma consciéncia de
carater homogeneizador e monocultura, e que a escola sempre teve resisténcia em
lidar com a pluralidade e a diferenca, e tende a rejeitd-las ou silencia-las. Apesar
disso, a escola deve ser entendida como um espago que possui relativa autonomia,
gue deve mediar o dialogo das diferencas de forma consciente e reflexiva, contribuir
para romper com as praticas homogeneizadoras, e tomar consciéncia das diferentes
culturas e das influéncias que tais praticas tém sobre as novas geracdes (Candau,
2008).

CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Por intervencdo da pesquisa qualitativa, visto que essa abordagem permite
um maior alcance de compreensédo e interpretacdo do contexto analisado, como
também possibilita um dialogo epistemoldgico com os aspectos encontrados, em que
objetivamos compreender as perspectivas e os desafios da educagao em Direitos
Humanos na educac¢éo basica em uma escola publica na cidade de Guarabira-PB.

O enfoque das observacdes voltou-se para as intervencdes pedagogicas em
situacdes de desrespeito no ambiente escolar e o trabalho escolar em Direitos
Humanos a fim de, com o referencial tedrico, refletir na busca de uma contribuicédo
para se pensar uma educacgdo libertadora pautada nos principios dos Direitos
Humanos.

O mecanismo de pesquisa pelo qual o estudo se fundamenta é a partir do
método de pesquisa documental, de acordo com os apontamentos de Severino
(2007)“tem como fontes documentos no sentido amplo, ou seja, ndo sO de
documentos impressos, mas, sobretudo, de outros fontes de documentos, tais como
jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais” (Severino, 2007, p.122). Em
paralelo, fizemos, uma busca sobre a tematica estudada no site da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo dos anos 2016

a 20238, com as palavras chaves: Educacéo, Pedagogia e Direitos Humanos, ao todo

8 A escolha de filtragem entres os anos de 2016 a 2023 foi devido aos eventos que marcaram fortemente o Brasil.
Este periodo foi caracterizado por mudangas politicas, crises econdmicas, avangos tecnoldgicos, desafios sociais
e eventos inesperados que moldaram o curso da histéria contemporanea para a educagédo em direitos humanos.
Em 2016 o pais envolveu uma das maiores crises politicas da sua histéria com o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff, que foi acusada de pedaladas fiscais . Em 31 de agosto, o Senado aprovou o impeachment, e
Michel Temer, seu vice-presidente, substituiu o cargo. Em 2018 Jair Bolsonaro foi eleito presidente em meio a
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foram encontrados 43 trabalhos na modalidade artigo que possuia, a0 menos, uma
palavra chave em seu titulo, sendo filtrado 9 trabalhos que seguiam a proposta de
nossa pesquisa no site. O filtro utilizado na busca foi acesso aberto, tipo de recurso
(artigos, monografias), producdo nacional, idioma portugués, area de ciéncias

humanas.

QUADRO 1 - ARTIGOS PRODUZIDOS SOBRE A TEMATICA NO BRASIL ENTRE
OS ANOS DE 2016 E 2023.

01 | CUNHA, Rodrigo Carvalho da; MALDANER, Jair José; CAVALCANTE, Rivadavia Porto.
Pedagogia histérico-critica e educagcdo em direitos humanos: alternativas para o
desenvolvimento de uma cultura de promocéo e respeito dos direitos humanos. Debates
em Educacgdo, [S. I.], v. 12, n. 26, p. 418-439, 2020. DOI: 10.28998/2175-
6600.2020v12n26p418-

02 | Bittar, E. C. B. (2021). Educacéo, Pedagogia decolonial e direitos humanos: reflex8es
sobre utopia e emancipacdo em Paulo Freire. Olhares: Revista Do Departamento De
Educacédo Da Unifesp, 9(3). https://doi.org/10.34024/olhares.2021.v9.1197

03 | Andrade, J. de A. M., Pereira, A. A., & Simdes, H. C. G. Q. (2018). n. 20 - OS DESAFIOS
DA

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO SUPERIOR SOB A
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA REVOLUCIONARIA. Jornal De Politicas Educacionais,
12.

https://doi.org/10.5380/jpe.v12i0.59643

04 | Oliveira, H. S., Flores, M. J. B. P., de Carie, N. S., & Silva, W. G. da. (2021). EDUCACAO
DE

JOVENS E ADULTOS (EJA) E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA PRODUCAO
DE

MATERIAIS PEDAGOGICOS NUMA PERSPECTIVA INTERCULTURAL. E-

Mosaicos, 10(24), 213-229. https://doi.org/10.12957/e-mosaicos.2021.57804

um contexto de insatisfagéo popular com a corrupgéo e a crise econémica. Sua vitdria representou uma guinada
a direita no cenario politico brasileiro e um retrocesso aos direitos humanos. No final de 2019 surgiram os
primeiros casos de uma doenga respiratdria misteriosa na cidade de Wuhan, China, que mais tarde seria
identificada como COVID-19. Em 2020 o mundo foi abalado pela pandemia, que causou milhdes de mortes,
colapsou sistemas de saude e levou a um impacto econdmico global sem precedentes. Medidas de bloqueio,
distanciamento social e uso de mascaras se tornaram uma nova norma, colocou a educagdo em crise no Brasil.
Em 2021 iniciou-se a vacinagdo em varios paises, embora houvesse desigualdade no acesso entre nagdes ricas
e pobres. No Brasil, a vacinagdo comegou em janeiro, o governo de Jair Bolsonaro comegou a campanha do
negacionismo das vacinas, violando os Direitos Humanos. Em 2022 Luiz Inacio Lula da Silva foi reeleito
presidente, derrotando Jair Bolsonaro em um segundo turno polarizado. Em 2023, o pais comecga a apresentar
sinais de esperanga com o novo governo de Lula que focou em politicas de sustentabilidade e combate a
desigualdade, enquanto enfrentava desafios econdmicos e sociais.
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05 | WENCZENOVICZ, Thais Janaina; COSTA, Anderson Alves. Educacéo e Direitos
Humanos: perspectivas decoloniais desde o litoral norte do Rio Grande do Sul. Dialogia,
[S. 1], n. 35, p.

36-51, 2020. DOI: 10.5585/dialogia.n35.16526. Disponivel em:
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/16526.

06 | Aviz, R. F. de. (2021). Fundamentalismo religioso & educacao: um enredo potencial a
formacéo literéria como direitos humanos. Perspectiva, 39(3), 1-22.
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2021.e65859

07 | MONTEIRO, M. V. P.; SIQUEIRA, V. H. F. de. O ataque a liberdade docente e a
discussao sobre género e direitos humanos na educacgado. O multiculturalismo como
proposta de resisténcia. Revista Exitus, [S. |.], v. 9, n. 2, p. 292-321, 2019. DOI:
10.24065/22379460.2019v9n2ID864. Disponivel em:
https://portaldeperiodicos.ufopa.edu.br/index.php/revistaexitus/article/view/864.

08 | Santos, I. L. dos. (2021). Por uma Pedagogia dos direitos humanos em Paulo Freire.
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Fonte: elaboracéo do acervo de pesquisa da autora (2016/2023).

A abordagem qualitativa, ao se desenvolver nas ciéncias sociais, ajuda a
compreensao dos fendmenos sociais. Conforme Minayo (2001), a pesquisa qualitativa
se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&do pode ser
guantificado. Visto que, de acordo com o autor, abordam o conjunto de expressdes
humanas constantes nas estruturas, nas representagdes sociais, N0s processos, nas
expressdes de subjetividade, nos simbolos e significados. Prontamente, essa
abordagem se atenta mais com a dimensdo sociocultural, assim possibilitando
adentrar nas variadas formas de representacdes e interpretacao dos sujeitos.

Por isso, ao falar sobre a tematica de Educacao em Direitos Humanos, Cunha;
Maldaner e Cavalcante (2020) trazem a pedagogia histdrico-critico em direitos
humanos como as alternativas que podem promover alternativas para o
desenvolvimento de uma cultura de promocao e respeito dos direitos humanos,
concepcao baseada na préatica educativa questionadora, critica e comprometida com
a transformacgé&o social. As discussdes tem os fundamentos e objetivos desse modelo
pedagogico demonstrando como a concepcéo pedagdgica proposta por Saviani pode
caracterizar uma alternativa possivel para desenvolvimento efetivo da educacdo em
direitos humanos.

Segundo as concepcdes de Bittar (2021), que tem como mediacdo 0s

pensamentos de Paulo Freire, uma vez que busca pela autenticidade, a producéo do
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sujeito emancipado ndo € uma tarefa externa ao proprio sujeito, por isso, a tarefa da
educacdo é a de mobilizar as condicbes para 0 exercicio de uma consciéncia
emancipada. Sendo o dialogo e a criticidade os instrumentos de uma educacao
voltada para a cidadania e para a transformacédo social. Transportando essas
conceituacdes a pedagogia freireana abre um caminho de enorme importancia para
as tarefas atuais da educacdo em direitos humanos.

Conforme Andrade; Pereira e Simdes (2018) expdem os desafios da educacéao
em direitos humanos na educacdo superior, sob a perspectiva da pedagogia
revolucionaria, considerando que a tematica vem avancando nos ultimos anos,
especialmente, na educacdo superior, implicando na concepcéo institucional, nos
cursos, na formacédo, até nas atividades de ensino, pesquisa e extensao que sao
realizadas sob esse viés. Dando que a presenca da educacdo em direitos humanos
na universidade pode proporcionar uma pedagogia revolucionaria na medida em que
aproxima didlogos entre a ciéncia e a sociedade, pois, juntas, formam espacos de
desenvolvimento ético, politico, cultural e de educacao para a cidadania.

Para que a educacao de jovens e adultos (EJA) em direitos humanos possa ser
evidente nas préticas pedagdgicas do cotidiano, Oliveira; Flores; Carie e Silva (2021)
analisaram que, baseada na horizontalidade, uma formacao contextualizada com a
realidade docente e abordagem condizente com as especificidades da EJA.
Consideramos a educagédo em direitos humanos na EJA como fundamental para a
construcdo de educacéo publica, laica e plural, portanto, emancipatoria e em prol de
uma sociedade justa e democratica.

Wenczenovic e Costa (2020) buscaram transmitir a relacdo dialogica entre
educacdo e Direitos Humanos, de maneira a sugestionar um curriculo escolar
intercultural, a ser concebido com assente em uma pedagogia decolonial como
praticas insurgentes ao atual curriculo em um locus-regional — litoral norte do Rio
Grande do Sul. Igualmente a reflexdo sobre os protagonismos educativos em
conformidade com os Direitos Humanos, no contexto da educacgéao brasileira, em face
dos processos universalizantes que ocupam grande parte das escolas. Solucionar
imediato o modo vigente de ensino padronizado/ universalizante que atende precario
e parcialmente ou sequer atende as demandas regionais, pois outras nocodes,
conceitos e praticas na contemporaneidade, advindos de locais subalternizados,

fazem-se presentes e potencialmente aplicaveis.
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Aviz (2021) objetiva contribuir com o conhecimento e com o diagnéstico das
formas de violéncias, incluindo a violéncia/abuso sexual em contextos de
“fundamentalismos religiosos”, em uma perspectiva cultural, histérica e sociolégica.
Fazendo o levantamento de estudos em torno das questdes referentes a infancia, aos
‘fundamentalismos religiosos” e a tematica da violéncia nesses contextos, para
aprofundar as discussdes teoricas sobre a tematica, tendo sempre em vista
possibilidades de debates sobre o papel que nela tem a Educacg&o. Em analogia com
0os pensamentos de Candido, onde a formacdo do leitor literario como educacéo
fundamental, uma vez que formar leitores de literatura € contribuir para a
compreensao de um importante tipo de conhecimento humano, ou seja, € relacionar
essa formacédo aos direitos humanos.

De acordo com as discussdes de Monteiro e Siqueira (2019) acerca ao ataque
a liberdade docente, conforme vem se dando nos ultimos anos, cerceando o debate
sobre género no ambiente escolar. Implementando uma reflexdo acerca das
propostas aprovadas ou em discussao em diferentes casas legislativas no Brasil que
visam limitar a liberdade docente, e identificamos os movimentos de resisténcia que
se opdem a estes ataques, principalmente juridicamente. Tendo em vista que a
intimidac&o a liberdade implica para a pedagogia e para a educa¢ado, argumentando
sobre o papel politico do/a professor/a, e sobre a importancia da pluralidade de ideias
no ambiente escolar, conforme concebida a partir de uma determinada visdo de
multiculturalismo, essencial para garantir relagcdes mais simétricas na sociedade.

Conforme Santos (2021) juntamente com os pensamentos de Paulo Freire
buscando entender a premissa de que a praxis de Freire € indissociavel da luta pela
dignidade humana, torna-se necessario o resgate de sua pedagogia libertaria,
potencializando as vidas dos que se encontram a margem da sociedade, de modo a
evidenciar a substantividade dos Direitos Humanos. Fazendo a ampliar e qualificar o
debate sobre a importancia de uma Pedagogia dos Direitos Humanos em Paulo Freire,
a partir da analise tedrica e conceitual da sua “ética universal do ser humano”, na
interface com os Direitos Humanos. A propositura de uma Pedagogia dos Direitos
Humanos em Freire, encontra legitimidade no fato de que, o discurso freiriano, nascido
do real e concreto, em favor dos condenados da terra, dos oprimidos, dos
esfarrapados do mundo, pode ser uma grande ferramenta na luta para se garantir
condi¢des de vida digna aqueles e aquelas que, em pleno século 21, ainda sofrem
com a negacéao de suas liberdades.
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Em concordancia com as analises de Oliveira; Pinho e Barreto (2017), onde as
vivéncias puderam destacar a pedagogia da alternancia, estruturamos os contetdos
a serem ensinados nas aulas e construimos a arvore da educacgéo, onde as raizes
representaram os problemas; o tronco, 0s meios de superagao; e a copa, as condi¢des
ideais ou solugbes da educacao escolar.

Dito isto, observamos que, por outra perspectiva, a pesquisa se ancora no
método de pesquisa de carater exploratdrio e explicativo, uma vez que é realizado o
levantamento de informacdes sobre o objeto de estudo e a delimitagdo de campo, que
posteriormente vai se evidenciar na pesquisa explicativa que busca de acordo com
Severino (2007), analisar e registrar os fenébmenos estudados.

No ambito das vivéncias proporcionadas pelo estagio docéncia, as
observacoes foram feitas em uma escola da rede municipal de ensino, localizada em
um bairro proximo ao centro, na regido central da cidade de Guarabira-PB. Para tal
finalidade, foram feitas as observacdes, no periodo de estagio supervisionado Il do
ensino fundamental I, iniciado no dia 10 de outubro de 2023 ao dia 22 de novembro
de 2023, com uma turma 4° ano que era composta por de 26 pessoas e um docente,
com criangas na faixa etaria entre 9 anos a 12 anos, sendo 14 criangas do sexo
masculino e 12 criancas do sexo feminino. A fim de preservar a imagem e a identidade
das pessoas, foram utilizadas numeracdes para representa-las no texto. Nessa
mesma perspectiva, também néo sera divulgada o nome da instituicdo observada.

A escola onde o estudo em questéo foi realizado oferece o Ensino Fundamental
[, nos turnos matutino e vespertino. As pessoas atendidas pela instituicdo residem em
diversos bairros da cidade, tanto periféricos quanto mais proximos a ela. As criangas
recebidas sdo provenientes de familias com mais variadas rendas e realidades
socioculturais. O docente responsavel pela turma tem apenas 0 curso técnico
profissionalizante Magistério, sendo que o0 mesmo estava cursando no periodo de
observacao o curso de Servicos Sociais.

No que se refere a andlise dos dados, seguimos, a partir da perspectiva da
andlise de conteudo, onde buscamos, através das informacdes e das significacbes
encontradas no contexto de pesquisa, analisar quais sao as perspectivas e desafios
da Educacédo em Direitos Humanos a partir da educacao basica. Deste modo, Bardin
(1997) nos permite a organizagdo das informagdes, sistematizando as ideias e as

conclusdes sobre tudo o que foi observado e coletado a partir das categorias
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tematicas, as quais nos auxiliaram no desenvolvimento dos objetivos propostos neste
trabalho.

Nessa perspectiva, € consideravel enfatizar que, no parecer das Diretrizes
Nacionais dos Direitos Humanos, a educacédo basica, nesse nivel de ensino, deve ter
o cotidiano como referéncia para analisa-lo, compreendé-lo e modifica-lo. Diante
disso, o exercicio da cidadania ativa por todas as pessoas envolvidas com a educacéo
basica. A cidadania ativa, entendida como o0 exercicio que possibilita a pratica
sistematica dos direitos conquistados, bem como a ampliacdo de novos direitos.

Por fim, essas categorias possibilitam compreender o conhecimento do
conteudo, a exploracdo do campo teorico, dos dados obtidos, de mensagens, partindo

da articulacédo de diversos sentidos para a construgcéo e compreensao do estudo.

3.1 DISCUSSOES E RESULTADOS: PRATICAS PEDAGOGICAS

Durante os periodos observados, o posicionamento do profissional perante a
turma chamou a atencédo devido a sua conduta de respeito entre o professor e
aluna(o), usando metodologia que implementasse uma educacéo positiva e de
respeito, visto que uma educacao positiva e libertadora, podendo encadear para a
formacdo de um individuo, uma vez que a educacdo se baseia em principios de
respeito matuo, empatia e incentivo, podendo assim promover o bem-estar emocional,
o desenvolvimento saudavel, emancipacdo das pessoas por meio da participacao
ativa, do questionamento da realidade, na valorizacédo dos direitos e da reflexao ativa.

O ambiente escolar deve, entdo, segundo as concepc¢des de Paulo Freire
(2011), ser um espaco libertador, a pedagogia pode ser a libertagdo como pode ser a
responsavel pela opressao, o que ira depender do qué, de como, e de quem a pratica.
O autor destaca, ainda, a importancia em saber educar, com acdes pautadas em
respeito e didlogo. Detemos como referéncia, os Direitos Humanos como principios
universais que garantem direitos basicos para a vida em sociedade. Onde através de
documentos oficiais, como a (DUDH) e a LDB, diretrizes e de teoricos que
argumentam essa tematica, € apontado que “os direitos humanos, por sua vez, sao
agueles direitos que garantem a dignidade da pessoa, independente de sua condi¢c&o
de classe social, de raca, de género, de opgéo politica, ideoldgica e religiosa, e de
orientacao sexual” (Silva; Tavares, 2011, p.16). Dessa maneira, compreende-se que

os direitos humanos, por serem principios universais, pertencem a vida humana e sédo
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direitos que todo ser humano tem e que né&o podem ser violados, posto isso sao
essenciais para a vida humana e para uma cultura de consciéncia sobre os Direitos
Humanos.

Dentro do periodo de observacao, foi possivel perceber como o educador usa
das suas aulas para expor assuntos gque estdo ligados aos direitos humanos, usando
didaticas de facil compreenséo para que as pessoas entendessem, de maneira clara,
seus direitos e deveres como individuo em formacéo de conhecimentos. Em uma das
aulas de portugués, o professor apresentou em sala um texto sobre a inclusdo e
respeito, por diversos momentos foi possivel perceber a relacdo de respeito entre o
educador e o educando; em meio ao trabalho da leitura coletiva, as pessoas
respeitaram o espaco do professor, como 0 mesmo pode fazer com que fosse possivel
instigar o pensamento critico libertador das pessoas ao escutar suas falas e reflexdes
a respeito do tema, de modo que o educador, apés fazer uma reflexdo acerca de como
devemos aceitar as diferencas e que cada ser humano tem direitos iguais, seja uma
pessoa branca ou negra, rica ou pobre, etc.

Fazer com que a(0) aluna(o) possa ter o pensamento critico libertador faz com
que o professor busque explorar as diferentes realidades de cada aluna(o). As
instituicdes de ensino devem ser os principais locais para o debate de ideais, para o
guestionamento e a promoc¢ao das mudancas que ocorrerdo no mundo, sendo isso o0
principio para uma educagdo voltada aos direitos humanos. A aplicacdo de
metodologias ativas, colocando as pessoas como protagonistas do proprio
aprendizado, é uma excelente forma de incentivar esses momentos. Assim, sua
escola pode trabalhar assuntos necessarios, como o respeito a diversidade, formando
adultos conscientes e preparados para o convivio social.

Prontamente, ter consciéncia dos direitos humanos quando o individuo comeca
a ter a formacao de conhecimentos € um dos primeiros passos para a construcao de
um compromisso cidadao acerca dos direitos que fazem parte da sociedade, seguindo
esse apontamento Silva e Tavares (2011) podem afirmar que “a apreensdo destes
conhecimentos almeja o desenvolvimento de a¢des na busca da materializacdo de
todos os direitos que assegurem uma vida digna e contribuam a formacao de cidadaos
e cidadas comprometidos com a realidade social local e universal” (Silva; Tavares,
2011, p. 16). Ou seja, é por meio de uma cultura educacional embasada nas
perspectivas de valorizagdo dos direitos, que 0s sujeitos vao se constituindo como

cidaddos e como sujeitos de direitos.
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Ao realizar a aplicacdo do questionario, foi possivel esclarecer muitas questdes
sobre o assunto. Primeira questdo a ser abordada foi se o educador sabia sobre os
direitos humanos, e, pontualmente, respondeu que sim, tinha no¢éo e conhecia alguns
dos documentos como DUDH e o PNEDH. Segundo questionamento foi acerca da
escola disponibilizar algum documento ou material para ser trabalhado a respeito dos
direitos humanos; respondeu que néo tinha nada que pudesse trabalhar em sala de
aula. Terceira questao foi se tinha algo sobre os direitos humanos no Plano Politico
Pedagdgico (PPP); ndo, s6 que deveria aplicar a conduta de respeito ao proximo.
Nesse panorama, “A educagéo voltada para os direitos humanos ainda nao faz parte
da pratica nem do curriculo da escola como deveria” (Fernandes e Paludeto 2010, p.
247). Assim, percebe-se que as escolas acabam trabalhando esse eixo educacional
de modo indireto, ndo abordando de modo correto sobre o assunto.

Quarto questionamento como ele achava que deveria ser uma educagao em
direitos humanos; tentar desde cedo expor para as pessoas as leis para que suas
condutas fossem conscientes e que os educadores pudessem conhecer melhor sobre
0 assunto para ter uma melhor didatica dentro de sala de aula. O docente precisa ter
nitido que, “nas condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se
transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstrugéo do saber ensinado,
ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (Freire, 2008, p. 26). Na ultima
e quinta questéo, foi perguntado como aprimoraria 0 assunto nos cursos de formacéao
de professores; tentaria trazer mais abordagem sobre as teméticas de direitos
humanos, e ndo s6é em uma s6 disciplina, mas em todo o processo de formacao.

Os profissionais de educacédo devem compreender que séo instrumentos de
conhecimento, em consideracdo a esse pensamento, Candau (2008) assegura que
os professores sao concebidos como “meros técnicos, instrutores, responsaveis
unicamente pelo ensino de diferentes contetddos e por fungdes de normalizacéo e
disciplinamento” (Candau, 2008, p.83). Ja para Mizukami (1986), é garantido que a
educacdo acontece quando o individuo aprende a refletir, quando passa a ser
consciente de sua histéria. “E exatamente neste sentido que ensinar néo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do conteudo superficialmente feito, mas se alonga a
produgao das condigcdes em que aprender criticamente € possivel” (Freire, 2008,

p.26). Torna-se necessario o conhecimento.
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Os feedbacks, dados pelo educador, despertou algumas questdes que nao
estavam resolvidas, como o PPP que a escola ndo pode disponibilizar devido a
atualizacao do documento que nao estava na instituicdo e como sendo um documento
de grande importancia para os direcionamentos da instituicdo n&o haver nenhuma lei
ou referéncia sobre os direitos humanos, onde a prépria escola deveria ter em seus
principios bases os direitos humanos para uma formacao libertadora e consciente dos

seus individuos. Nessa perspectiva:

a ideia de uma ambiente educacional promotor dos Direitos Humanos liga-
se ao reconhecimento da necessidade de respeito as diferencas, garantindo
a realizag&o de praticas democréticas e inclusivas, livres de preconceitos,
discriminag®es, violéncias, assédios e abusos sexuais, dentre outros formas
de violacdo a dignidade humana. (BRASIL, 20132, p.504).

Nessas circunstancias, Vencato (2014, p. 23) afirma que “ndo é facil que uma
instituicdo criada para padronizar e dar unidade aos individuos por vezes muito
diferentes se torne democratica e aberta as diferengas”. Enquanto a escola ainda se
pautar na ideia de tratar de forma padronizada todos os individuos que por ela
passem, mais distantes estaremos de uma educacdo democratica e seguiremos

enraizados nas concepg¢oes tradicionais de ensino.

3.2 DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS
LIBERTADORAS.

Torna-se evidente que a educacdo em Direitos Humanos é um conceito ainda
recente no Brasil, e por ser um campo recente, carrega consigo inimeros desafios a
serem enfrentados na sociedade e principalmente no sistema educacional. Isso se
da, pelo fato de que a estrutura que envolve a sociedade compactua de uma cultura
de violacdo da promocéao de direitos, no sentido de coagir para a ndo efetividade do
gue é assegurado por lei, seja por meio da falta de politicas publicas sociais e
educacionais para esse campo.

Assim, por intermédio da pesquisa realizada, evidenciaram-se através das
observacdes no ambiente escolar alguns desafios que traspdem a promoc¢ao de uma
cultura educacional voltada para os Direitos Humanos. Com isso, para que 0s

educadores se direcionem a uma formacdo em Educagdo em Direitos Humanos
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(EDH), é fundamental que sejam reconhecidos como agentes transformadores no
campo educacional, abrangendo além do ambiente escolar. Em vista disso,
percebese claramente as contribuicdes de Freire (2008, p.22) em seus escritos:
‘educar ndo € transferir conhecimentos”. Educar € criar possibilidades para a
aprendizagem. Nesse processo, € importante que eles despertem a consciéncia e
promovam uma formacao cidada, tarefa que ndo é simples, jA que é necessario um
alinhamento de todo o contexto escolar para que iSso ocorra.

A énfase na preparacdo de profissionais da educacdo, de que possuam
certificacdo a nivel superior reconhecido pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) fortalece a Educacao em Direitos Humanos, ressalta ainda mais a demanda
expressa em diversos documentos que discutem a tematica, especialmente em
relacéo a criacdo de politicas que possibilitem a implantacdo da educacao em direitos
humanos, ja que muitas escolas ainda prezam por uma educac¢ao muito tradicional,
usando o autoritarismo como ferramenta. Segundo Freire (2008), ainda nao
resolvemos totalmente o conflito existente entre autoridade e liberdade, ainda
confundimos autoridade com autoritarismo.

Da mesma forma € relevante destacar a necessidade de uma maior
conscientizacdo das praticas educativas acerca da EDH. Encadeamos essa
perspectiva a Freire (2020) quando destaca que “[...] a visdo ou compreensao dos
direitos humanos e da educacdo dependem de como eu me vejo no mundo
politicamente, depende de com quem eu estou, a servico de quem e a servico de
que sou educador.” (Freire, 2020,p.37-38). Apesar dos varios desafios, como a
invisibilidade das politicas publicas e a escassez de formacéo, os educadores se
esforcam para integrar os principios dos direitos humanos de maneira
interdisciplinar, fazendo com que seja possibilitada uma formac¢é&o que oriente para a
emancipacao dos sujeitos e valores e que séo defendidos pelos direitos humanos.

Incontestavel que o entendimento acerca de uma educacao voltada aos DH
necessita vir dos futuros professores e professoras, igualmente dos pedagogos que
devem assumir posturas, de “reinventar” as escolas atuais, complementando os
conteldos e enriquecendo as concepc¢des, trazer a dimensdo ética, da

responsabilidade social e de buscar por conhecimentos libertadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o presente estudo realizado, requeremos destacar, por fim, que a
pesquisa teve com objetivo analisar as praticas pedagdgicas dos professores no
processo de ensino aprendizagem das criancas, principalmente na experiéncia
vivenciada no periodo de estagio docéncia do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual da Paraiba, com alvo as relagbes sociais humanizadas, identificar no
ambiente escolar se havia uma educacéo voltada aos Direitos Humanos.

Desta forma, a partir da analise do contexto vivenciado de uma escola
municipal da cidade de Guarabira-PB, possibilitou-se relacionar a tematica
pesquisada aos estudos bibliograficos e documentais que ressaltam a importancia
do desenvolvimento e implementacdo da educacdo em direitos humanos na
sociedade. Sendo observado através da filtragem de artigos que abordam a tematica
gue o cenario educacional ainda é enraizado em uma cultura de educacéo tradicional
desatualizada onde a violacdo dos direitos e a falta de politicas publicas, que nédo
visam a promocao dos direitos humanos, aspecto este que limita de certa forma a
discusséo e a ampliacdo da EDH.

No campo pesquisado, foi possivel identificar e analisar a superficialidade que
o tema é trabalhado, tendo em vista que a escola ndo busca melhorar e dar o
incentivo aos profissionais, ja que o professor entrevistado afirmou que o0 mesmo que
busca por materiais para apresentar o tema dentro de sala de aula, visando melhorar
arelacdes entre as pessoas, o respeito, a inclusédo e despertar o pensamento critico.
Desse modo, buscamos contribuir para as reflexdes sobre a importancia de todo
corpo docente assumir 0 ambiente escolar como um espaco de pratica social para
refletir sobre a necessidade de os professores desenvolverem praticas pedagogicas
voltadas para a autonomia das pessoas e uma educacéo libertadora.

Consideramos que a escola ainda se mostra pouco aberta a promocéo de
praticas humanizadas e voltadas para uma educacdo em/de Direitos Humanos, e
gue cabe ao educador buscar por mediacdes pautadas na transmissao de conteudos
gue mostrem os direitos e deveres dos individuos, para que sejam responsaveis por
suas acg0les, capazes de lutar contra as injusticas sociais e de intervir de forma ativa
nas situacdes em que haja negagdes/violacdo de direitos. N&o tao diferentemente

da sociedade, a escola também é um local onde todas as culturas e classes se
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misturam e se conflitam. Sendo assim, a partir de uma educacéo libertadora que é
possivel garantir o respeito as diferencas e um ambiente muito mais saudavel para
as pessoas.

E preciso ter um acompanhamento voltado para minimizar os conflitos que
acontecem nesse espaco, na busca de uma escola em que toda crianga seja
educada nos principios da EDH, ao incentivar que todas as pessoas inseridas nesse
ambiente sejam respeitadas em suas individualidades, e que isso seja levado para a

vida, para a sociedade.
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ANEXOS

ANEXO A — DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS.

Declaragéo Universal dos Direitos Humanos Adotada e
proclamada pela Assembleia Geral das Nac¢fes Unidas (resolucao 217 A Ill)
em 10 de dezembro 1948.

Preambulo

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis é o fundamento
da liberdade, da justica e da paz no mundo,

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos
resultaram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da humanidade e que o
advento de um mundo em que mulheres e homens gozem de liberdade de palavra,
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de crenca e da liberdade de viverem a salvo do temor e da necessidade foi
proclamado como a mais alta aspiracédo do ser humano comum,

Considerando ser essencial que os direitos humanos sejam protegidos pelo
império da lei, para que o ser humano nao seja compelido, como ultimo recurso, a
rebelido contra a tirania e a opressao,

Considerando ser essencial promover o desenvolvimento de relagdes
amistosas entre as nacoes,

Considerando que os povos das Nacdes Unidas reafirmaram, na Carta, sua
fé nos direitos fundamentais do ser humano, na dignidade e no valor da pessoa
humana e na igualdade de direitos do homem e da mulher e que decidiram promover
0 progresso social e melhores condi¢des de vida em uma liberdade mais ampla,

Considerando que os Paises-Membros se comprometeram a promover, em
cooperacao com as Nacdes Unidas, o respeito universal aos direitos e liberdades
fundamentais do ser humano e a observancia desses direitos e liberdades,

Considerando que uma compreensao comum desses direitos e liberdades &
da mais alta importancia para o pleno cumprimento desse compromisso,

Agora portanto a Assembleia Geral proclama a presente Declaracao Universal
dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas
as nacdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade tendo
sempre em mente esta Declaracéo, esforce-se, por meio do ensino e da educacao,
por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela ado¢cdo de medidas
progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar 0 Seu
reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos
proprios Paises-Membros quanto entre os povos dos territdrios sob sua jurisdi¢ao.

Artigo 1

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados
de razdo e consciéncia e devem agir em relagcdo uns aos outros com espirito de
fraternidade.

Artigo 2

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragdo, sem distingcdo de qualquer espécie, seja de raca,
cor, sexo, lingua, religiao, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicao.

2. N&o sera também feita nenhuma distingdo fundada na condicdo politica,
juridica ou internacional do pais ou territorio a que pertenca uma pessoa, quer se
trate de um territério independente, sob tutela, sem governo préprio, quer sujeito a
gualquer outra limitacdo de soberania.

Artigo 3
Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

Artigo 4


https://www.unicef.org/brazil/carta-das-nacoes-unidas
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Ninguém serd mantido em escravidao ou serviddo; a escraviddo e o trafico de
escravos serao proibidos em todas as suas formas.

Artigo 5

Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou
degradante.

Artigo 6

Todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como
pessoa perante a lei.

Artigo 7

Todos sao iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢do, a igual protecao
da lei. Todos tém direito a igual protecédo contra qualquer discriminacdo que viole a
presente Declaracao e contra qualquer incitamento a tal discriminacao.

Artigo 8

Todo ser humano tem direito a receber dos tribunais nacionais competentes remédio
efetivo para os atos que violem os direitos fundamentais que lhe sejam reconhecidos
pela constituicdo ou pela lei.

Artigo 9
Ninguém sera arbitrariamente preso, detido ou exilado.
Artigo 10

Todo ser humano tem direito, em plena igualdade, a uma justa e publica audiéncia
por parte de um tribunal independente e imparcial, para decidir seus direitos e
deveres ou fundamento de qualquer acusacéao criminal contra ele.

Artigo 11

1.Todo ser humano acusado de um ato delituoso tem o direito de ser presumido
inocente até que a sua culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei, em
julgamento publico no qual Ihe tenham sido asseguradas todas as garantias
necessarias a sua defesa.

2. Ninguém podera ser culpado por qualquer agcdo ou omissao que, ho momento,
nao constituiam delito perante o direito nacional ou internacional. Também néo ser&a
imposta pena mais forte de que aguela que, no momento da pratica, era aplicavel ao
ato delituoso.

Artigo 12
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Ninguém serd sujeito a interferéncia na sua vida privada, na sua familia, no seu lar

ou na sua correspondéncia, nem a ataque a sua honra e reputacdo. Todo ser
humano tem direito a protecdo da lei contra tais interferéncias ou ataques.

Artigo 13

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de locomocéao e residéncia dentro das
fronteiras  de cada Estado. 2. Todo ser humano tem o direito de deixar
gualquer pais, inclusive o préprio e a esse regressatr.

Artigo 14

1. Todo ser humano, vitima de perseguicdo, tem o direito de procurar e de gozar
asilo em outros paises.

2. Esse direito ndo pode ser invocado em caso de perseguicéo legitimamente
motivada por crimes de direito comum ou por atos contrarios aos objetivos e
principios das Nacfes Unidas.

Artigo 15

1. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade. 2.
Ninguém sera arbitrariamente privado de sua nacionalidade, nem do direito de
mudar de nacionalidade.

Artigo 16

1. Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer restricdo de raca,
nacionalidade ou religido, tém o direito de contrair matriménio e fundar uma familia.
Gozam de iguais direitos em relagdo ao casamento, sua duracgéo e sua dissolugéo.
2. O casamento nao serd valido sendo com o livre e pleno consentimento dos
nubentes.

3. A familia é o nacleo natural e fundamental da sociedade e tem direito a protecao
da sociedade e do Estado.

Artigo 17

Todo ser humano tem direito a propriedade, sé ou em sociedade com outros.
Ninguém sera arbitrariamente privado de sua propriedade.

Artigo 18

Todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; esse
direito inclui a liberdade de mudar de religi&o ou crenga e a liberdade de manifestar
essa religido ou crenca pelo ensino, pela pratica, pelo culto em publico ou em
particular.

Artigo 19
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Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expresséao; esse direito inclui
a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e transmitir
informacdes e idéias por quaisquer meios e independentemente de fronteiras.

Artigo 20

Todo ser humano tem direito a liberdade de reunié@o e associac¢ao pacifica.
Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associacao.

Artigo 21

1. Todo ser humano tem o direito de tomar parte no governo de seu pais
diretamente ou por intermédio de representantes livremente escolhidos.

2. Todo ser humano tem igual direito de acesso ao servi¢o publico do seu pais.
3. A vontade do povo sera a base da autoridade do governo; essa vontade sera
expressa em elei¢cdes periddicas e legitimas, por sufragio universal, por voto secreto
Ou processo equivalente que assegure a liberdade de voto.

Artigo 22

Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito a seguranca social, a
realizacao pelo esforco nacional, pela cooperacéo internacional e de acordo com a
organizacao e recursos de cada Estado, dos direitos econdmicos, sociais e culturais
indispenséaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua personalidade.

Artigo 23

1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a condi¢cbes
justas e favoraveis de trabalho e a protecdo contra o desemprego. 2. Todo ser
humano, sem qualquer distincdo, tem direito a igual remuneracdo por igual
trabalho.
3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneracao justa e satisfatoria
gue lhe assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel com a
dignidade humana e a que se acrescentardo, se necessario, outros meios de
protecéo social. 4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles
ingressar para protecao de seus interesses.

Artigo 24

Todo ser humano tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitacdo razoavel das
horas de trabalho e a férias remuneradas periédicas.

Artigo 25
1. Todo ser humano tem direito a um padréo de vida capaz de assegurar a si e

a sua familia saude, bem-estar, inclusive alimentagéo, vestuario, habitacdo, cuidados
médicos e 0s servicos sociais indispenséveis e direito a seguranca em caso de
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desemprego, doencga invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios
de subsisténcia em circunstancias fora de seu controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais.
Todas as criangas, nascidas dentro ou fora do matrimoénio, gozardo da mesma
protecao social.

Artigo 26

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatoria. A
instrucao técnico-profissional ser4 acessivel a todos, bem como a instrucao superior,
esta baseada no mérito.

2. A instrugdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano
e pelas liberdades fundamentais. A instrucéo promovera a compreensao, a tolerancia
e a amizade entre todas as nacdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as
atividades das Nacdes Unidas em prol da manutencdo da paz. 3. Os pais tém
prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que sera ministrada a seus
filhos.

Artigo 27

1. Todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural da
comunidade, de fruir as artes e de participar do progresso cientifico e de seus
beneficios.

2. Todo ser humano tem direito a protecao dos interesses morais e materiais
decorrentes de qualquer producdo cientifica literaria ou artistica da qual seja autor.

Artigo 28

Todo ser humano tem direito a uma ordem social e internacional em que os direitos
e liberdades estabelecidos na presente Declaracdo possam ser plenamente
realizados.

Artigo 29

1. Todo ser humano tem deveres para com a comunidade, na qual o livre e pleno
desenvolvimento de sua personalidade € possivel.

2. No exercicio de seus direitos e liberdades, todo ser humano estara sujeito
apenas as limitagdes determinadas pela lei, exclusivamente com o fim de assegurar
0 devido reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de outrem e de
satisfazer as justas exigéncias da moral, da ordem publica e do bem-estar de uma
sociedade democratica.

3. Esses direitos e liberdades ndo podem, em hipétese alguma, ser exercidos
contrariamente aos objetivos e principios das Nac¢des Unidas.

Artigo 30
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Nenhuma disposicdo da presente Declaracdo pode ser interpretada como o
reconhecimento a qualquer Estado, grupo ou pessoa, do direito de exercer qualquer
atividade ou praticar qualquer ato destinado a destruicdo de quaisquer dos direitos e
liberdades aqui estabelecidos.



