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RESUMO

Diante da situagdo do estagio supervisionado, enquanto futuro professor de lingua
portuguesa, os alunos-estagiarios tém a possibilidade de construir sua identidade
profissional, pois € uma ferramenta que pode auxiliar na sua formacao. Assim, no
intuito de revelar esse processo de forma mais clara, analisamos trés relatérios de
estagio supervisionado de alunos do 4° ano do curso de Letras, habilitagdo em
Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, campus lll. Na
oportunidade, também foram aplicados, também, questionarios que deram subsidios
as nossas discussodes, ajudando-nos a compreender as diversas faces do estagio
enquanto uma ferramenta que possibilita a formacdo profissional de futuros
professores. Para isso, baseamo-nos nas discussdes de alguns estudiosos da area,
0s quais discutem sobre esse ambiente de reflexdo, a exemplo, Pimenta e Lima
(2010), Barreiro e Gebran (2006), Hall (2011), Guedes (2006) entre outros. Dessa
forma, nossos resultados demonstram uma diversidade de concepg¢des no que diz
respeito ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e as supostas intervengdes
com metodologias utilizadas pelos estagiarios durante esse periodo e que sao frutos
de uma reflexdo tedrico-pratica construida mediante a experiencia do fazer docente.

Palavras — chave: Estagio Supervisionado. Ensino. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Given the situation of the supervised internship, as a future English teacher, the
trainee students have the possibility of build their professional identity as it is a tool
that can assist in their training. Thus, in order to reveal this process more clearly, we
analyzed some supervised internships reports of 4th year students in the Degree
course in Letters, habilitation in Portuguese, at Universidade Estadual da Paraiba
(State University of Paraiba) - UEPB, campus lll, in opportunity were also applied
some questionnaires which gave grants to our discussions, helping us to understand
the many facets of the internship, as a tool that allows the professional training of
future teachers. For this, we rely on the discussions of some scholars in the field,
which discuss on this environment of reflection, for example, Pimenta and Lima
(2010), Barreiro and Gebran (2006), Hall (2011), Guedes (2006) among others.
Thus, our results demonstrate a diversity of conceptions with regard to the teaching-
learning of Portuguese language and the supposed intervention with methodologies
used by the trainees during this period, that are results of a theoretical and practical
reflection constructed through the reflection of teachers action.

Keywords: Supervised internship. Education. Portuguese language.
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INTRODUGAO

Durante muito tempo, o estagio tem sido visto apenas como uma etapa de
formagao, em que os discentes tém a possibilidade de vivenciar sua futura realidade
profissional, construindo novos conhecimentos, devido sua pertinéncia, pois muito
tem se discutido a respeito desse processo de aperfeicoamento de conhecimento,
pois a diade teoria e pratica induz essa necessidade de conhecer mais de perto as
situacdes que serao enfrentadas e, também, como dito anteriormente, € uma forma
de aperfeigoar e construir novos conhecimentos, além de proporocionar, a partir da
discussoes e reflexdes, novos olhares sobre o papel do professor.

Desse modo, o estagio supervisionado pressupde, através das situacdes e
discussbes tedrico — praticas, novas caracterizagdes no perfil dos futuros
profissionais, em especial aos da docéncia, pois sdo fundamentais no processo de
ensino aprendizagem. Hoje o exercicio da docéncia vai além de mediar
conhecimento, ampliando-se, ao passo que ele compreende o aluno como um ser
dinamico, que traz em sua esséncia uma bagagem de saberes que deverdo ser
considerados em seu processo de aprendizagem.

A partir das situagdes a que sdo submetidos nos estagios, modalidades de
observagéo e regéncia, como € o caso da licenciatura, os estagiarios conseguem
construir conhecimentos sobre a realidade da educacdo e o papel do professor
como agente transformador dessa realidade. As limitagdes, inovagdes, discussoes e
abordagens acerca do processo de ensino-aprendizagem s&o alguns dos pontos
gue este profissional da educacéo deve questionar.

Nesse sentido, nosso trabalho pauta-se nos relatos de experiéncias e
questionamentos realizados com 03 alunas do 4° ano do curso de Letras,
Habilitagdo Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual da Paraiba, Campus llI,
as quais vivenciaram essa experiéncia do estagio supervisionando na segunda fase
do ensino fundamental, e que trazem, a partir dai, concepc¢des e propostas de
trabalho para a sala de aula.

Umas das grandes ofertas do estagio na formagao docente € a possibilidade
do estagiario estar a todo instante acrescentando experiéncia a sua futura
profissionalizagdo, esperando-se dai um profissional reflexivo, que adapte os

conhecimentos adquiridos durante esse periodo a sua pratica de ensino futura. Por



10

isso, muitos destacam o estagio como um momento de configuragéo do profissional,
em que, segundo Kulisz( 2004, p. 17), “ a formagao de professores pode resgatar
um papel importante na caracterizagdo de uma nova profissionalidade docente|...]".

Os aspectos relacionados aos fatores que destacamos como primordiais para
as discussdes sdo considerados na relacdo de ensino-aprendizagem como
indissociaveis, pois a medida que ha uma comunicagao entre interlocutores com
uma finalidade que vai além de adquirir e repassar conhecimento, entram em cena,
também, fatores preponderantes a esta relacao.

Assim, nessa ampla visao do estagio, enfatizamos as experiéncia tidas pelas
estagiarias nas duas modalidades, observagédo e regéncia, que tanto acrescentam
ao curriculo docente em formacédo e, ao mesmo tempo, fomentam a pratica e
reflexdo, abrindo novas concepg¢des no que diz respeito a essa fervorosa relagao de
ensino-aprendizagem.

Portanto, o estagio permite ao futuro professor se enxergar, enquanto um
agente da educacéo, fazendo-o reconhecer que varias s&o as realidades que estédo
inseridas sala de aula e que cabe ao professor agir de acordo com as situagbes
surgidas naquele ambiente.

Nossa pesquisa efetivou-se, também, a partir dos estudos de alguns tedricos,
que pesquisam, refletem e discutem sobre a formagdo docente, a exemplo de
Guedes (2006), Barreiro e Gebran ( 2006), Imbernén ( 2011), Kleiman e Martins (
2007), entre outros.

No curso de Letras, podemos perceber a efetivacdo dessa situacao, através
de algumas analises feitas em relatérios de estagios supervisionados, de
observacgéo e de regéncia, de trés alunas em formacgao inicial. Essas estagiarias que
colaboraram com a pesquisa sdo estudantes do 4° ano do curso de Letras da
Universidade Estadual da Paraiba(UEPB), e realizaram os estagio em escolas da
rede publica na cidade de Guarabira.

Esses relatérios demonstram parte do que discutiremos nos capitulos
seguintes acerca do processo de construgédo identitaria do professor de lingua
portuguesa. Para isto, investigamos, nos relatérios, alguns fatores que s&o
primordiais para a nossa discussao, a exemplo do papel do estagio supervisionado
formagdo dessas estagiarias, o nivel de experiéncia adquirida e as contribuigbes
dadas a partir do estagio.
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A fim também de obter maior precisdo nos resultados da pesquisa, foram
realizadas algumas questionarios, com as mesmas alunas de quem analisamos 0s
relatorios, através de questionarios, em que a partir dai fizemos algumas
consideragdes sobre a construgao identitaria na formagao inicial docente em lingua
portuguesa, tendo como base a etapa do estagio supervisionado.

A partir das situagdes que vao sendo vivenciadas durante o estagio,
complementam-se, ao mesmo tempo, as concepgdes preexistentes em relagao aos
desafios da educagao, levando o estagiario a refletir sobre aquela realidade de
ensino. Sabe-se que nem sempre todos se veem como um futuro professor de
lingua portuguesa, pois sabemos que muitos, a partir da vivéncia do estagio
supervisionado, ndo se identificam com a profissdo docente e apenas concluem o

curso, sem almejar o exercicio do magistério.

As situagbes, as vivéncias e outras contextualizagbes no estagio
desencadeiam informagdes que muitos procuram no curso de Letras. Desse modo,
surge, com o decorrer das situagdes, o processo de identificagdo, que possibilita a
(re)configuracdo da pratica docente, que estara atrelada a caracteristicas,
competéncias e habilidades, frutos dessa formacgao.

A identidade docente, quando construida em fungdo de uma mudancga e/ou
transformagdo na educacdo, € observada com novos olhares, que visam, em
especial, medotologias inovadoras que beneficiam o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem. Assim, teremos um agente transformador da educagéao, isto €, um
professor reflexivo, que busca meios de engrandecer ainda mais os conhecimentos

adquiridos, com praticas de ensino que potencializem a aprendizagem dos alunos.

Em vista disso, no primeiro momento de nosso trabalho, apresentamos
algumas consideragbes sobre o estagio supervisionado, buscando, através das
diretrizes e do contexto histérico, compreender o processamento didatico dessa
etapa curricular. Mais adiante, promovemos algumas discussdes acerca da
formacéo inicial do professor de Lingua Portuguesa, o curso de Letras, as disciplinas
cursadas, a pertinéncia de algumas teorias etc. Logo em seguida, tecemos algumas
consideragdes sobre a construgéo identitaria do professor de Lingua Portuguesa, em
que discutimos sobre elementos que contribuem para a formagao do professor de
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Lingua Portuguesa e, por fim, relatamos as experiéncias de algumas estagiarias,

cujos sao objeto de investigagao.
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1 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO INICIAL: UM
ESPAGO EM CONSTRUGAO

O estagio supervisionado possibilita a reflexdo dos saberes docentes,
permitindo nessa etapa que o aluno reconfigure seus conhecimentos,
complementando ainda mais as estratégias e objetivos que serdo atrelados a sua
pratica de ensino.

O contexto historico nos traz muita informagéo acerca do processo curricular
docente. Assim, contextualizaremos a partir da década de 40, quando se promulga
uma reformulagdo na educagdo com base na Lei Organica do Ensino Normal,
decretada em 02 de Janeiro de 1946, em que estabelecia um curriculo estatal
unificado, reorganizando parte do sistema educacional.

Pimenta (1997, p. 27)) aponta:

[...] a Lei Organica, ao regulamentar o ensino normal no pais através
de diferentes cursos, regulamenta a imprecisao quanto as disciplinas
Didatica, Metodologia e Pratica de Ensino. E explicita claramente a
necessidade da pratica de ensino primario na formacgao do professor
(como regente, professor ou especialista).

Assim, podemos perceber, a principio, como se regulamentava a pratica de
ensino, ou seja, como se procedia a necessidade curricular da formagdo do
professor, de acordo com a Lei Organica da época.

Mas, com o decorrer das discussdes e necessidades de uma reformulacéo
nos padrdes curriculares da educacgao, até entdo preexistentes, e com o surgimento
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB), de acordo com o parecer n° 292/62
do Conselho Federal de Educacéao, promoveu-se novas propostas de disciplinas, as
quais incluiam, entre outras, a pratica de ensino sob forma de estagio
supervisionado, o qual, consequentemente, através de outro parecer, teria que
constituir 5% da carga horaria do curso, que além de executado receberia
comprovacao expedida pelas instituicdes de ensino.

A partir dai, novas formas de reorganizagdo nos padrdes didaticos do ensino
surgem e promovem, sob formas de decretos, novos caminhos e discussdes acerca
da pratica de ensino e/ou estagio supervisionado.

Embora estejamos discutindo a estética de atuagao da pratica de ensino, nao
podemos desconsiderar que todo este ciclo faz referéncia as competéncias
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requeridas na formagcdo do docente, que se encontram definidas no artigo 3° do

Conselho Nacional de Educacéo (CNE), em trés incisos da resolugdo 01/2002:

| — a competéncia como concepgao nuclear na orientacédo do curso;

Il — a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do
futuro professor;

Ill — a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem,
uma vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e
mobiliza-los para a acdo, como compreender o processo de
construgao do conhecimento.

Com base no que prescreve esta resolugdo, compreendemos melhor as

competéncias acima, que sao atribuidas ao papel do professor.

1.1 As concepgdes de estagio

No meio académico, ainda é recorrente a ideia de que o estagio

supervisionado € apenas mais uma das disciplinas didaticas que tem por finalidade

aperfeigcoar os conhecimentos sobre a pratica de ensino, porém, mais do que isso,

ele resulta em um espaco que possibilita a construcéo identitaria do futuro professor.

Assim sendo:

Desta forma,

O estagio curricular supervisionado, para grande maioria, € visto
como a aplicagao das teorias aprendidas no decorrer da graduacgéao.
Mas se considerarmos que a finalidade do estagio é permitir ao aluno
uma aproximacao com a realidade escolar que ele ira atuar, este "se
afasta da compreensao até entdo corrente, de que seria a parte
pratica do curso”. (PIMENTA e LIMA, 2008, p. 45)

O estagio curricular pode se constituir no locus de reflexdo e
formacgao da identidade ao propiciar embates no decorrer das agbes
vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa perspectivar reflexiva
e critica, desde que efetivado com essa finalidade (BARREIRO &
GEBRAN, 20086, p. 20)

percebemos com maior clareza que, no que diz respeito a

reflexdo do estagiario, enquanto futuro professor, observamos uma teoria aliada a

pratica, em que ha a necessidade de uma atividade em que mobilize os

conhecimentos adquiridos em meio uma realidade de ensino. Barreiro e Gebran
(2006, p. 21) afirmam:
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Isso significa, pois que a formagéo inicial e o estagio devem pautar-
se pela investigagdo da realidade, por uma pratica intencional, de
modo que as agbes sejam marcadas por processos reflexivos entre
os professores-formadores e os futuros professores, ao examinarem,
questionarem e avaliarem criticamente o seu fazer, o seu pensar € a
sua pratica.

O estagio é, portanto, 0 momento que privilegia atividades de investigacao e
intervengc&o no meio escolar, em uma realidade, em que se fundamenta a reflexao,
por isso ha a necessidade de considerar todo o processo de formagdo, dos
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso até mesmo a propria relagéo
entre o professor supervisor e o estagiario. Assim, faz-se necessario o trabalho
pautado em acompanhamento e orientagdes, tendo em vista a efetiva reflexdo dos
futuros professores sobre o fazer docente.

Em resumo, o estagio € esse espago que possibilita ao aluno-estagiario
reconhecer-se como um futuro profissional. Todavia, ndo € o unico ambiente que
proporciona este desenvolvimento, mas, no processo da formacéo inicial, € onde ele
pode se enxergar, refletir, moldar e intervir em uma realidade, de forma a construir-
se profissionalmente e contribuir com a formacao de novos conhecimentos.

O estagio na formagado de qualquer profissional é imprescindivel ao seu
desenvolvimento e crescimento, pois dali extrair-se-a elementos necessarios a

construcado de novos saberes e novas perspectivas.

Com relagado a formagao do professor de Lingua Portuguesa, o estagio deve:

(...) propor entdo um ensino de lingua que tenha o objetivo de levar o
aluno a adquirir um grau de letramento cada vez mais elevado, isto &,
desenvolver nele um conjunto de habilidades e comportamentos de
leitura e escrita que lhe permitam fazer o maior e mais eficiente uso
possivel das capacidades técnicas de ler e escrever. (BAGNO, 2002,
p.52)

Assim, teremos uma aprendizagem efetiva, voltada a discussdo dos objetos
de ensino e, consequentemente, uma melhor formacao e preparacao do alunado, no
tocante ao aprendizado, uso e funcionalidade da lingua.

O futuro professor, além de outros saberes, deve também visualizar esses
fatores, os quais também sdo de suma importancia no processo de aprendizagem

do aluno. Nesse sentido:
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Os professores possuem um amplo corpo de conhecimentos e
habilidades especializadas que adquirem durante um prolongamento
(prolongado se aceitamos a formagdo como desenvolvimento
durante toda vida profissional) [...], emitem juizos e tomam decisdes
que aplicam a situacdes Unicas e particulares com que se deparam
na pratica. (LANIER, 1984 apud IMBERNON, 2011, p.30)

Para se obter uma aprendizagem efetivada, no entanto, precisamos usufruir
de condi¢des suficientes para que isto acontega, como afirma Barreiro (2006).
Pimenta e Lima ( 2010, p.37) advertem:

No entanto, as habilidades nao sao suficientes para a resolugédo dos
problemas com os quais se defrontam, uma vez que a reducio as
técnicas ndo da conta do conhecimento cientifico nem da
complexidade das situacdes do exercicio desses profissionais.

Na troca de conhecimentos € necessario que ambos interlocutores
apresentem suas experiéncias. No ensino da lingua portuguesa néo é diferente, pois
os fatores que tem por finalidade exercer o papel de base, a exemplo da familia,
influenciam diretamente na cultura de aquisigdo dos conhecimentos sobre a lingua
materna, tendo em vista que € a familia que sediara os primeiros saberes.

Por isso, ao falar do aprendizado da lingua, é importante considerar o
contexto de inser¢ao do aluno em situagdo de aprendizagem, uma vez que desde a
concepgao estdo diretamente relacionados, fato tdo provavel que muitos filhos
concebem os mesmos habitos linguisticos, padrées e até mesmo comportamentos
iguais aos dos pais ou responsaveis por sua formagdo humana e intelectual. Porém,
nao recai apenas sobre os pais este papel, mas também sobre a escola e o proprio
aluno, tendo em vista que este trabalho € um trabalho em coletividade, visando um

aperfeicoamento e ampliacdo dos conhecimentos entre ambas as esferas.

1.2 A formacéao inicial do professor de Lingua Portuguesa

Ao cursar Lingua Portuguesa tacha-se o aluno com um rotulo que o determina
um gramatico, que sabe tudo sobre o “bom e velho” portugués, que detém os
conhecimentos necessarios sobre a lingua padréo, que fala “certinho”, enfim, varias
sdo as concepgoes e interpretagcbes que sao feitas sobre o professor de lingua

portuguesa.
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Fizemos esta explanacao para, de inicio, mostrar que somos cercados de
esteredtipos, que o fato de ser professor de determinada disciplina exige um
compromisso com os determinados saberes da disciplina, e isto deve ser trabalhado
ao longo da formacé&o, na tentativa ndo de deter todos os conhecimentos na area,
mas no intuito de quebrar este paradigma quando iniciamos no curso de lingua
portuguesa onde esperamos, de inicio, disciplinas que aumentardo nossos
conhecimentos sobre a norma padrao.

Novas perspectivas e visbes criamos sobre essa realidade, gragas aos
conhecimentos adquiridos ao longo do curso, os quais amplia nossa concepgéo
através da compreensdo do fendmeno da linguagem. Assim, € comum querer
adaptar o curso ao seu jeito de se enxergar enquanto um futuro profissional e isso
nos leva a refletir sobre nossa formacgao.

Gongalves e Ferraz (2012, p.113) relatam que “entende-se, assim, que o
curriculo da disciplina Lingua Portuguesa deva se ocupar de todas as formas de
manifestagdes de linguagem e de todos os registros da lingua sem privilégios de
uma norma sobre outra”

A partir das afirmagdes acima podemos nos basear no que realmente deva
compreender a formagdo do professor de lingua portuguesa, fazendo uma
abordagem sobre as disciplinas estudadas e suas contribuicbes para a formacgao.
Claro que, ao final dessa avaliacdo, iremos perceber que todas as diciplinas
contribuem direta ou indiretamente na formacdo, mas sabemos nés do julgamento
que se é feito sobre disciplina x ou y, sobre a pertinéncia da mesma.

Como em todos os cursos de licenciatura, vemos no curso de lingua
portuguesa uma mesclagem entre os conhecimentos especificos e conhecimentos
didaticos, os quais juntos devem dar subsidios para a real efetividade do trabalho do
professor.

Assim, atribui-se as disciplinas didaticas o papel de nortear os caminhos que
o professor em formagao deve percorrer para executar determinada atividade em
sala de aula, para manifestar a curiosidade do aluno sobre os conhecimentos, sobre
a sua formacao.

Partindo mais um pouco para a teoria discutida sobre o ensino de Lingua,
temos no curso de Letras diversas disciplinas que dao suporte aos conhecimentos
exigidos na formacgdo, a exemplo das disciplinas de Leitura e produgéo textual,
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Linguistica e Literatura contemplando os saberes tedricos peculiares ao profissional
das Letras.

O futuro professor de lingua portuguesa precisa estar ciente de que seu
objeto de trabalho € amplo e dinamico, por isso ele necessita adequar os recursos
necessarios para a realizagdo do ensino-aprendizagem, de forma efetiva. Ele deve
incessantemente buscar novos conhecimentos e maneiras de desenvolver o seu
trabalho, tendo em vista que varias sdo as situagdes que serdo enfrentadas na sala

de aula.

Uma formacdo deve propor um processo que confira ao docente
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais
reflexivos ou investigadores. O eixo fundamental do curriculo de
formagcdo do professor € o desenvolvimento de instrumentos
intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a prépria
pratica docente, cuja meta principal é aprender a interpretar,
compreender e refletir sobre a educagéo e a realidade social de
forma comunitaria (IMBERNON, 2011, p. 58).

Ao professor cabe mais que o simples papel de mediar um conhecimento pré-
existente; resulta na possibilidade de inserir o conhecimento em uma realidade
social, que possa ser compreendida e refletida.

E comum, na formacdo inicial, o professor se deparar com uma realidade
distante do que ele aprende com as discussdes de cunho tedrico-metodologico nas
aulas da Academia, mas é esse choque contextual que vai possibilita-lo adentrar em
um ambiente e tomar atitudes em que seu protagonismo tem a fungao de auxiliar na
construcado de novos conhecimentos.

Seria incoerente afirmar que apenas a formacao inicial € o bastante para o
desenvolvimento profissional. Muitos s&o os fatores que estdo inseridos nesta
realidade.

Imbernén (2011, p.45) corrobora:

[...]1 A partir de nossa realidade, ndo podemos afirmar que o
desenvolvimento profissional do professor deve-se unicamente ao
desenvolvimento pedagdgico, ao conhecimento e compreensédo de si
mesmo, ao desenvolvimento cognitivo ou tedrico. Ele é antes
decorréncia de tudo isso, delimitado, porém, ou incrementado por
uma situagao profissional que permite ou impede o desenvolvimento
de uma carreira docente.
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Assim, a identidade é construida em meio n&o s6 a realidade da sala de aula
do estagio, mas também nas condi¢gdes em que o sujeito (professor em formagéao)
esta inserido, por isso ndo podemos afirmar que apenas o estagio supervisionado é
suporte suficiente para o desenvolvimento profissional, e sim um espago que

possibilita a formacgao desse futuro profissional.
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2 A CONSTRUGAO IDENTITARIA DO FUTURO PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA

Ao falarmos em identidade, manifestamos ligeiramente a concepc¢éo do que
teoricamente ja esta construido, pois demonstra antes de qualquer coisa uma
aparéncia, uma caracteristica que, muitas vezes, nos faz enxergar o professor numa
perspectiva em que o enquadramos em determinado perfil.

E desse processo de construgdo da identidade docente que vamos falar, mas,
antes de tudo, precisamos conhecer o que se concebe como identidade nesse
contexto.

Hall (2011) abre essa discussdo acerca da identidade a partir de trés bases
de sujeitos: o sujeito do iluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pos-moderno,
caracterizando-os, respectivamente, como aquele que detém a capacidade da
razao, o que vé a necessidade do social, do outro em sua relacdo de experiéncia e,
por fim, o sujeito pos-moderno, surgido através da variedade sociocultural.

Em sua formagdo, o professor abre-se a muitas concep¢des no que diz
respeito ao ato educativo, influenciando diretamente em seu desenvolvimento
profissional. Tudo isso esta relacionado as competéncias que sao atribuidas a ele,
enquanto detentor de uma pratica educacional.

Todo o conjunto de atribuicbes e regulamentos dirigidos ao professor estdo
ligados as estratégias de ensino-aprendizagem das diversas instituigbes
educacionais. Os projetos politicos - pedagdgicos, os planos de ensino, as metas
tracadas e os objetivos que devem ser alcangados sdo modelos em seu

desenvolvimento profissional.

[...] objetivos, eficacia, eficiéncia, produtividade, estratégias e tantos
outros, buscam depreciar e desqualificar as praticas e os saberes
experiénciais dos professores e enquadram o fazer e pratica
docente, ou mais especificamente a pedagogia, a um conjunto de
principios que orientam uma outra organizagao do ato educativo e da
organizacdo das escolas e das praticas pedagogicas. A implicagao
desse modelo parte de uma desqualificacdo e desvalorizacdo da
profissdo docente, visto que se aumenta o controle social e técnico
sobre a pessoa do professor e a profissédo, gerando uma crise de
identidade profissional. (SOUZA, 2006, p.34)

A partir das afirmagdes de Souza (2006) podemos concluir que, na crise da
identidade docente, os confltos ganham papel relevante, tendo em vista que

contribuem com a reconfiguragdo docente. Assim, passemos a partir de agora a
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enxergar a identidade como algo que se constroi no decorrer de uma vivéncia, em
razao de uma realidade. Desse modo, a identidade docente toma forma em meio ao
contexto de insercdo, aos desafios e as medidas desenvolvidas no intuito de
colaborar ou facilitar a efetivagdo do ensino-aprendizagem. Por isso, a necessidade
de observar o processo de construgcdo identitaria, e sua relagado direta com a
formacéo profissional.

Leahy-Dios(2001, p. 19) comenta sobre a pratica docente da seguinte

maneira:

A atual pratica de ensino da licenciatura em Letras, estagio final da
formagao de docentes de lingua e literatura nacionais, € um indicador
preciso das lacunas, das falhas e dos dilemas encontrados na
precaria integracéo entre teoria e pratica [...].

Essa amplitude da construgcdo identitaria € o que nos permite observar,
analisar e extrair concepg¢des sobre as situagdes capazes de transformar, moldar e
até mesmo tracar personalidades.

Comumente conhecemos ou até passamos por situagbes que exigem ter
como base alguma caracteristica influente, a qual admiramos. Tudo isto refletira,
consequentemente, em uma identidade, em uma maneira de pensar e agir que toma
forma a partir de uma situagdo, de um determinado contexto, de uma realidade
(Guedes, 2006).

Os conhecimentos tedricos sdo elementos que ajudardo nessa construgao
profissional, pois questionamentos surgem em razao da buscar do saber.

Sobre a formagéao teorica do professor de lingua portuguesa, Guedes (2006,
p. 60) argumenta:

Sua formacéo tedrica orienta-o na formulacdo de uma proposta que
se tornou o ponto de referencia para toda discussdo a respeito do
ensino de portugués dai por diante. Isso quer dizer que é verdade a
formacgao tedrica pode levar ao tracado de um caminho, tal como
levou a subsidios metodolégicos... mas ndo é verdade nem que a
formagao tedrica que levou a subsidios metodolégicos...esteja ao
alcance de todo o professor a quem se manda ftratar de sua
formagdo tedrica nem que sua formagdo tedrica seja
necessariamente o ponto de partida para que um licenciado em
letras se torne professor de portugués.

A formacgado tedrica das alunas nos foram pertinentes para as visdes e

analises realizadas a partir das aulas regidas nos estagios pelas alunas, as quais
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aplicamos os questionarios. Elas discutem e ampliam a realidade da sala de aula,
no intuito de discutir e contribuir para a formacao de novas reflexdes sobre o ensino-
aprendizagem, especificamente no ambito do ensino da lingua portuguesa, cuja
realidade de ensino exige novos olhares sobre as concepgdes que se tem formado a
respeito da lingua como padrédo estético da fala e da escrita de maneira normativa.

Nessas contribuigdes, percebemos a forma como isso acontece no ensino
aprendizagem da lingua portuguesa. As situagdes (os meios) extra-escolares em
que esses alunos sao submetidos revelam grandes contribuigcbes no que se concebe
sobre o0 uso da lingua como fator de comunicagao.

O ensino de lingua materna exige do profissional da area mais do que o
simples fato de ensinar a ler e a escrever, exige dele um conhecimento amplo sobre
as diversas manifesta¢des da lingua: a normatividade, as variedades, os usos e as

representacdes sociais.
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3 PROFESSORES EM CONSTRUGAO

Como explanado no inicio deste trabalho, para que tivéssemos maior precisao
e pertinéncia nas discussdes, analisamos alguns relatorios (observagao e regéncia
no ensino fundamental) de alunas estagiarias da Universidade Estadual da Paraiba
— UEPB (campus lll), do 4° ano do curso de letras, lingua portuguesa. Também, na
oportunidade, aplicamos um questionario contendo trés questdes, com objetivo de
compreender melhor a contribuicdo do estagio supervisionado a sua formagao. As
trés colaboradoras serao identificadas no decorrer do texto como R.O, M.N e A.P.

Ainda, nesse intuito de clareza e organizagéo, tratamos cada situagdo e/ou
caso separadamente, afinal estamos analisando a construgdo da formacdo, que
consiste em discutir a individualidade da vivéncia no estagio, ou seja, de cada
realidade, até mesmo pelo fato de estarmos trabalhando com dados de contextos
distintos, que surgiram durante o periodo do estagio de cada aluna - estagiaria.

De forma clara, Piconez (2010, p.23) declara que:

A pratica da reflexdo tem contribuido para o esclarecimento e o
aprofundamento da relacdo dialética pratica-teorico-pratica; tem
implicado um movimento, uma evolugéo, que revela as influencias
tedricas sobre a pratica do professor e as possibilidades e/ou opgoes
de modificacdo na realidade, em que a pratica fornece elementos
para teorizagdes que podem acabar transformando aquela pratica
primeira. Dai, a razao de ser um movimento na diregcado da pratica-
teorico-pratica recriada. O processo de conscientizagao inicia-se com
o desvelamento da realidade. E s6 se torna completo quando existe
uma unidade dindmica e dialética entre a pratica do desvelamento da
realidade e a pratica da transformacao da realidade.

Assim, percebemos a suma importédncia de se discutir essa realidade do
estagio, enquanto possibilidade da construgdo profissional, pois nela, como visto
acima, se completa o que conhecemos como pratica da reflexdo, agindo diante de
uma realidade.

Essa investigacéo a partir de relatorios é extremamente produtiva quando se
quer refletir sobre a formagao de professores. Vemos isso a partir dos escritos de
SIGNORIN (1998), quando diz:
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Tomar esses relatérios como dados de pesquisa, considerando o
contexto de circulagdo dessa escrita, pode contribuir com as
pesquisas cientificas sobre formagédo inicial do professor,
desenvolvidas a partir de uma abordagem que se deseja
transdisciplinar da Linguistica Aplicada.

A partir da pertinéncia que consiste o relatério de estagio, discutiremos a
seguir a vivéncia no estagio supervisionado a partir desses documentos e dos

questionarios aplicados.

3.1 AalunaR.O

“E importante a realizacdo do estagio para que tenhamos uma nogéo
de como e o que iremos encontrar quando estivermos atuando como
professores” (Trecho retirado do relatério de observagao).

A partir desse trecho, compreendemos a concepgao da aluna sobre o estagio
supervisionado, pois como visto, € comum querer atribuir a esse espaco de
construgéo a responsabilidade de fornecer conhecimentos necessarios para a futura
pratica profissional. Isto ocorre porque o estagio € um campo de pesquisa real que
possibilita entrar em contato com os desafios enfrentados pelo professor em sua
jornada de atividade, além de também promover a “execugdo” da teoria. Assim,
constatamos essa afirmacdo no seguinte relato da aluna: “é importante também,
para que saibamos o real significado da juncdo teoria e pratica que, vem sendo
discutida”.

A dissociagdo entre teoria e pratica € algo bastante discutido durante os
cursos de licenciatura, subsidiando reflexbes que possibilitardo ao aluno-estagiario
buscar métodos de (re) configurar as praticas existentes e a forma de enxergar o
processo de ensino-aprendizagem. Esses novos pensares far-se-ao presentes na
praxis dos conhecimentos adquiridos e discutidos no curso, que no estagio
supervisionado, onde consolidara a teoria, adquirida e discutida com a pratica,
criando possibilidade de intervir com estratégias de ensino-aprendizagem.

Ao questionarmos a aluna sobre o papel do estagio supervisionado em sua
formacdo, tivemos como respostas ao quesito que € neste espaco que ha a
oportunidade de vivenciar o trabalho do professor em meio a tantas dificuldades que
aparecem no dia-a-dia, fora e dentro do contexto escolar. Em seguida, aplicamos a
seguinte questdo: Na sua opinido, o estagio supervisionado proporcionou uma

vivencia significativa da pratica docente? Nessa questao tivemos como resposta que
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o estagio permitiu perceber o nivel de esfor¢o que lhe sera exigido em seu trabalho
docente, fazendo, de certa forma, sentir-se preparada para enfrentar os futuros
obstaculos que estejam por vir.

Por ultimo, ao indagar-lhe com a ultima questdo: Vocé pretende exercer a
profissdo professor? O estagio supervisionado contribuiu para essa decisdo? De que
forma? A estagiaria foi clara ao dizer que grande foi a contribui¢cdo, pois, antes se
sentia insegura, pois ndo conhecia a realidade profissional do professor e mesmo
sabendo dos obstaculos que pode enfrentar, considera-se satisfeita, pois contribuira
com o desenvolvimento educacional de varias pessoas.

Ja no relatério de observacdo da aluna R.O, verifica-se uma visao critica
sobre as aulas observadas, além de mencionar, a todo instante, mudangas nas
atividades desenvolvidas na sala aula e na estruturagcdo do contexto de ensino.

Impressdes presentes no seguinte trecho:

O ensino de lingua portuguesa, como ja mencionado, nao esta sendo
transmitido de maneira coerente. O nimero de alunos que concluem
seus estudos sem obter uma compreensdo apresentavel da
linguagem é decorrente da fixacdo dos professores em ensinar
apenas a gramatica em si. Ela deveria ser utilizada para que os
alunos conhegam a lingua escrita e suas “normas” e compreendam a
linguagem dos textos e, a partir dai, realizar uma interpretacao
adequada dos assuntos englobando ndo s6 contextos cientificos
como sociais. (Trecho retirado do relatorio de observagéo da aluna
R.O).

Em contrapartida ao que refletira durante as observagdes, a aluna R.O
manifestou concepgdes contrarias sobre o processo de ensino-aprendizagem no
relatorio de regéncia, em que demonstra, através de suas palavras, as varias
dificuldades que o professor enfrenta na sala de aula, onde, em determinado

momento, responsabilizou os alunos por tal situacédo enfrentada por ela.

“Nao adianta, as vezes, o professor inovar seus métodos ou utilizar
produtos tecnolégicos, como “pedem” alguns tedricos para trazer a
atencdo dos alunos para o ensino-aprendizado”.

Assim, vemos a partir deste conflito de situagdes uns dos mais comuns casos
enfrentados pelos professores, encarar a realidade social dos seus alunos e
mobilizar habilidades que venham a contribuir para desenvolvimento da relagao

professor-aluno, de modo a criar um ambiente propicio a aprendizagem do aluno.
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3.2 Aaluna A.N

Em seus relatorios, observagcdo e regéncia, a aluna deixa explicito que o
estagio supervisionado é um espacgo que contribuiu para uma analise reflexiva sobre
0 ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, além de proporcionar um
acompanhamento real das atividades desenvolvidas pelo professor ao reger
algumas aulas, como também a aluna considera este espago como um meio que
visa promover aos educadores estratégias de fortalecimento expressivo da pratica

pedagogica.

O que podemos constatar na sala de aula, sdo individuos com
contextos distintos, com personalidades diferentes, com isso o
educador tem como fungdo exercer seu oficio levando em
consideracdo os aspectos que norteiam a realidade de cada um
deles, acreditando sempre na capacidade do aluno. ( Trecho retirado
do relatério da aluna A.N)

A partir desta afirmagdo da aluna-estagiaria, concluimos que, para ela, cabe
ao professor adequar os conhecimentos necessarios a aprendizagem dos alunos, de
acordo com a realidade encontrada, pois varias as faces que estdo inseridas
naquele contexto da sala de aula. Isso pode ser possivel quando o professor se pde
na posicdao de um individuo que esta ali para auxiliar, mediar o conhecimento
considerando os saberes preexistentes.

Guedes (2006, p. 41) acrescenta:

Sua apropriacao pessoal desse conhecimento e dessa habilidade, a
observacdo da propria pratica, a reflexdo a respeito de suas
experiéncias, a avaliacdo de seus erros e acertos, a repeticdo
corrigida de procedimentos, esse € o trabalho que vai torna-lo capaz
de levar seu aluno a construir a propria autoestima de individuo
capaz de construir uma motivagao interior para aprender.

Com isso, percebe-se no professor uma dimensao ainda maior, no que diz
respeito a sua competéncia, pois cabe a ele a simples e, a0 mesmo tempo
complexa, fungdo do autorreconhecimento, para, a partir, dai seus alunos se
enxergarem interiormente, estimulando entdo sua capacidade e habilidades em
funcdo da aprendizagem.

Tomando como ponto de partida essa discussdo, que envolve a pratica
docente e os fatores da sala de aula, percebemos que nos questionamentos feitos a

aluna AN acerca do papel do estagio supervisionado em sua formacdo, ela
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demonstrou a concepgao de que o estagio pressupde um exame da pratica docente,
que permite o aluno-estagiario avaliar-se em sua fungdo, capacitando
pedagogicamente e especificamente no tocante ao ensino da lingua portuguesa,
como € o caso da aluna. Ela identificou o estagio como uma ambiente que da
suporte para os estagiarios se enxergarem como futuro professor, fazendo uma
auto-avaliacdo do papel do mesmo e das possiveis medidas que devem ser
tomadas em fungdo de uma atividade reflexiva sobre o ensino de lingua portuguesa.
Entdo, cabe ao professor refletir e agir para que as suas atividades sejam
compreendidas e interpretadas pelos alunos, pois assim, passardo de meros
espectadores a agentes que atuam em sua prépria historia de aprendizagem.

Por conseguinte, € comum vermos essa discussao girando em torno do
ensino de lingua portuguesa, onde se propaga uma concepgao de lingua voltada

apenas a normatizag&do gramatical, mas como afirma Guedes (2006, p. 52):

O professor de portugués que se dispuser a assumir esta tarefa, em
vez de preparar-se para repetir o mesmo velho discurso a respeito da
gramatica ou para compor um novo discurso a respeito do que quer
que seja, precisa dispor-se a ensinar — se portugués para aprender a
ensinar portugués.

Interpretadas desse modo e levando-se em consideragdo as diferencas
existentes, as aulas passam a ser um encontro de interacéo entre professor e aluno,

considerando-se, também, as relagdes que acontecem entre professor-aluno.

3.3 Aaluna M.N

A aluna M.N enfatizou a importdncia do estagio ao dizer que o estagio
contribui para confirmar sua escolha no exercicio docente que, até entao,
encontrava-se como uma indecisdo, mas que o estagio possibilitara vivenciar a
realidade da profissao professor.

O estagio além de ser um ambiente que permite ao estagiario se posicionar
como professor em atividade € “um espaco de interlocu¢do mutua entre formadores,
estagiarios e professores colaboradores [...]” (GIMENEZ E PEREIRA, 2007, p. 97).

Nesse sentido, Silva e Matencio (2005, p. 253) enfatizam que:
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€ precisamente porque a identidade é (re)construida num processo
assentado numa ambivaléncia — eu e o outro, eu e exclusao do outro
— que devemos compreendé-la como produzida em espacos
histéricos, sociais e culturais especificos. A sua emergéncia, como
dito, se da no processo mesmo da objetivagao do eu, o que significa
dizer que a (trans)formagao do eu € um processo pelo qual o sujeito
vai “narrando a si mesmo”.

Assim, compreendemos a identidade profissional como (re) configurada
através do produto da divisdo de acgdes de outros e também de si mesmo
(REICHMANN, 2012).

Aprofundando mais as discussdes sobre os documentos da aluna, relatérios e
estagios, percebemos ainda que a disciplina de estagio supervisionado traz a tona
toda essa carga de elementos fundamentais em nossa formag&o, pois propiciam
essa discussdo em relacdo ao fazer docente. A regéncia, como uma das
modalidades do estagio, reune estes elementos indissociaveis para a formagéo de
um professor reflexivo.

No cerne destas concepgdes, devemos estar cientes de que o estagio nao é
puramente pratica ou totalmente teoria. Assim como prescreve Pimenta e Lima

(2010, p. 41):

O reducionismo dos estagios as perspectivas da pratica instrumental
e do criticismo expde os problemas na formagao profissional
docente. A dissociacéo entre teoria e pratica ai presente resulta em
um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a
necessidade de explicitar por que o estagio é teoria e pratica (e néo
teoria ou pratica).
Nestas perspectivas, chegamos a dedugao de que o isolamento da pratica ou
da teoria, em contraposicdo, nao fornece subsidios para o crescimento e
desenvolvimento escolar, haja vista que estamos trabalhando com um sujeito
dindmico, que traz em sua esséncia elementos que podem ser definitivos em sua
formagéao e/ou desenvolvimento escolar.
A aula, portanto, passa a tomar novos sentidos, sendo refletida, estudada e
compreendida pelos alunos na sala de aula, pois o professor toma pra si o papel de
um agente transformador, mediando os caminhos para as possiveis duvidas

surgidas na sala.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados obtidos através da analise dos relatérios de estagios e dos
questionarios aplicados, nos mostram o quanto diversa sao as concepgdes sobre o
estagio supervisionado em relacdo a formagdo docente e, ao mesmo tempo,
descrever como ocorre o ensino de lingua portuguesa nas escolas atualmente. Claro
que nosso objetivo neste trabalho ndo é o de desconsiderar os trabalhos realizados
pelos professores nas salas de estagios, tampouco, transmitir através das
discussbes que o estagio € o unico espago que possibilita ao aluno-estagiario
construir sua identidade, enquanto um futuro professor.

Nosso intento € mostrar, o quanto o estagio pode contribuir na formagéao
inicial dos docente com conhecimentos adquiridos em uma perspectiva teorico-
pratica, além, também, de discutirmos um pouco sobre o ensino de lingua
portuguesa nas salas de estagios.

Os professores veem a cada dia repensando suas praticas em meio as
realidades surgidas no decorrer de suas atividades e, ao mesmo tempo, constroem
sua identidade profissional, pois varios sado os fatores que exigem dele uma
competéncia que vise a efetivagdo de seus objetivos estipulados enquanto professor

comprometido com o ensino-aprendizagem.

Conforme constatamos o desenvolvimento, o comportamento e as
dificuldades enfrentadas pelos professores em exercicio estdo ligadas, aos fatores

externos a sala de aula.

Como citado anteriormente, ndo podemos falar em um ensino de lingua sem
atrelar a ele os fatores sociais que ali estdo inseridos, como no caso, todo o contexto
social em que os alunos, enquanto sujeitos de aprendizagem, se fazem presentes,
com afirma os PCNs de lingua portuguesa, 1° e 2° ciclos (BRASIL, 1997) ao dizer
que o dominio da lingua esta diretamente ligado a plena participacéo social.

Sabendo disso, torna-se ainda mais relevante a atividade quando voltada a
um aprendizado ou conhecimento especifico, como, por exemplo, o ensino de lingua

portuguesa. Neste sentido, o exercicio docente deve obedecer a algumas
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exigéncias, as quais estdo relacionadas a pratica de ensino, especialmente no que

se refere ao ensino da gramatica.

Ja, no que diz respeito a pratica docente, somos levados a repensarmos as
concepcdes diante desse exercicio, pois ele € constituido de saberes que incidem
diretamente na aprendizagem, abrangendo as muitas metodologias e técnicas

elaboradas para este fim.

O estagio supervisionado nos faz compreender essas afirmagdes acerca da

docéncia.

Assim, no trabalho docente, além da mediagao tedrico — pratica, o professor
necessita esta vinculado a situacdo que ele se encontra em sala de aula,
promovendo um trabalho construtivo, que vise um aprendizado para além do
contexto da sala de aula. No entanto, sabemos que para que isso acontegca é
imprescindivel levar em consideracdo os elementos presentes naquele ambiente,
como, por exemplo, a influéncia familiar, as condi¢des socioeconémicas, entre
outros. E, além de tudo, o docente necessita elaborar métodos e recursos

adequados para se utilizar, pois estes servirdo como canal dessa aprendizagem.
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ANEXO - A - QUESTAO 1

1 - Qual o papel do estagio supervisionado na sua formagao?
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ANEXO - B — QUESTAO 2

Na sua opini&o, o estagio supervisionado proporcionou uma vivencia significativa da
pratica docente?
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ANEXO - C - QUESTAO 3

3 — Vocé pretende exercer a profissdo professor? O estagio supervisionado
contribuiu para essa decisao? De que forma?




