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“A leitura do mundo precede a leitura da

palavra.” (Paulo Freire,1989)



RESUMO

Durante a formacao docente ¢é essencial validar e aplicar os conhecimentos obtidos durante o
processo formativo. Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) proporciona experiéncias praticas para os futuros docentes, fortalecendo a relagéo entre
ensino, teoria e prética. Inserido nesse contexto, destaca-se a integracdo das ferramentas
tecnoldgicas digitais para o ensino de uma segunda lingua, ao considerar a relevancia de praticas
pedagdgicas integradas a realidade tecnoldgica atual. Dito isso, 0 presente estudo tem como
objetivo apresentar um relato de experiéncias vividas durante o PIBID do curso de Letras-Inglés
da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB - Campus Ill. Especificamente, objetiva-se i)
posicionar-se criticamente sobre os impactos das atividades no PIBID para a formacéo inicial
do autor, ii) detalhar uma intervencdo aplicada nas aulas de LI, para uma turma do 8° ano do
Ensino Fundamental, utilizando-se do recurso tecnoldgico: Bitmoji e iii) ressaltar a importancia
das ferramentas tecnoldgicas para o ensino da LI. Para tanto, nos embasamos em estudos como
os de Moran (2013), Santos et al., (2013), Souza e Ferréo (2024), dentre outros estudiosos, além
da Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017). No que tange a metodologia, este trabalho
caracteriza-se como qualitativo e intervencionista do tipo relato de experiéncia, uma vez que,
além de refletir sobre o ensino de inglés como lingua franca (ILF), detalha-se, também, uma
intervencdo desenvolvida em aulas de LI. Nessa dire¢do, consideramos que o PIBID
desempenhou um papel crucial na formacao do futuro educador, oferecendo a oportunidade de
integrar teoria e praticaem um ambiente real de sala de aula. Além disso, a intervencao aplicada,
e detalhada neste estudo, foi bem recebida pelos estudantes, os quais demonstraram maior
interesse e autonomia no aprendizado, o que reafirma o papel das tecnologias digitais em criar

ambientes de aprendizagem mais dindmicos e interativo.

Palavras-chave: Formagéo Docente; Relato de Experiéncia; Tecnologias Digitais ; PIBID.



ABSTRACT

During teacher training, it is essential to validate and apply the knowledge acquired throughout
the educational process. In this regard, the Institutional Teaching Initiation Scholarship
Program (PIBID) provides practical experiences for future teachers, strengthening the
connection between teaching, theory, and practice. Within this context, the integration of digital
technological tools for second language teaching is emphasized, considering the relevance of
pedagogical practices aligned with the current technological landscape. This study aims to
present an account of experiences gained during the PIBID program in the English Language
and Literature course at the State University of Paraiba (UEPB), Campus I1l. Specifically, the
objectives are to: i) critically assess the impact of these activities on PIBID for the author's
initial teacher training; ii) detail an intervention applied in English Language (EL) classes for
an 8th-grade Elementary School class, utilizing the technological resource Bitmoji; and iii)
highlight the importance of digital tools in EL teaching. The study is grounded in the works of
Moran (2013), Santos et al. (2013), Souza and Ferrdo (2024), among others, as well as the
National Common Core Curriculum (BNCC, 2017). Methodologically, this research is
characterized as qualitative and interventionist, presented as an experience report. In addition
to reflecting on teaching English as a lingua franca (ELF), it details the interventions developed
in EL classes. The findings indicate that PIBID played a crucial role in the formation of future
educators by providing opportunities to integrate theory and practice within a real classroom
environment. The interventions implemented were well-received by students, who
demonstrated increased interest and autonomy in learning. This reaffirms the role of digital

tools in creating more dynamic and interactive learning environments.

Keywords: Teacher Training; Experience Report; Digital Technologies; PIBID.
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1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € uma iniciativa
voltada para a valorizagdo e o aperfeicoamento da formacdo de professores no Brasil. Ele
oferece aos estudantes de licenciatura a oportunidade de vivenciar a pratica docente antes
mesmo da conclusdo da graduacéo, o que possibilita uma integracao teoria e pratica de maneira
estruturada. Dessa forma, ao participar do PIBID, os futuros professores tém a chance de aplicar
0s conceitos teodricos aprendidos, na universidade, em situacGes reais de sala de aula, o que
contribui para uma formagdo mais completa e consciente das demandas e dos desafios do
ensino.

Além disso, o PIBID proporciona um ambiente de reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica, permitindo que os graduandos desenvolvam habilidades essenciais para a docéncia,
como o planejamento de aulas, a gestdo de turma, a avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, dentre outras possibilidades. Esse processo de formacéo pratica é fundamental
para que os futuros professores possam alinhar as bases teoricas da educacdo com a realidade
das escolas. Nesse contexto, € importante também considerar como as ferramentas tecnolégicas,
tais como; aplicativos, softwares, jogos e etc, podem ser integradas ao ensino, ampliando ainda
mais as possibilidades pedagdgicas e facilitando a conexao entre teoria e pratica na formacao
docente.

Ademais, a tecnologia digital esta se tornando cada vez mais comum na sociedade atual,
exigindo que o ambiente educacional se ajuste a essa nova realidade. Nesse cenario, é
importante propiciar uma educacdo que atenda as necessidades sociais contemporaneas com a
integracdo de ferramentas tecnolOgicas ao espaco escolar. Sem esses recursos, praticariamos
um cenario pedagogico desconectado do contexto atual, o que, possivelmente, acarretaria em
desinteresse por parte dos alunos.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo geral apresentar um relato de
experiéncias vividas durante o PIBID do curso de Letras-Inglés da Universidade Estadual da
Paraiba - UEPB - Campus Ill, durante o periodo de maio de 2023 a marco de 2024.
Especificamente, objetiva-se; i) posicionar-se criticamente sobre 0s impactos das atividades no
PIBID para a formacéo inicial do autor, ii) detalhar uma intervencdo aplicada nas aulas de LI,
para uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, utilizando-se do recurso tecnolégico:
Bitmoji e iii) ressaltar a importancia das ferramentas tecnologicas para o ensino da L1I.

Nessa perspetiva, faz-se mister ressaltar a importancia deste trabalho, justificando-se
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pela crescente necessidade de integrar as ferramentas tecnoldgicas digitais no ambiente
educacional para proporcionar um ensino que esteja alinhado as demandas da sociedade
contemporanea, bem como favorecer o ensino da LI. Além disso, é sabido que a sociedade atual
é marcada pela presenca constante da tecnologia digital, assim, preparar os alunos para as
demandas do século XXI implica em oferecer uma educacdo que 0s conecte com essas
realidades tecnoldgicas, sendo um dos papeis do professor no processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, a introducdo de ferramentas tecnoldgicas digitais no ensino, com
a incluséo de aplicativos, softwares e plataformas online, por exemplo, sdo essenciais para
engajar os alunos no ensino da LI, bem como aprimorar as préaticas pedagdgicas em sala de
aula, sendo isso ressaltado e suscitado neste trabalho.

Ainda, justifica-se por trazer um relato de experiéncias vividas durante o PIBID, o qual
consideramos ser de grande valia para os futuros professores. E, além disso, destacamos que 0
detalhamento de alguma das atividades desenvolvidas como intervengdo em sala de aula,
durante o programa, caracterizam-se como um auxilio e ferramenta para os demais
profissionais, sejam aqueles em formacédo inicial ou aqueles que ja exercem a profissao ha mais
tempo.

Por fim, nosso trabalho configura-se da seguinte forma:

Na primeira secéo, apresentaremos a introducgéo, destacando o contexto, o objetivo geral
e 0s objetivos especificos, bem como a justificativa do estudo. Na segunda secdo,
desenvolveremos a fundamentacdo teorica, onde discorremos acerca do PIBID e suas
contribuicbes para a formacdo docente, evidenciando o seu papel no desenvolvimento
profissional e académico dos futuros discentes. Ainda, nessa secdo, refletiremos, com enfoque
no documento oficial de ensino — BNCC, sobre o ensino de inglés como lingua franca (ILF),
seguido de uma discussdo sobre o uso das tecnologias digitais no ensino de LI, reforcando a
relevancia pedagogica das ferramentas tecnoldgicas digitais para o processo de ensino-
aprendizagem da LI. A terceira secdo, por sua vez, é dedicada a metodologia, onde
apresentaremos 0s procedimentos e percursos metodologicos do trabalho. Nesse espaco, ainda,
descreveremos o perfil da localidade e dos sujeitos envolvidos nas atividades pedagodgicas do
PIBID do curso de Letras-Inglés da Universidade estadual da Paraiba - UEPB - Campus I,
durante o periodo de maio de 2023 a marco de 2024. Ja na quarta secao, discorreremos, através
de um relato de experiéncia, sobre as vivéncias académicas do autor durante sua participagdo
no PIBID, seguido de uma reflexdo critica sobre suas experiéncias durante o programa,
destacando os desafios e os aprendizados que contribuiram para a formagéo do discente. Na

quinta secéo, no que lhe diz respeito, descreveremos e detalharemos a intervengéo desenvolvida
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em sala de aula, culminando na utilizacdo do recurso tecnologico Bitmoji para a aprendizagem
da LI. Nessa se¢do, ainda, serdo exploradas as discussdes a partir de comentarios realizados por
alguns alunos que participaram durante as aulas que serdo detalhadas na secéo 5 deste trabalho,
visando discutir e refletir sobre a pratica pedagdgica do graduando durante o programa,
especificamente no que concerne ao desenvolvimento das aulas utilizando-se do Bitmoji. Por
fim, na ultima secdo, apresentaremos as consideragdes finais, seguidas das referéncias

bibliogréficas que fundamentam o trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Na seguinte se¢&o, discorreremos acerca do PIBID, enfatizando suas contribui¢Ges para
a formacao docente. Posteriormente, trataremos do status atual da LI no contexto educacional
conforme a BNCC (2017), a qual considera a LI como uma ferramenta central na promocéo de
interacOes globais, conceituando-a como lingua franca (LF), além de refletir sobre o ensino de
LI no ponto de vista da BNCC. Em seguida e, por fim, refletiremos sobre a importancia das

ferramentas tecnologicas para o ensino e a aprendizagem da L1I.

2.1 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA:
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOCENTE

O PIBID € uma iniciativa do governo brasileiro que busca estimular a formacao de
professores voltados para a educacao basica. Esse programa disponibiliza bolsas para alunos de
cursos de licenciatura, permitindo que participem de atividades praticas em escolas desde o
inicio de sua graduacdo. Dessa maneira, a oportunidade oferecida pelo PIBID aproxima os
futuros educadores da realidade do ensino, proporcionando uma formagdo mais integrada ao
alinhar a teoria aprendida na universidade com a préatica cotidiana em sala de aula.

Ademais, o PIBID favorece a melhoria da qualidade do ensino nas institui¢@es escolares,
ao introduzir, a luz dos professores em formacdo inicial, novas metodologias e praticas
pedagogicas, além de possibilitar a experiéncia de situacdes reais em sala de aula, durante a
formacéo profissional, o que dialoga com Neitzel, Ferreira e Costa (2013), ao refletirem sobre

a formacéo de professores:

Tendo em vista a premissa de que nossa formacdo profissional se constitui ndo apenas
por meios tedricos adquiridos durante a formagéo especifica (seja a Graduagéo ou a
Pés-Graduacdo), mas também pelas vivéncias pessoais, culturais e pelos
conhecimentos praticos adquiridos na lida diaria da profissdo, um curso de formacéao
de professores também necessita promover ao sujeito oportunidades de se deparar
com diversas situa¢Ges praticas para, a partir delas, propor formas de ensinar (Neitzel,
Ferreira e Costa, 2013, p. 100).

Nesse cenario, o PIBID vem justamente para propiciar a inser¢do do graduando no
ambiente escolar, permitindo que ele entenda sua dindmica e aprenda a lidar com questfes que
perpassam a teoria adquirida no decorrer da formacao profissional. Desse modo, a intencdo é
que essa experiéncia contribua para uma formacao mais robusta, evidenciando e possibilitando
a conexao entre teoria e pratica, as quais, em consonancia com Farias e Neto (2022), sdo de

suma importancia para assegurar a eficacia da formacdo docente. Nesse sentido, Neitzel,
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Ferreira, Costa (2013) apontam:

Ao ser inserido no espago escolar para compreender seu cotidiano e aprender a agir
diante das mais diversas situacGes, o licenciando passa a ter uma formagdo mais
s6lida, uma vez que se torna mais evidente a correlacdo entre préatica e teoria. O
programa possibilita ao professor da rede publica ser um coformador dos licenciandos,
participar de atividades de formacdo e desenvolver projetos inovadores na escola
alterando sua rotina. Por outro lado, os professores universitarios passam a participar
também da rotina da Educacdo Basica, qualificando, assim, as atividades curriculares
desenvolvidas na universidade (Neitzel, Ferreira, Costa, p. 115, 2013).

Destarte, nota-se que a participacdo dos docentes universitarios na rotina da educacéo
bésica proporciona uma interagdo positiva entre 0s ambientes escolar e académico. Como bem
destacam Pacheco, Barbosa, Fernandes (2017, p. 115) “durante a formagdo dos discentes,
enquanto futuros educadores, é imprescindivel que no decorrer do curso haja praticas
pedagdgicas em espagos escolares”. Ndo obstante, ao longo da formagao superior, as pesquisas
académicas, em algumas situagdes, desvinculam-se da realidade dos estudantes e do panorama
da educacdo brasileira como um todo, bem como das préaticas futuras desses educadores
formandos, inclinando-se a reproducdo dos métodos convencionais e ao ndo saber lidar com a
realidade na educacdo e em sala de aula.

Por conseguinte, a participacdo no PIBID é essencial, uma vez que o futuro professor,
ao se envolver em diversas atividades, tem a oportunidade de adquirir experiéncias pedagdgicas
bastante pertinentes e importantes para a formacdo docente, tais como; planejamento de aulas
na pratica; participacdo em reunifes pedagogicas; atuacdo ativa em sala de aula, dentre outras
experiéncias, o que traz um grande diferencial para o professor ainda em formacéo. Logo, essas
vivéncias adaptadas a rotina do graduando, permitem uma troca significativa de saberes,
contribuindo para o processo de formacéo docente.

Além disso, outra caracteristica importante do PIBID é o ponto de vista social, que
oferece bolsas de apoio financeiro aos estudantes. Esse auxilio é fundamental para que alunos
de baixa renda possam dar continuidade a sua formacdo de maneira integral, respeitando 0s
pilares de ensino, pesquisa e extensdo. Dessa forma, 0 programa nao apenas promove uma
formacdo académica mais completa, mas também garante um retorno aos seus investimentos
na educacao.

Por fim e, desse modo, ao inserir o licenciando no ambiente escolar desde a graduacao,
o PIBID possibilita uma formacgédo integrada que articula teoria e pratica de forma robusta,
contribuindo para que o futuro professor desenvolva competéncias essenciais como
planejamento pedagogico, experiéncia pratica em sala de aula e reflexdo sobre a realidade

educacional brasileira. Além disso, ao promover a interacdo entre professores da educacgéo
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bésica e graduandos, o programa favorece uma troca significativa de saberes que enriquece
tanto a formac&o docente quanto as praticas pedagogicas escolares, ampliando as abordagens
para o ensino.

Ap0s discorrer um pouco acerca do PIBID, destacando as suas contribuicGes para 0s
professores ainda em formacéo, a seguir, trataremos um pouco sobre a concepc¢do do inglés
como lingua franca (ILF), com base na BNCC, além de refletirmos sobre o ensino de ILF com

enfogque no documento oficial de ensino supracitado.

2.2 O ENSINO DE INGLES COMO LINGUA FRANCA: DISCUSSAO COM
ENFOQUE NO DOCUMENTO OFICIAL DE ENSINO - BNCC

No que diz respeito ao status da LI, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no
que diz respeito a 3° versdo do documento, publicada em 2017, considera o papel central dessa
lingua na promogdo de interagBes globais, ao conceitua-la como lingua franca®. Nesse
entendimento, a abordagem apresentada pela BNCC (2017) visa desenvolver competéncias que
capacitem os estudantes a compreender e participar ativamente em cenarios multiculturais,
alinhando-se as demandas de uma sociedade cada vez mais interconectada. Assim, a BNCC
(2017) aponta que:

Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises
hegemanicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se
de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados 0s

usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertdrios
linguisticos e culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o

unico inglés “correto” — e a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou
britanicos (BNCC, 2017, p. 241).

Desse modo, ao considerar a proposta apresentada pela BNCC (2017), torna-se evidente
a necessidade de um ensino de LI que reconheca a pluralidade de seus usos e a diversidade
cultural e linguistica de seus falantes. Nesse sentido, essa perspectiva implica romper com a
visdo tradicional que privilegia apenas as normas linguisticas de paises hegemdnicos, como 0s
Estados Unidos e o Reino Unido e adotar praticas pedagogicas que valorizem o ILF. Em outras
palavras, é importante considerar as demais variedades da LI, a saber; o inglés australiano, o
canadense, o indiano, dentre outras variedades, além de conscientizar os alunos sobre o uso da

LI ao redor do mundo, levando em consideracdo, também, os falantes espalhados no mundo

! Sobre o conceito de lingua franca, Samarin (1987, p.1), aponta que “é com base exclusivamente na fung¢io que
uma lingua é considerada uma lingua franca, termo utilizado para designar qualquer meio linguistico de
comunicagdo entre pessoas com linguas maternas diferentes, para quem ela € uma segunda lingua”.
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inteiro, incluindo-os como sujeitos praticantes da LI, seja como falantes e/ou aprendizes da
lingua em questdo. Dessa forma, essa visdo transforma o ensino de LI em um espago de
empoderamento para os alunos, ao legitimar seus repertdrios linguisticos e culturais e promover
0 uso da LI como ferramenta de comunicacéo global inclusiva.

Ademais, ao se abrir para a inovacdo e a diversidade, a LI se torna, ndo apenas um
contetdo a ser aprendido, mas, também, um bem simbdlico de comunicacdo e expressao no
mundo contemporaneo. Nesse sentido, a BNCC (2017) destaca que:

[...] ao assumir seu status de lingua franca — uma lingua que se materializa em usos
hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a invencgéo de novas formas de dizer,
impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas multiculturais —, a

lingua inglesa torna-se um bem simbdlico para falantes do mundo todo (BNCC, 2017,
p.242).

Assim, a partir dessa concepcéo, o ensino de ILF vai além de ser um contetdo técnico
ou académico, alcancando caminhos que direcionam ao didlogo com falantes do mundo todo,
bem como a construcdo de pontes culturais e sociais neste mundo globalizado. Desse modo,
percebe-se que a BNCC enfatiza a importancia de uma abordagem que permita os alunos nao
s aprender a lingua, mas, também, usa-la como uma forma de expressao que incorpora
realidades culturais e experiéncias. Isso reflete a necessidade de um ensino de LI que seja
dindmico, adaptavel e alinhado com a diversidade cultural dos estudantes, promovendo um
aprendizado significativo e conectado ao mundo em que vivem. Logo, o ensino de ILF se coloca
como um espaco de intercdmbio e inovacdo, permitindo que os alunos desenvolvam suas
habilidades linguisticas enquanto ampliam sua visdo de mundo e suas interagdes sociais.

Ademais, é importante que o professor de ILF seja capaz de identificar e respeitar as
variedades da LI, utilizando-as como ferramentas de aprendizado. Tal postura, por sua vez,
contribui para a construcdo de um ambiente inclusivo, onde todas as formas linguisticas sdo
reconhecidas e aceitas como fendmenos importes da lingua. Assim, como bem citado por
Gimenez (2015):

[...] areconceitualizagdo do inglés como lingua franca (ILF) coloca em cheque muitas
das premissas relacionadas ao inglés como lingua estrangeira (ILE), convidando,
assim, profissionais do mundo do Ensino de Lingua Inglesa (ELI) a repensar suas
acepc¢des quanto a lingua, correcdo, adequacdo e o papel do falante nativo (Gimenez
et al, 2015, p. 226).

Por conseguinte, surge a necessidade de reconsiderar as praticas pedagdgicas

convencionais que privilegiam uma visdo restrita do inglés “padrdao” e imutavel, associada a
| trita d 1€s “padrao” tavel, d
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figura do falante nativo?> como modelo a ser seguido. Além disso, é fundamental que os
profissionais da LI reconhegam a diversidade linguistica e cultural dos falantes de inglés ao
redor do mundo, compreendendo que a lingua se insere e se adapta as diferentes realidades
socioculturais. Dessa maneira, a énfase deve ser deslocada da busca por uma correcédo
gramatical rigida para o desenvolvimento de habilidades comunicativas eficazes em contextos
plurais e dinamicos. Ademais, ao adotar a perspctiva preconizada pela BNCC (2017), o
professor ndo s6 amplia o repertorio linguistico dos alunos, mas também contribui para o
desenvolvimento de uma comunicacdo mais auténtica e eficaz, baseada no respeito as formas
de expressao.

Ap0s essa reflexdo, no que tange ao ensino de ILF, destacando a concepgdo atualmente
adotada pela BNCC (2017), discutiremos, a seguir, acerca das tecnologias digitais e suas

contribuicdes para o ensino de ILF.

2.3 A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA O ENSINO DE LINGUA
INGLESA

Ao pensarmos no processo de ensino-aprendizagem da LI, atualmente, percebe-se que
ha diversas ferramentas pedagdgicas a favor do professor, as quais podem promover um ensino
mais conectado ao mundo globalizado e tecnolégico em que vivemos. Essas ferramentas, no
que lhe diz respeito, podem variar desde objetos fisicos, a exemplo dos livros fisicos, a recursos
digitais, tais como aplicativos e plataformas online, caracterizando-se como recursos, métodos
ou tecnologias digitais utilizadas para mediar o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o
mais eficiente e significativo para os alunos. Nesse sentido, sua principal funcao é facilitar a
construgcdo do conhecimento, promovendo a interagdo, a motivacdo e o engajamento dos
estudantes no ambiente educacional.

Diante das mais variadas ferramentas tecnoldgicas, destacam-se as Tecnologias Digitais
da Informacédo e Comunicacdo (TDICs), as quais abrangem um conjunto de tecnologias digitais
que facilitam o acesso, 0 processamento, e a disseminacdo de informacdes, como explanado
por Souza e Ferrdo (2024):

As TDICs podem ser definidas como um conjunto de recursos tecnoldgicos que sdo
utilizados de forma integrada, com 0s mais variados objetivos, utilizadas das mais
diversas formas e em diversas areas, como na industria, comércio e na educacéo,

afetando diretamente a populacdo e mudando a rotina das pessoas (Souza e Ferrdo,
2024, p. 601).

2 De acordo com Paula (1991), um sujeito nativo pode ser definido como uma pessoa originéria do local onde
nasceu e vive, pertencendo de forma cultural e historica aquele territdrio.
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Nesse sentido, as TDICs se tornam fundamentais para a criagéo de espagos educacionais
interativos e colaborativos, oferecendo novas formas de interacdo e participacdo dos alunos,
bem como formais mais dindmicas de explorar conteudos didaticos e desenvolver habilidades
essenciais. De acordo com os autores (op.cit), as TDICs incluem diversos recursos tecnologicos,
tais como os dispositivos moveis, 0s softwares, os aplicativos e 0s jogos, desempenhando um
papel crucial no processo de ensino-aprendizagem da LI, além de transformar a forma de
ensinar e aprender.

Ademais, é imprescindivel refletir sobre a realidade social e tecnoldgica vivida
atualmente, especialmente ao analisar os impactos pds-pandemia. Nesse sentido, € importante
considerar como a pandemia acelerou a integragdo das TDICs no ensino. Conforme Sousa,
Borges, Colpas (2020), diante da necessidade de isolamento social e da incerteza da duragdo da
pandemia, tivemos nas tecnologias digitais a oportunidade de mitigar o impacto imediato do
fechamento das escolas, principalmente na educacdo a distancia. Dessa forma, a pandemia
evidenciou a necessidade urgente de adaptacdo as novas ferramentas tecnoldgicas digitais,
tornando as TDICs ainda mais presentes no processo educacional. Por conseguinte, elas ndo s6
facilitaram a continuidade das aulas durante o isolamento, como também se mostraram
fundamentais para a criacdo de novas formas de ensino mais flexiveis e dinamicas.

Ainda, é valido pontuar que a presenca cada vez mais marcante da tecnologia no
cotidiano € inegavel, sendo uma ferramenta intrinsecamente conectada a nossa rotina. Chaves
(1998), por exemplo, had quase 30 anos, ja refletia sobre a presenca da tecnologia digital no

nosso cotidiano e a sua insercdo na educacdo formal:

Nossas casas possuem cada vez mais tecnhologia, votamos com a ajuda da tecnologia,
acedemos a informacdes através da tecnologia, participamos de debates através da
tecnologia, nos comunicamos através da tecnologia, e trabalhamos (quase em
qualquer area com o indispensavel apoio da tecnologia. Diante disso, ndo devia nossa
educacao formal, escolar, estar extremamente preocupada com a possibilidade de que
também a educacao pudesse, e, talvez, devesse ser mediada pela tecnologia? (Chaves,
1998, p. 20).

Diante da reflexdo suscitada pelo autor (op.cit), repensamos a seguinte questdo: por
gue nao integrar a TDICs ao ambiente escolar, visto que ela ja faz parte do nosso dia a dia?.
Dessa forma, ao refletirmos sobre essa pergunta, e considerando a forte presenca das TDICs na
sociedade, torna-se incoerente ndo utilizar as ferramentas tecnologicas digitais em sala de aula,
conforme destacam (Santos et al.):

A tecnologia estd se tornando cada vez mais prevalente na sociedade globalizada,
exigindo que o ambiente educacional se adapte a esta nova realidade. Neste sentido,
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é quase impossivel elaborar uma educacdo adaptada as exigéncias sociais atuais sem
integrar a tecnologia na sala de aula (Santos et al.,2023, p.1).

Desse modo, ndo faz sentido desvincular o ensino de LI do contexto tecnologico da
sociedade atual, ainda mais por estarmos tratando de uma lingua, na qual, frequentemente, 0s
alunos ndo se sentem motivados e nao percebem como a LI estd conectada ao dia a dia deles.
Assim, no que tange a suscitar a motivacdo dos alunos a aprender a LI, a partir do uso das
TDICs em sala de aula, Souza e Ferréo (2024) destacam que a integracdo das TDICs no ensino
¢ capaz de melhorar a motivacdo e o engajamento dos aprendizes, além de propiciar novas
formas de avaliacéo e feedback.

Sendo assim, o uso das ferramentas tecnoldgicas digitais faz com que o aluno se
aproxime mais do ensino da lingua, além de se sentir mais motivado. Logo, é importante
destacar que a insercdo das TDICs, no contexto educacional, transcende o papel de simples
recurso adicional, constituindo-se como um elemento indispensavel para a promocao de uma
educacdo de alta qualidade, bem como para a motivacdo do aluno em aprender a LI,
aproximando-a do contexto social que eles estdo inseridos, isto é; a sociedade tecnoldgica.

Dentro desse ponto de vista, Moran (2013) reflete:

Com as tecnologias atuais a escola pode transformar-se em um conjunto de espagos
ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a
aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem pro-ativos, saberem tomar
iniciativas, a saber interagir (Moran, 2013, p.1).

Diante disso, as ferramentas tecnoldgicas digitais, em sala de aula, tornam-se um
elemento imprescindivel para garantir uma educacdo que seja interativa e envolvente, capaz de
preparar os alunos para os desafios contemporaneos, ao passo que aprimoram a LI e se sentem
motivados a aprender a lingua-alvo. Ainda, em consonancia com Silva (2018, p.22) “a
tecnologia proporciona aos alunos a ampliacdo de sua base de conhecimentos, bem como a
construgdo de novas aprendizagens de forma livre e espontanea”. Considerando o autor (op.cit),
a educacao precisa ir além da simples transmissdo de contedos e se tornar um processo que
desenvolva a participacdo espontanea e autbnoma do aprendiz. Em outras palavras, permitir
que o aluno seja um aprendiz ativo, o qual tem um papel importante no processo de ensino-
aprendizado, isto é; um aprendiz motivado e que interage de forma criativa com o auxilio das
novas tecnologias digitais, atrelando o real (sua vida enquanto aprendiz de LI) ao virtual
(ferramentas tecnoldgicas digitais, as quais eles estdo rodeados atualmente).

Ap0s essa discussao acerca da importancia da integracéo das TDICs no ensino de LI, a
seguir, detalharemos a metodologia deste trabalho, em que discorremos sobre a classificagdo
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do estudo, além de abordar os aspectos fundamentais relacionados ao perfil da localidade e dos
sujeitos envolvidos durante o PIBID do curso de Letras-Inglés da UEPB campus Il11.
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3 METODOLOGIA

Nessa secdo, procederemos a descri¢do da estrutura e da caracterizacdo do estudo, com
0 objetivo de compreender, descrever e explicar as etapas e classificacdo do trabalho.
Posteriormente, explicitaremos do que se trata o Bitmoji, como encontra-lo e suas formas de
opcéo e de uso, além de considerar e pontuar suas implicacfes e contribuicdes para 0 processo
de ensino-aprendizagem da L1I.

3.1 ESTUTURACAO E CLASSIFICACAO DO TRABALHO

O presente estudo se classifica como qualitativo, no que tange a compreensao, descricao
e explicacdo de fenbmenos sociais, conforme (Paiva, 2019) e intervencionista, no que diz
respeito ao planejamento e a realizacdo de intervenc¢des com o intuito de trazer melhorias para
0 processo de aprendizagem dos sujeitos que delas participam (Rocha, 2003). Ainda, este
estudo se trata de um relato das experiéncias vividas pelo autor do trabalho, no que tange a sua
participacdo ao longo do PIBID do curso de Letras-Inglés da Universidade Estadual da Paraiba
do Campus de Guarabira PB (UEPB/Campus-I1l), durante o periodo de maio de 2023 a marco
de 2024. O relato de experiéncia, por sua vez, além de descrever as vivéncias académicas do
autor, suscinta, também, uma reflexdo critica, conforme apontam Mussi, Flores, Almeida
(2021):

O Relato de experiéncia é um tipo de produgdo de conhecimento, cujo texto trata de
uma vivéncia académica efou profissional em um dos pilares da formacéo
universitaria (ensino, pesquisa e extensdo), cuja caracteristica principal é a descricao
da intervencdo. Na construcdo do estudo é relevante conter embasamento cientifico e
reflexdo critica (Mussi, Flores, Almeida, 2021, p. 6).

Portanto, este trabalho apresenta a vivéncia académica do proprio autor durante sua
participacdo no PIBID do curso de Letras-inglés da UEPB campus I11. Ainda, o trabalho conta
com uma reflexdo critica; seguido do detalhamento de algumas das atividades realizadas como
intervencdo em sala de aula, culminando na utilizacdo do recurso tecnoldgico de customizacéo
de avatares: Bitmoji, o qual detalharemos na se¢éo 3.2 deste trabalho. Esse recurso foi uma
excelente ferramenta tecnoldgica digital inserida nas aulas de LI, as quais foram desenvolvidas
durante o programa e serédo detalhadas na se¢éo 5 deste trabalho.

Ainda, apos o detalhamento de alguma das atividades que serviram como intervencao
em sala de aula, discorremos sobre comentarios realizados por alguns alunos que participaram

dessas aulas. Tais comentarios, observados pelo autor deste trabalho, ocorreram de forma
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informal ao longo das aulas. Nesse sentido, ressaltamos que o objetivo da discussdo nao é tracar
conclusBes definitivas e/ou resultados prévios, mas sim discutir e refletir sobre a prética
pedagdgica do graduando durante o programa, com base no feedback de alguns alunos apos o
desenvolvimento das aulas utilizando-se do Bitmoji, além de ressaltar a percp¢do do futuro
professor, no que tange as aulas-alvo.

Além disso, é importante mencionar que, durante o desenvolvimento do programa,
foram lecionadas um total de 42 aulas. Contudo, focamos, na secédo 5 deste trabalho, apenas no
detalhamento de 5 aulas, aulas estas que culminaram no uso do recurso Bitmoji e foram
lecionadas para uma turma do 8° ano do ensino Fundamental. Para tanto, no que concerne a
escolha da turma-alvo: o 8° ano, levamos em consideracdo alguns aspectos: i) que o contetido
gramatical a ser ministrado pudesse ser praticado e revisado através do Bitmoji e ii) que a
quantidade de alunos em sala de aula fosse consideravel, isto €; uma turma com média de 12 a
15 alunos.

No que tange ao ponto i) contetdo gramatical a ser ministrado: pontuamos que
buscavamos utilizar o recurso tecnoldgico digital Bitmoji e, em paralelo, dar continuidade ao
conteddo gramatical que estava sendo lecionado pela professora da escola campo. Desse modo,
e considerando que a turma do 8° ano estava apreendendo o contetdo Present continuous
(presente continuo), percebemos, nesta turma, uma possibilidade de praticar e revisar o aspecto
gramatical em questdo através do Bitmoji. Ainda, no que diz respeito ao ponto ii) quantidade
de alunos em sala de aula; visamos uma turma em que o nimero de alunos fosse ideal, a fim de
acomoda-los de forma confortavel na sala de informatica, isto é; aproximadamente 15 alunos.

Por fim, gostariamos de pontuar que as secBes 4, no que se refere ao relato de
experiéncia e a 4.1, no que tange a reflexdo critica, serdo discorridas em primeira pessoa, a fim
de possibilitar a subjetividade do autor durante a descricdo das vivéncias, bem como de seu
posicionamento critico.

A seguir, discorreremos, brevemente, sobre a ferramenta tecnoldgica digital utilizada

em algumas das atividades realizadas como intervengéo em sala de aula durante o programa.

3.2 0 RECURSO BITMOJI UTILIZADO COMO FERRRAMENTA TECNOLOGICA
DIGITAL NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

Como mencionado anteriormente, as aulas que detalharemos na segéo 5 deste trabalho,
culminaram na utilizacéo do recurso tecnolégico digital Bitmoji. No que Ihe diz respeito, essa

ferramenta se constitui como um aplicativo para dispositivos mdveis que permite 0s usuarios
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criarem e personalizarem avatares digitais, proporcionando uma forma visual de representacédo
pessoal em plataformas digitais. O recurso encontra-se disponivel tanto na App Store (para
sistemas iOS) como na Google Play Store (para sistemas Android). Além de ser um aplicativo,
usado através de dispositivos moveis, ele também pode ser utilizado através de computadores,
integrando-o a outras plataformas, como o Snapchat. Adicionalmente, existe a possibilidade de
acessa-lo por meio de extensdes de navegador, o que amplia sua aplicagdo para conversas e
postagens online em redes sociais e plataformas de comunicacéo.

No gue concerne ao processo de criacdo de avatares no Bitmoji, destaca-se a escolha de
caracteristicas faciais, como formato do rosto, estilo de cabelo, cor dos olhos, dentre outras
possibilidades. Além dessas opgOes, o recurso oferece um extenso catadlogo de roupas e
acessorios, permitindo que o usuario personalize o avatar de acordo com seu estilo pessoal,
ocasido ou preferéncia estética. Esse catalogo € atualizado regularmente, com novas opcdes de
vestuario que incluem desde estilos casuais até trajes formais e temaéticos, conferindo
versatilidade ao uso do avatar em diferentes contextos. Apos configurado, o Bitmoji gera
automaticamente uma colecdo de figurinhas e emojis personalizados, que expressam diversas
emoc0es, reaces e situacdes cotidianas. Na Figura 1, a seguir, exemplifica-se um avatar criado

no Bitmoji:



27

Figura 1: Imagem referente ao Bitmoji

& AT N AECAHN

Fonte: O autor.

Assim, ao utiliza-lo no processo de ensino-aprendizagem da LI, o recurso permite que
os alunos revisem e consolidem o vocabulério sobre roupas (tema das aulas que serdo
detalhadas na secdo 5 deste trabalho) e acessérios ao personalizarem seus préprios avatares.
Dessa forma, ao escolherem e customizarem o vestuario de seus personagens, eles praticam de
maneira interativa e visual, associando as palavras ao processo de criacdo. Logo, esse processo
enriquece o aprendizado, tornando-o mais envolvente e ajudando na fixagdo dos conceitos de
forma ludica e prética, ideal para o desenvolvimento de atividades didaticas. Pontuamos, ainda,
que o Bitmoji, embora ndo seja um recurso voltado especificamente para o ambiente
educacional, destaca-se como uma excelente ferramenta tecnoldgica digital para o processo de
ensino-aprendizagem de uma LF, dialogando com Souza e Ferrdo (2014), no que tange ao uso
das TDICs em aulas da LI, aléem de contribuir para a comunicacdo visual e digitalizada,
permitindo a criacdo de avatares personalizados, amplificando a expressividade nas interagoes
virtuais.

Sendo assim, em ambientes educacionais, sua utilizacgdo pode promover uma
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comunicacdo mais divertida, ativa e envolvente, ajudando na motivagdo dos alunos e na
consolidagdo das conexdes entre eles e os professores, o que corrobora Moran (2013), que
apontam para a necessidade de uma aprendizagem ativa e motivadora. Logo, ao integrar
elementos graficos nas conversas digitais, enriquece a experiéncia de aprendizagem, tornando
as interacOes mais pessoais e estimulantes.

Dito isso, a seguir, na secdo 3.3, sera apresentada a escola campo, isto €, a instituicao
onde ocorreu a experiéncia do PIBID. Alem disso, discorreremos sobre a quantidade dos
estudantes que participaram das atividades pedagdgicas durante o programa, bem como sua
faixa etaria média, seguido de um panorama dos participantes do PIBID do curso de Letras-
Inglés da UEPB Campus III; isto é, professor e graduandos da UEPB, ademais da
professora/orientadora da escola campo. Essa descricdo, portanto, fornecerda um panorama

abrangente do contexto em que se desenvolveu a experiéncia ao longo do PIBID.

3.3 O PERFIL DA LOCALIDADE E DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO
FORMATIVO

A experiéncia no PIBID se desenvolveu na escola estadual, Ecit Monsenhor Emiliano
de Cristo®, localizada na cidade de Guarabira, Paraiba, a qual adota um modelo de educacéo
integral, oferecendo aos alunos ndo apenas disciplinas regulares, mas também cursos técnicos
em areas variadas, visando promover uma formacdo completa. A instituicdo segue
rigorosamente as diretrizes do curriculo estadual, equilibrando uma formacao académica solida
com uma educacdo técnica de alta qualidade, de modo a atender as necessidades do mercado
de trabalho, bem como o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Ainda, a comunidade escolar ¢ composta por estudantes oriundos de diferentes
localidades da regido, o que contribui para uma atmosfera diversificada e dinamica. Assim
sendo, esse publico heterogéneo enriquece o ambiente educacional, proporcionando uma troca
cultural e social que amplia a experiéncia escolar. Alem disso, 0s membros da comunidade
escolar demonstram um alto nivel de engajamento e participacdo nas atividades e projetos
propostos. Nesse sentido, pontua-se que existe uma forte colaboragdo entre alunos, pais,
responsaveis e outros membros da comunidade local, os quais séo frequentemente convidados
a participar de eventos e projetos educacionais. Logo, essa parceria ativa fortalece os lacos entre

a escola e a comunidade, gerando um ambiente de apoio mutuo que contribui diretamente para

3 Vide anexo 1, deste trabalho, no que tange ao termo de consentimento institucional sobre a autorizagdo da
instituicdo para o desenvolvimento e publicacdo da presente pesquisa.
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0 desenvolvimento educacional e social dos alunos, tornando-os mais integrados e
participativos.

Além disso, no que tange as intervencdes em sala de aula desenvolvidas durante no
PIBID, houve atuagdo nas turmas desde o 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino
Médio. A faixa etdria média dos alunos, aqueles que estavam presentes durante o
desenvolvimento do programa, deu-se entre 11 e 18 anos. As salas de aula, por sua vez,
acomodavam, em média, 14 e 45 alunos, dependendo da série e da demanda especifica de cada
turma. Ainda, destaca-se que a receptividade dos alunos foi marcada pelo entusiasmo e pela
curiosidade em relagdo ao trabalho desenvolvido pelos bolsistas do programa e que a
diversidade de perfis entre as turmas contribuiu para uma experiéncia rica e variada, permitindo
adaptar estratégias de ensino que atendessem as necessidades e expectativas de cada grupo.

Ademais, para a execucao das aulas, foram formados dois grupos, compostos por quatro
graduandos cada, com integrantes tanto da turma do autor deste trabalho: (Letras-Inglés, 5°
periodo), bem como de outra turma de (Letras-Inglés, 3° periodo). Essa divisdo foi organizada
de modo que cada grupo assumisse as atividades em dias diferentes da semana, promovendo a
continuidade do ensino e evitando sobrecargas. As aulas foram planejadas para ocorrer no
periodo da manhd o que evitou conflitos com as aulas vespertinas da universidade,
maximizando a disponibilidade e o aproveitamento dos graduandos nas atividades académicas
e préticas.

Além dos graduandos discorridos no pardgrafo anterior, o projeto contou com a
orientacdo de um professor da UEPB, graduado em Letras (Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa) pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e Mestre e Doutor em Letras pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), além de uma professora da escola
campo, graduada em Letras-Inglés pela UEPB e especialista em Ensino de Lingua Estrangeira
Moderna pelo Instituto Federal de Educacdo da Paraiba (IFPB). Ainda, é importante destacar
que esses profissionais foram fundamentais, oferecendo instrugdes valiosas, além de
acompanhar cada etapa das atividades. Em outras palavras, suas orientacdes praticas e teoricas
foram essenciais para 0 aprimoramento das aulas ministradas, pois permitiram que
aplicassemos metodologias atualizadas e eficazes. A presenca e o envolvimento desses
orientadores garantiram a continuidade e a qualidade das atividades pedagogicas, além de
oferecerem um suporte seguro para os graduandos em suas praticas.

Em resumo, os sujeitos participantes do PIBID do curso de Letras-Inglés da UEPB
Campus |11, durante o periodo de maio de 2023 a mar¢o de 2024, foram: um professor da UEPB,

uma professora da escola campo, quatro graduados do curso de Letras-Inglés do 5° periodo, e
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quatro graduandos do curso de Letras- Inglés do 3° periodo, 0 que totaliza 8 professores em
formagé&o inicial.
A sequir, discorrer-se-a, de forma detalhada, sobre o relato de experiéncia do autor do

trabalho durante a participacdo no programa.
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4 APARTICIPACAO DO GRADUANDO DURANTE O PROGRAMA: O
RELATO DE EXPERIENCIA

Antes de iniciar o meu relato de experiéncia, no que tange a minha participacdo no
PIBID do curso de Letras-Inglés da UEPB Campus Ill, gostaria de situar o leitor acerca das
datas em que ocorreram as atividades pedagogicas do programa em questdo. Dito isso, as
atividades se desenvolveram de maio de 2023 a marco de 2024, o que totalizou (11 meses),
incluindo reunides de planejamento, intervencdes em sala de aula, além de palestras.

Desse modo, inicio pontuando que, no momento em que fui aprovado no PIBID, em
pouco tempo, tivemos nossa primeira reunido, com objetivo de alinhar as programacées do
PIBID, bem como organizar 0s grupos para as atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas.
Assim, os integrantes dos grupos foram divididos em equipes orientadas pelo professor da
UEPB, em que alguns dos graduandos da minha equipe eram da mesma sala que eu, o que
facilitou a interacéo e a construcdo de um ambiente colaborativo. Ademais, o grupo foi dividido
em duas duplas de quatro alunos, cada uma designada a lecionar em uma escola campo durante
dois dias da semana e, em cada dia, um dos grupos assumia a responsabilidade de conduzir as
atividades pedagogicas. Assim, em sequéncia a nossa primeira reunido e o alinhamento do
grupo, conhecemos a escola campo, a qual foi descrita na secdo 3.3, deste trabalho, além da
professora da escola em questdo. Gostaria de ressaltar que fomos muito bem recebidos pela
professora da instituicdo, a qual se mostrou aberta a colaborar com o nosso aprendizado.

Além dos encontros através das reunides com os professores, as quais ocorreram durante
todo o desenvolvimento do PIBID, meus colegas e eu, durante os intervalos, buscavamos
sempre encontrar um tempo para debater e compartilhar os conteidos que foram ou viriam a
ser ministrados em sala, 0 que enriqueceu a nossa pratica docente. Considero que o trabalho
colaborativo entre os membros do grupo, além do contato constante com o professor da UEPB
e com a professora da escola campo, foi fundamental para o desenvolvimento das aulas e para
o fortalecimento e a maturacdo da minha pratica docente, corroborando Neitzel, Ferreira, Costa
(2013), os quais destacam que a troca de conhecimento e o apoio entre profissionais e
licenciandos, durante o programa, propicianam uma formag&o mais solida. Além disso, destaco
que a interacdo constante e o suporte matuo entre os integrantes do grupo e os discentes
envolvidos foram essenciais para a consolidacdo do nosso papel como futuros educadores, uma
vez que a troca de ideias e experiéncias enriqueceu nossas abordagens pedagdgicas e nossa

formagéo profissional.
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Ainda, no decorrer do programa, embora as adversidades enfrentadas tenham sido
relativamente poucas, algumas dificuldades especificas se destacaram e contribuiram
significativamente para o meu aprendizado como docente, tais como; lidar com turmas
numerosas, aprender a desenvolver planos de aula, além de compreender como se portar em
sala de aula enquanto professor atuante. Diante disso, compreendo e pontuo que a docéncia ndo
se resume a um caminho desprovido de desafios, mas se caracteriza pela presenca de obstaculos
que exigem estratégias criativas e adaptativas para serem superados.

Ademais, entre os principais desafios, destaco a experiéncia de lidar com turmas
numerosas, uma condicdo que gerava dificuldades significativas para atrair e manter a atencao
dos alunos. Nesse contexto, esse cenario era particularmente desafiador devido ao perfil das
turmas, compostas majoritariamente por alunos mais jovens, com niveis elevados de energia e
dinamismo. Diante disso, para lidar com a grande quantidade de alunos, adotamos estratégias
que se mostraram eficazes ao longo do programa. Uma das principais medidas, por exemplo,
foi a diviséo dos pibidianos pela sala, permitindo uma maior proximidade com os alunos e um
atendimento mais personalizado as suas davidas.

Em vista disso, pontuo que essa abordagem ndo apenas contribuiu para facilitar o
desenvolvimento das aulas, mas também garantiu que as necessidades individuais dos alunos
fossem atendidas sem a necessidade de interromper a aula que estava sendo lecionada. Por
conseguinte, essa estratégia se demonstrou especialmente Util em turmas mais agitadas, nas
quais a interacdo direta e a assisténcia individualizada se tornaram elementos fundamentais para
a manutencdo do foco e do engajamento dos estudantes.

Ainda, menciono que, no inicio, eu ndo me enxergava como professor e sentia que eu
ndo tinha o dominio e o conhecimento necessario para lecionar da maneira que desejava. Em
outras palavras, naguele momento, o qual exigia que eu me portasse como um profissional
atuante em sala de aula, a principio nédo foi facil, contudo, no decorrer das aulas, senti-me mais
confiante e consegui aprimorar a minha préatica docente.

No que diz respeito a pratica pedagdgica em sala de aula, lecionamos contetdos
diversos, tais como; simple present (presente simples), present continuos (presente continuo),
simple past (passado simples), modal verbs (verbos modais), dentre outros contedos
gramaticais. Além disso, durante as aulas, busquei, juntamente com os outros graduandos,
enfatizar a perspectiva do ILF, conforme preconizado pela BNCC (2017) e discutido na se¢éo
2.2 deste trabalho. Essa abordagem visou apresentar aos alunos a diversidade de variedades da
LI, ultrapassando os limites das questBes gramaticais, isto é; conscientizando-os de que ha

diversas formas de falar, sendo a L1 um fenémeno rico e diverso, a qual inclui outras variedades
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ademais do inglés britanico e do inglés americano, tais como o inglés australiano, o canadense,
0 indiano, dentre outras variedades. Nessa perspectiva, 0 objetivo foi orienta-los sobre a
pluralidade linguistica e cultural inerente ao ILF, promovendo uma visdo inclusiva e
contextualizada desse idioma.

Ademais, observei a importancia de utilizar recursos didaticos diversificados nas aulas
de LI, tais como computador, musicas, videos, jogos, bem como ferramentas tecnoldgicas
digitais como o Bitmoji, o que corrobora Chaves (1998) e Santos et al., (2023), ao destacarem
a importancia de integrar as tecnologias digitais no ambito educacional, além de Souza e Ferrdo
(2014), no que concerne ao uso das TDICs em aulas de LI. Por conseguinte, estou certo de que
a incorporacao de elementos visuais nas interacdes digitais aprimora a experiéncia educacional,
tornando as trocas mais individualizadas e cativantes.

No que diz respeito, especificamente, ao uso da ferramenta tecnolégica digital Bitmoyji
nas aulas da LI, os alunos praticaram o idioma de forma ludica, envolveram-se no aprendizado,
uma vez que participaram de forma ativa, direcionando-se a sala de informaética, criando
avatares e personalizando-os de acordo com suas preferéncias. Assim, as aulas que utilizamos
computadores, o jogo “Wordwall” e a ferramenta tecnoldgica digital Bitmoji, as quais serdo
detalhadas na se¢éo 5 deste trabalho, foram bastante proveitosas. Em outras palavras, os alunos
se sentiram motivados e se envolveram enquanto praticavam o idioma, trazendo um ganho para
a aprendizagem da LI, o que dialoga com Moran (2013) e Souza e Ferrédo (2024), ao destacarem
que, ao utilizar as ferramentas tecnoldgicas digitais em sala de aula, o aluno se sente mais
motivado a aprender.

Ainda, recordo-me de que, em algumas ocasides, no decorrer das aulas, os alunos foram
organizados em pequenos grupos, cada um acompanhado por um membro do PIBID. Essa
estratégia visava facilitar o desenvolvimento das tarefas e garantir maior atencdo as
necessidades dos alunos. Pois, como mencionado na secdo 3 deste trabalho, havia turmas com
uma média de 45 alunos, o que representava um desafio significativo para a préatica docente.
Nesse sentido, lidar com turmas numerosas, como destaquei anteriormente, exige esforcos
redobrados, pois é necessario equilibrar a atencéo individual, a organizacdo da sala de aula e a
conducdo do contetdo programaético.

Assim, essa divisdo permitiu um acompanhamento mais proximo e direcionado,
promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo e enriquecendo a experiéncia tanto para
o0s alunos gquanto para os bolsistas envolvidos. Considero que, dessa forma, pude oferecer um
suporte mais individualizado, permitindo os alunos desenvolvessem suas habilidades de

maneira mais rapida e eficaz.
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Ainda, ao longo do programa, participei de eventos que se mostraram significativos para
a integracdo da comunidade escolar. A titulo de exemplo, destaco a palestra sobre intercAmbio
e a festa de Halloween, as quais ndo apenas enriqueceram o aprendizado dos alunos, mas
também promoveram um maior envolvimento entre os educadores, alunos e suas familias. Por
consequéncia, o engajamento em atividades extracurriculares consolidou meu compromisso
com a educagéo e ampliou minha compreensdo sobre os desafios e recompensas da docéncia.
E, além do mais, a vivéncia durante o PIBID foi essencial para minha formacdo, pois
proporcionou uma Visdo mais abrangente sobre a educacdo e a importancia do papel do
educador na formacéo de cidadéos criticos e engajados.

Nesse prisma, menciono que a participacdo em eventos especiais, como a palestra sobre
intercdmbio, caracterizou-se como um momento enriquecedor, tendo em vista que os alunos se
inspiraram nas historias compartilhadas pelo professor da UEPB e por dois convidados, gerando
um grande interesse e motivacéo para aprofundar seus conhecimentos sobre a LI e sua cultura.

Por fim, enfatizo que a historia e a experiéncia construida ao longo do programa foram
transformadoras e especiais, ndo apenas para o aprendizado dos alunos, mas também para a
minha formacdo enquanto educador. Nesse prisma, destaco que a combinacdo de préaticas
pedagogicas inovadoras, interacdo com os alunos e a corroboracédo do trabalho em equipe foram
elementos que enriqueceram minha experiéncia e reforcaram a importancia do papel do
educador no processo de ensino-aprendizagem. Vejamos, a seguir, um quadro com um resumo

das principais atividades desenvolvidas durante o programa:

Quadro 1: Ordem cronologica (maio de 2023 a margo de 2024) das principais atividades que aconteceram durante
0 PIBID do curso de Letras-Inglés da UEPB campus IlI.

MES ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
MAIO Reunido para alinhamentos iniciais e divisdo de grupos.
JUNHO Conhecimento da instituicdo, bem como da professora da escola campo;

Observagdo de algumas aulas lecionadas pela professora.

JULHO Reunido para o inicio das praticas pedagogicas em sala de aulg;

Inicio das intervencGes em sala de aula.

AGOSTO Continuacao das intervencdes em sala de aula;

Ocorréncia da intervencdo detalhada na secdo 5 deste trabalho.

SETEMBRO Palestra sobre intercambio;

Continuidade das intervencfes em sala de aula.




35

OUTUBRO Reunido de acompanhamento e planejamento com foco nas festividades de
Halloween;
Continuacéo das intervencdes em sala de aula, com foco no tema Halloween;

Ocorréncia da festa de Halloween.

NOVEMBRO Reunido para alinhamentos finais do ano letivo.Visita dos alunos da escola

campo a UEPB; Continuagdo das interven¢des em sala de aulg;

MARCO Reunido para alinhamento do inicio do ano letivo, bem como das atividades

finais do programa;Ultimas intervengdes em sala de aula.

Fonte: O autor.

A seguir, posicionar-me-ei, de forma critica, acerca da minha vivéncia durante o PIBID.

4.1 A PABTICIPAQAO DO GRADUANDO DURANTE O PROGRAMA: UMA
REFLEXAO CRITICA

A experiéncia no PIBID me permitiu desenvolver uma compreensdo mais profunda e
pratica sobre o exercicio da docéncia, indo além da formacao tedrica oferecida na universidade.
Nessa perspectiva, a formacao de professores ndo se limita a teoria, conforme apontam Neitzel,
Ferreira, Costa (2013). Em outras palavras, é essencial que os futuros educadores tenham a
oportunidade de vivenciar situacdes reais em sala de aula para desenvolver suas habilidades
praticas e pedagogicas. Assim, enfatizo que o PIBID me possibilitou precisamente isso;
experienciar o ambiente real educacional, aprimorando a minha préatica docente, ao passo que
vinculava, no contexto real de sala de aula, a teoria que eu adquiri e/ou estava adquirindo,
durante minha formacé&o incial, ao ensino de LI.

Ademais, através do planejamento e execucdo de atividades pedagdgicas, da interacdo
direta com os alunos e do feedback dos professores orientadores, pude aprimorar minhas
habilidades didaticas e minha capacidade de adaptacdo as necessidades dos estudantes. Dessa
maneira, essa pratica intensiva possibilitou ndo sé o desenvolvimento de competéncias técnicas,
como também o fortalecimento de uma postura reflexiva e autocritica, fundamental para o
aperfeicoamento continuo no ensino.

Além disso, o PIBID solidificou minha escolha pela profissdo docente, reforgando a
visdo de que ser professor é mais que uma ocupacao; € um compromisso com a formagéao e o
empoderamento de individuos e com a transformacéo social. Nesse sentido, essa vivéncia me
fez compreender que o ato de ensinar ultrapassa a simples transmissdo de conteudo, envolvendo
o0 desenvolvimento de um ambiente colaborativo e a promogéao de um aprendizado significativo
para os alunos. Por conseguinte, ao final dessa jornada, percebo que o PIBID foi essencial ndo

apenas para minha preparagéo profissional, mas também para meu autoconhecimento e para a
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construcdo de uma pratica educativa mais consciente.

Outrossim, ao longo dessa experiéncia, pude constatar que a profissdo docente traz
consigo desafios considerdveis, como a necessidade constante de adaptacdo as diferentes
realidades dos alunos, a gestdo do tempo para atender as demandas pedagogicas e
administrativas e, frequentemente, a falta de recursos adequados. Contudo, perceber o interesse
dos alunos, observar o engajamento durante as atividades e constatar 0 progresso na
aprendizagem sdo aspetos que superam esses obstaculos e reforcam a minha motivacao para
seguir na carreira. Essa troca positiva entre professor e alunos acaba sendo um dos maiores
incentivos para enfrentar as dificuldades e continuar investindo no crescimento profissional e
na construcdo de um ensino significativo.

Ainda, vale a pena pontuar que fui incentivado a refletir continuamente sobre a minha
pratica pedagdgica, o que, no meu ponto de vista, foi e é essencial para a minha formacéo e para
as experiéncias que estava adquirindo. Essa reflexdo critica envolveu a anélise detalhada das
aulas ministradas, a identificacdo de pontos fortes a serem mantidos, areas de melhoria a serem
trabalhadas, bem como a busca constante por métodos mais eficazes para o processo de ensino-
aprendizagem. Essa préatica ndo sé me ajudou a crescer como educador, mas também cultivou
uma abordagem mais consciente em relacdo aos desafios e responsabilidades do ensino.

Além disso, acrescento que, desde o inicio do subprojeto até sua finalizacdo, consegui
observar um crescimento significativo em minha atuacdo como futuro educador. Inicialmente,
eu era mais hesitante e inseguro em sala de aula, mas, com o passar do tempo, ganhei mais
confianca e desenvoltura para lidar com os desafios da docéncia. Logo, compreendo que a
pratica docente apresenta diversos desafios que exigem preparacdo continua e habilidades
variadas. Assim, pontuo que um dos principais obstaculos foi e é a gestdo de sala de aula, que
demanda equilibrio entre manter a disciplina e criar um ambiente acolhedor e propicio ao
aprendizado. Ainda, engajar e motivar os alunos, especialmente em conteudos que exigem
maior dedicagdo, constitui um desafio constante, exigindo do professor criatividade e
sensibilidade.

Além do mais, constatei, ratificando Souza e Ferrdo (2024) e Santos et al., (2023), que
um dos meios para driblar esse desafio, isto é; engajar e motivar 0s alunos nas aulas, pode ser
através do uso do mundo digital em sala de aula e, a partir da minha experiéncia enquanto
professor durante o programa, foi possivel integra-las ao ensino de LI. Desse modo, a partir do
PIBID, eu consegui utilizar metodologias das quais considero serem excelentes para 0 processo
de ensino-aprendizagem, especialmente de uma LF. Assim, reconheco que abordagens com

recursos didaticos diversificados, tais como musicas, videos, jogos, bem como o Bitmoji
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promovem, ndo apenas o aprendizado da gramatica, mas também o engajamento dos estudantes,
tornando a experiéncia de aprendizagem da L1 mais significativa e divertida. Por conseguinte,
considero que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos digitais demonstrou que o aprendizado pode
ser tanto envolvente quanto eficaz.

Ainda, aprendi que a pratica docente requer dos professores um compromisso com a
construgcdo de um ambiente de aprendizado mais inclusivo, no qual as diversas formas de
expressao linguistica devem ser reconhecidas e valorizadas, conforme enfatiza a BNCC (2017)
que, ao considerar a LI na perspectiva de uma LF, busca-se romper com aspectos relativos a
“correcdo”, “precisdo” e “proficiéncia” linguistica. Além de quebrar os paradgmas que remetem
aum modelo nativo de falante ideal a ser seguido, bem como considerar as variedades e riquezas
linguistica da lingua.

Nessa direcdo, acredito que foi importante mostrar para os alunos que ndo ha um
modelo perfeito e ideal a ser seguido, desmitificando o padrdo nativo de falante. Ainda, ao
considerar o uso de variantes linguisticas, a titulo de exemplo; o "ain't" no lugar de "isn't" ou
"aren't”, em algumas intervencdes em sala de aula, pude tornar o ensino da LI em algo rico e
diversificado, refletindo a pluralidade e a flexibilidade da lingua em diferentes contextos sociais
e culturais. Em outras palavras, observei, através da minha préatica enquanto professor de LI
durante o programa, como € importante mostrar a forma padrdo da LI, mas, também, suas
diversidades e riquezas; como o inglés informal, a depender do contexto que o falante esta
inserido no momento, além das demais variedades da lingua. Assim, reflito que essa abordagem
descontextualiza o senso comum de que ha um modelo nativo a ser seguido, além de mostrar
para os alunos que nao ha apenas uma forma “possivel” a ser seguida. Essa abordagem tirou,
de alguma forma, a pressao dos alunos em seguir um modelo ou ser perfeito com um falante
nativo.

Ainda, destaco que a minha organizacdo e 0 meu planejamento, no que concerne as
atividades pedagogicas, também se tornaram mais refinados e eficazes. No inicio, a elaboragdo
de planos de aula representava um desafio, uma vez que a falta de experiéncia impedia a criagdo
de atividades que fossem simultaneamente atrativas e eficazes. Contudo, com o tempo, aprendi
a adaptar os planos de acordo com as caracteristicas da turma e os contelidos a serem
trabalhados, o que resultou em uma pratica pedagogica mais assertiva e alinhada aos objetivos
estabelecidos, refletindo uma maior compreensdo acerca das necessidades dos alunos e dos
objetivos de aprendizagem. Além disso, a minha capacidade de colaborar com colegas e
professores orientadores também se fortaleceu, permitindo uma troca de conhecimento e

experiéncias mais produtiva e enriquecedora.
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Assim, enquanto professor atuante durante o programa, ressalto que percebi que os
alunos se sentiram mais a vontade e mais motivados, a partir do uso das ferramentas
tecnoldgicas digitais no decorrer das aulas de LI, corroborando Moran (2013) e Souza e Ferréo
(2024), no que tange a motivacdo para aprender suscitada pelo uso das tecnologias digitais.
Ainda, aponto que os alunos se sentiram mais motivados e a vontade, uma vez que nds, na
qualidade de professores, estavamos utilizando, em sala de aula, um recurso que ja faz parte da
realidade deles e da sociedade atual, isto €; a tecnologia digital. Nessa Otica, e como bem
enfatizado por Santos et al., (2023), a tecnologia esta cada vez mais presente na sociedade
globalizada. Esse cenério, portanto, exigi que nés, enquanto professores, nos adaptemos,
integrando-as nas salas de aula para atender as demandas sociais atuais.

Ainda, apesar das dificuldades relatas durante 0 meu relato de experiéncia e a minha
reflexdo critica, gostaria de destacar que essas complexidades contribuiram significativamente
para o0 meu aperfeicoamento como futuro docente. Por exemplo, lidar com turmas numerosas
me ensinou a importancia de planejar estratégias eficazes para manter o engajamento dos
alunos. Nessa Otica, essa pratica destacou a necessidade de adaptacdo e organizacéo,
competéncias essenciais para a atuacdo docente em contextos desafiadores. Além disso, o
processo de reconhecer-me como professor foi um aspecto fundamental para a minha carreira
docente. A inseguranca inicial foi gradualmente substituida por uma confianca crescente,
construida por meio da préatica constante e da reflexdo continua.

Por fim, friso que o PIBID reforcou a minha convic¢do sobre a escolha da carreira
docente, consolidando em mim a determinacdo de contribuir ativamente para a educacéo,
proporcionando-me uma oportunidade para colocar em pratica as minhas aspiracoes
educacionais e para contribuir de forma significativa para o desenvolvimento dos alunos e da
comunidade escolar. Em ultima anélise, escolhi ser professor porque acredito no poder da
educacdo para mudar vidas, para abrir portas e para construir um futuro melhor para todos,
tendo o PIBID consolidado ainda mais esse meu pensamento. Logo, pontuo que é essa crenca
que continua a me impulsionar, mesmo nos momentos mais desafiadores da minha jornada
como educador.

A seguir, discorrerei e detalharei acerca da intervencdo aplicada em sala de aula,
culminando na utilizacdo do recurso tecnologico: Bitmoji como ferramenta de aprendizagem

nas aulas de LI.
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5 A INTERVENCAO DESENVOLVIDA EM SALA DE AULA: O USO
DO BITMOJI NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

A intervencdo que sera detalhada, a seguir, incluiu a utilizagdo do aplicativo de
personalizagdo de avatares: Bitmoji, em aulas direcionada a alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental. Vale a pena mencionar que, durante a ministracdo das aulas que serdo descritas
adiante, além da participacdo do autor deste trabalho, houve a colaboracdo da professora da
escola campo, bem como de trés integrantes do PIBID, a saber; dois graduandos do curso de
Letras-Inglés do 5° periodo e um graduando do curso de Letras-Inglés do 3° periodo.

Antes de iniciarmos, é importante mencionar que o desenvolvimento das atividades em
sala de aula, as quais detalharemos, a seguir, e foram desenvolvidas durante 5 aulas de 40
minutos cada, s6 foi possivel porque a escola disponibilizou os recursos educacionais
necessarios, tais como internet, televisdo nas salas de aula, bem como laboratério de
informatica, recursos que, infelizmente, nem todas as escolas publicas possuem. Ademais,
pontuamos que o objetivo dessa abordagem foi possibilitar uma participacdo mais ativa dos
alunos, aumentar a motivacao para as aulas de LI, bem como possibilitar a pratica e revisdo do
tempo verbal: Simple Present (presente continuo). Dito isso, o tema escolhido para essa
intervencdo foi: "What are you wearing” (O que vocé esta vestindo), explorando suas
implicacdes em diferentes aspectos da vida cotidiana dos alunos.

Na primeira aula, inicialmente, para diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos
sobre o vocabulario “Clothes” (roupas), iniciamos apresentando imagens de quatro pessoas para
que os alunos identificassem seu estilo, onde moravam e sua profisséo, tendo como base apenas

as roupas que as pessoas estavam vestindo, vide Figura 2*:

Figura 2: Imagem referente ao Warm up (aquecimento ) para o inicio da aula

4 Gostariamos de pontuar que as imagens referentes as figuras 2, 3, 4, 5, 6 e 7, bem como as Figuras 10 e 11 séo
disponibilizadas através do "WeHelpUTeacher", o qual é uma plataforma para professores de inglés que oferece
planos de aula prontos, além de recursos pedagdgicos, disponibilizando materiais auténticos e atualizados. A
plataforma visa facilitar o planejamento e melhorar a qualidade do ensino de inglés. Disponivel em:
https://wehelputeacher.com.
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¢
7

Look at the people in the photos.

a)Do you like their style?
b)Where do you think they live?

c)What do you think they do?

A

Fonte: O autor.

Apos a discussdo das primeiras impressdes dos alunos sobre as pessoas, baseando-se
apenas no estilo e nas roupas que vestiam, foi apresentado um video com as mesmas pessoas
das imagens analisadas anteriormente, no qual elas discutem sobre o que costumam usar no dia
a dia. O video intitulado; What Are People Wearing in New York City? (O que as pessoas estao
vestindo na cidade de Nova lorque?), esta disponivel no YouTube, através do seguinte link:
https://youtu.be/LZQxHz4a7NE?si=MQX1vv1EfhppKgRw. Apo6s a exposicdao do video, 0s

alunos foram orientados a responder novamente as questdes previamente apresentadas e
discutidas, conforme podemos vé-las na figura 2.

No video, os personagens descreviam suas roupas e discutiam sobre suas profissdes.
Esse ponto também foi reforcado durante a leitura coletiva em inglés, a qual se deu a partir de
alguns trechos retirado do video. VVejamos, a seguir, os trechos utilizados para a leitura coletiva:

Figura 3: Trechos utilizados durante a leitura compartilhada com os alunos

WHAT ARE PEOPLE WEARING
IN NYC?
" EXPLORING NEW YORK CITY, ADMIRING STREET
Malchal FASHION (OCTOBER 2022) + GIVING $2 TO
&3 s PEOPLE WITH COOL STYLE! (EP.28)
R

"Hil I'm wearing this large
jacket, black boots, pants,
and my dad's sweater. And
my bag! | get m
inspiration from wa{king
and sitting in coffees. I'm a
model, from Germany."

"I'm wearing a
sweatsuit and a
" t-shirt from
Russia. That's
funny, but this is
my gir|friend's
jacket. She is a
model and |
learn about
fashion with her.
I'm a DJ."

Fonte: O autor.


https://youtu.be/LZQxHz4a7NE?si=MQX1vv1EfhppKgRw%22%20/t%20%22_new
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Figura 4: Trechos utilizados durante a leitura compartilhada com os alunos

"I'm wearing what
| like to wear. I'm
an artist, | do
sculpture
painting."

"Shoes and skirt
by Mango. The
jacket is my
brand,
Alchemist.
| get my
inspiration from
the streets."

Fonte: O Autor

Figura 5: Trechos utilizados durante a leitura compartilhada com os alunos

-y
"I'm wearing a coat,

= an old sweater, a pair |
of sneakers, and a

h_Qt-" 1
\

Fonte: O autor.

Assim, apo6s a leitura, os alunos conseguiram verificar, com mais clareza, se as
avaliacOes iniciais, referente as questdes exemplificadas na figura 2, estavam corretas. Esse
exercicio foi bastante significativo, pois possibilitou a discussdo de questbes sobre padrdes e
com que frequéncia as pessoas sdo julgadas incorretamente com base em sua aparéncia.

E importante mencionar que no decorrer das discussdes suscitadas a partir das
intervencdes detalhadas anteriormente, sempre motivamos os alunos a responderem em inglés.
Contudo, se algum aluno néo respondesse na lingua-alvo, também nédo havia imposicao para
que aquilo ocorresse. Mas, como dito anteriormente, sempre havia uma motivagdo por parte do

professor para que isso acontecesse. Logo, o intuito era instigar os alunos a falarem e praticarem
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o0 inglés, mas sem forgar, criando um ambiente de aprendizagem tranquilo e sem imposigdes.
Apos as discussdes, na segunda aula, realizamos uma atividade de vocabulério
relacionada a vestuario, ligando imagens as palavras em inglés, como pode ser visto nas figuras

6 e 7,aseguir:

Figura 6: Atividade de vocabulario relacionada a vestuario

( Vocabulary )

‘ 1.Look at the underlined words in the infographic. Match them to the pictures J 2

below.

[ hat ][ jacket ][ sneakers ][ skirt ][ shoes ][ T-shirt ] /

[ boots ][ sweatsuit ]

Fonte: O autor.

Figura 7: Atividade de vocabulério relacionada a vestuario

2.Match more words and pictures. Then, cover the words and look at the pictures.
Try to remember.

{ shorts I pajamas I flip flops I hoodie I top I underwear I jeans } Py,
y | shit | sandals |  dress | ‘

Fonte: O autor.

Ainda, pontuamos que esse momento foi bem produtivo, os alunos foram
incentivados a associar as pecas de vestuario com seus respectivos nomes em inglés. Durante
a atividade, sempre que surgia alguma peca desconhecida era feita uma pergunta aos alunos
para verificar se eles sabiam identifica-la. Caso houvesse duvidas, os termos eram

apresentados e, ap6s preencherem as lacunas com 0s nomes corretos, todos repetiam cada
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palavra em voz alta para fixacéo e pratica da prondncia.
Em seguida, conduzimos o “talking point” (ponto de discussdo), que foi 0 momento em
que os alunos descreveram verbalmente que tipo de vestudrio utilizavam em diferentes ocasides

e estacOes do ano, empregando o vocabulario aprendido anteriormente, vide Figuras 8 e 9:

ponto de discussao)
"

Figura 8: Momento do “talking point”

| ! =

Fonte:O autor.

Figura 9: Momento do “talking point” (ponto de discussio)

Fonte:O autor.

Além disso, ressaltamos que o “talking point” foi um momento que possibilitou

ainda mais a prética da lingua inglesa feita pela equipe de pibidianos em sala juntamente da
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professora da escola campo, alguns alunos mostravam receio em falar inglés, especialmente
em frases mais complexas. Para manter a fluidez e incentivar a participacdo, optamos por
mesclar os idiomas, permitindo-os, em alguns momentos, o uso do portugués, mas com o
pedido de que mencionassem as pecas de roupa exclusivamente em inglés.

Essa estratégia ajudou a criar um ambiente de pratica mais acessivel e confortavel,
reduzindo a ansiedade dos alunos e permitindo que eles se sentissem mais confiantes em
utilizar o vocabulario especifico.

Na terceira aula, em conclusdo ao “talking point”, revisamos o ponto gramatical
“present continuous ”(presente continuo), previamente introduzido pela professora da escola
campo, como mencionado na se¢do 3 deste trabalho. Além disso, abordamos expressdes de
tempo para se referir a situacGes que acontecem no momento da fala. Apos a explicacéo,
fizemos um exercicio escrito para a consolidacdo da aprendizagem. A atividade foi
apresentada através de slide, na qual eles deveriam reescrever as questdes no caderno e
respondé-las, conforme nos mostram as Figuras 10 e 11:

Figura 10: Atividade para a consolida¢do do conteudo gramatical “Present Continuous”

C\Nrite sentences using the Present Continuous. Pay attention to the spelling rules.
1. He / wear / jeans and a t-shirt today. _
)

)

|
2.1/ study / at the moment.

{
3. Lucy / sleep / with the cat.

|
4.You / wear / a lovely t-shirt.

5. We / watch / a nice TV program.
| )
6. My sister / work /in Spain at the moment.

7.Be quiet! The baby / get up / now!

{
8. Carla and Jane / shop / together today.
- >y

Fonte: O autor.
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Figura 11: Atividade para a consolidacdo do contelido gramatical ‘“Present Continuous”

9. My dog/run / outside.

[lQ;!.[h@\l.?J,U_QQh,D,Q,W-_,Cﬁén I callyou in a minute? :

)

[1 1. The teacher / write / on the board. ,
)

8 [12. Thomas / live in Paris / this vear. )

13. He / study / French now.

14. They / drive/ to work today.

@ | ]
i . They /eXercise / at the gym now.

. We/ea In a Cale today.
( )
- y

Fonte: O autor.

Posteriormente, realizamos um jogo no site do Wordwall, o qual oferece atividades
interativas sobre diversos contetdos, incluindo opc¢des para o ensino de LI. As atividades
disponiveis no Wordwall sdo dindmicas e envolventes, frequentemente apresentadas no formato
de jogos, como por exemplo, jogos de escolha da opcao correta. Esses jogos permitem que 0s
usuarios aprendam e pratiquem o idioma de forma lddica e divertida, reforcando o
conhecimento por meio de exercicios praticos e imediatos feedbacks. Os alunos deveriam
marcar a op¢do para a alternativa correta, descrevendo as pessoas que apareciam na atividade.
O Wordwall foi utilizado com o intuito de reforcar o conteddo gramatical explicitado

anteriormente. Vejamos, a seguir, uma ilustracdo do referido jogo:

Figura 12:Atividade utilizando o Wordwall para a consolidacdo do contetido
0:13 v0

What is the man wearing?

He is wearing
ahatand a
white T-shirt.

B He is wearing
& " a black jacket. =

S I

/ C He is wearing D He weared
flip-flops. a T-shirt.
g He is wearing
a hoodie.

B Tof4 > ) 23

Fonte: O autor.
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Na quarta aula, introduzimos o recurso tecnoldgico de customizacdo de avatares:
Bitmoji, a fim de que eles criassem seus proprios avatares com as roupas de preferéncia deles.
O intuito era possibilitar a consolidacdo e pratica do tempo verbal Simple Present (presente
continuo); aprimorar e revisar o vocabulario introduzido durante esta intervencdo, ja que a
ferramenta em questdo envolve o 1éxico referente a “Clothes”, além de motivar e envolver os
alunos na aprendizagem da L1. Ademais, é valido pontuar que um dos motivos da escolha dessa
plataforma foi sua extensa lista de pecas de vestudrio acessiveis, opcles variadas de
customizagdo da aparéncia do avatar e sua disponibilidade gratuita em smartphones ou
computadores. Nesse sentido, a escolha se deu porque se tratava de um tépico que necessitaria
de exemplos visuais, assim, consideramos o Bitmoji a ferramenta adequada para essa tarefa.

Assim, e, ainda, no que diz respeito a quarta aula, considerando que alguns alunos nédo
possuiam acesso a dispositivos mdveis, optou-se por encaminha-los ao laboratério de
informatica, de modo que todos pudessem criar seus avatares. Apos a criacdo do avatar, cada
aluno foi orientado a selecionar as vestimentas conforme suas preferéncias pessoais. Em
seguida, solicitou-se que enviassem uma captura de tela do avatar criado para o e-mail da
professora responsavel pela turma na escola campo, a fim de ser impresso para, na préxima
aula, ser explanado em sala de aula.

Na quinta aula, dando sequéncia ao que iniciamos na quarta aula, foi promovida uma
roda de conversa com os alunos, com o intuito de aprimorar suas habilidades na lingua inglesa
por meio da descricdo detalhada das pecas de vestuario e suas respectivas cores, utilizando
como referéncia os avatares criados nas aulas anteriores. Para tal, optou-se por organizar os
estudantes em um circulo de conversa, criando um ambiente mais colaborativo e dindmico, no
qual cada participante tinha em maos uma impressdo de seu avatar do Bitmoji, previamente

fornecida pela professora da escola campo, vide Figuras 13 e 14°:

5> Destacamos que as imagens, 13 e 14, tiveram os rostos das pessoas desfocados, a fim de preservar a privacidade
e garantir a seguranca dos sujeitos envolvidos, em conformidade com os principios éticos e legais de protecdo de
dados pessoais.
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Figura 13: Graduando iniciando a explanacdo sobre o avatar

Fonte: O autor.

Figura 14: Aluno da escola campo descrevendo o seu 0 avatar
117 | —— l

Fonte: O autor.

Pontuamos que essa abordagem visava ndo apenas proporcionar uma oportunidade de
pratica oral, mas também integrar o uso de elementos visuais, facilitando a associagéo entre o
vocabulario aprendido e o avatar representado. Dito isso, cada aluno foi orientado a descrever,
em inglés, as roupas que seu avatar estava vestindo, destacando também as cores de cada peca.
A instrucdo inicial consistia em utilizar a estrutura “I’m wearing” (eu estou vestindo) para dar
inicio as frases, o que permitiu que os estudantes se familiarizassem com a construcdo

gramatical e a conjugagdo correta do verbo “to be” no presente continuo. Em seguida, eles
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davam continuidade a frase mencionando as pecas de vestuéario, como camisas, calcas, sapatos,
entre outros, e as cores que compunham cada traje.

Essa pratica ndao sé incentivou o desenvolvimento do vocabulério relacionado ao
vestuario, como também proporcionou um espaco para a melhoria da pronuncia e da fluéncia,
uma vez que os alunos foram encorajados a falar de maneira clara e confiante. O apoio da
professora e da equipe foi essencial, oferecendo orientacbes e esclarecimentos quando
necessario, de forma a garantir que todos os alunos participassem ativamente e conseguissem
realizar a tarefa com sucesso. Ao serem chamados individualmente para compartilhar suas
descri¢des, os alunos tiveram a oportunidade de aplicar o contetdo aprendido em um contexto
comunicativo auténtico, promovendo o desenvolvimento de suas competéncias orais e
reforcando a importancia do aprendizado pratico da LI.

A seguir, vejamos, através do quadro 2, um resumo exemplificado da intervencéo
discorrida e detalhada durante esta se¢éo:

Quadro 2: Resumo das atividades desenvolvidas como intervengdo em sala de aula, culminando no uso do recurso

tecndlogo Bitmoji.
AULAS DESENVOLVIMENTO DURACAO

1° AULA Introducéo do tema, conforme Figura 2; 40 minutos.

Discussao sobre o tema, conforme Figuras 3, 4 e 5, além do
video “What are you wearing in New York City? (O que vocé
esta vestindo na cidade de Nova lorque?).

40 minutos.
2° AULA Aprimoracdo do vocabulario referente ao tema, conforme
Figuras6e 7,

Uso efetivo da lingua-alvo e dos vocabularios referentes ao
tema, conforme o “Talking Point” (ponto de discussdo):
Figuras 8 e 9.

3° AULA 40 minutos
Revisdo do ponto gramatical “present continuous”(presente
continuo);

Introducéo de expressées de tempo;

Fixacdo do contetdo através do Wordwall, conforme Figura
12.
4° AULA Introducédo do Bitmoji aos alunos; 40 minutos

Criacdo e customizacdo dos avatares através do Bitmoji.
5° AULA Roda de conversa para a descricdo dos avatares
personalizados, conforme Figuras 13 e 14; 40 minutos.

Uso do tempo verbal “present continuos” (presente continuo)
com énfase na construgdo da frase “/”’m wearing” (eu estou
vestindo...) e encorajamento a pratica da fala em lingua
inglesa.

Fonte: O autor.
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Por fim, destacamos que o0 esquema apresentado, a partir do quadro 2, busca servir como
um guia estruturado para a aplica¢fes futuras do tema proposto. No entanto, é importante
ressaltar que ndo é algo rigido ou engessado, mas sim flexivel e adaptavel as necessidades
especificas de cada turma e contexto. Desse modo, os professores ou futuros profissionais tém
autonomia para ajustar as atividades descritas, seja ampliando ou reduzindo a quantidade das
etapas e/ou das aulas, bem como modificando a abordagem conforme suas observacdes e 0
perfil dos alunos.

Assim, essa flexibilidade permite que as atividades propostas funcionem como um
suporte pratico, mas nao limitador, garantindo que o ensino seja dindmico e responda aos
desafios encontrados em sala de aula. Por conseguinte, a descri¢do detalhada, embora resumida,
tem como objetivo principal auxiliar o professor de LI, fornecendo uma base estruturada para
a conducdo das aulas sem desconsiderar a criatividade e o olhar critico do educador.

A seguir, refletiremos, a partir do ponto de vista do graduando, enquanto participante
do PIBID e professor em atuacéo, sobre comentarios comumente realizados por alguns alunos

durante o desenvolvimento das aulas detalhadas acima.

5.1 A INTERVENCAO DESENVOLVIDA EM SALA DE AULA: DISCUSSAO COM
BASE NO FEEDBACK DOS ALUNOS ENVOLVIDOS

Vejamos a seguir, a partir da Quadro 3, certos comentéarios realizados por alguns alunos
que participaram durante as aulas detalhadas na secdo anterior. Tais comentarios, observados
pelo autor deste trabalho, foram, por vezes, direcionados ao autor/professor ao longo das aulas.
Logo, tratam-se de comentarios informais ocorridos durantes as aulas descritas na secdo
anterior e comumente relatados para o professor/autor do presente estudo. Nesse sentido,
ressaltamos que, a partir dessa reflexdo e exposicdo, ndo € 0 nosso intuito tracar quaisquer
inferéncias e/ou resultados prévios. Em outras palavras, visamos discutir e refletir sobre a
pratica pedagogica do graduando durante o programa, com base no feedback de alguns alunos
apos o desenvolvimento das aulas utilizando-se do Bitmoji, aléem de ressaltar a percp¢éo do
futuro professor, no que tange as aulas-alvo.

Quadro 3: Descricdo e explicacdo dos comentarios frequentemente realizados por alguns alunos ao longo das
aulas descritas na secdo 5 do trabalho.

Tipo de Observacgdo dos Tipos de Comentérios
Comentario

Evidenciou-se uma empolgacgéo por grande parte da turma, em que
Transicao de alguns alunos relataram terem gostado das aulas, pelo fato de




50

Espaco terem se deslocado para outro espaco além da sala de aula, isto é;
Pedagdgico a sala de informatica.

Observou-se uma motivacao por parte da maioria alunos, em que

Exercicio de alguns relataram terem gostado de utilizar o recurso Bitmoji.

Autonomia Ainda, enfatizaram que era interessante poder escolher livremente

Criativa: O Bitmoji | as roupas dos avatares e sugeriram que mais aulas assim fossem
realizadas.

Notou-se que a maioria dos alunos acharam a aula interessante,
Experiéncia de mas, frequentemente, comentavam que se sentiam nervosos
Expresséo Oral em | quando solicitados a falar na LI. No entanto, com o passar das
Lingua Inglesa | aulas, eles foram ficando mais confiantes, relatando maior
disposicao para interagir e falar em inglés.

Fonte: O autor.

A partir da reflexdo de comentarios do tipo “Transi¢ao de Espaco Pedagdgico”, nota-se
que a experiéncia de realizar atividades em ambientes distintos, como a sala de informatica, é
altamente valorizada pelos alunos. Nessa perspectiva, a mudanca de contexto ndo apenas rompe
com a rotina tradicional de ensino, mas também contribui significativamente para um
aprendizado mais profundo e significativo, pois promove um envolvimento maior com a
matéria. Assim, a partir dessa reflexao, destaca-se a importancia de o professor explorar novos
meios para a pratica docente, rompendo com a zona de conforto proporcionada pelo espaco da
sala de aula tradicional. Desse modo, ao levar os alunos para ambientes diferentes e, neste
estudo, a sala de informaética, foi possivel diversificar as abordagens de ensino, além de criar
oportunidades para que os estudantes se sentissem mais a vontade e mais proximos de suas
realidades, isto é; do contexto tecnoldgico da sociedade moderna na qual eles estdo habituados.

Nessa Otica, tendo em vista o cendrio atual, onde a tecnologia digital desempenha um
papel central na vida cotidiana, integrar o ambiente tecnolégico as praticas pedagogicas é
essencial para tornar o ensino mais relevante e conectado ao mundo dos alunos. A sala de
informatica, por exemplo, possibilitou 0 uso de ferramentas tecnolégicas digitais que dialogam
diretamente com os interesses e demandas da geracdo atual, promovendo uma aprendizagem
mais contextualizada e significativa. Além disso, essa abordagem contribui para o
desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas indispensaveis na sociedade contemporanea,
preparando os alunos para desafios futuros tanto no ambito educacional quanto profissional.
Assim, ao sair do espago convencional e adentrar em um ambiente relacionado a realidade dos
estudantes, o professor amplia as possibilidades de interacdo, promove o engajamento e reforca
a conexdo entre os conteudos ensinados e o cotidiano dos alunos.

Ainda, no tocante aos comentarios do tipo “Exercicio de Autonomia Criativa: O Bitmoji,
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reflete-se sobre a importancia da autonomia no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
os alunos ficaram livres para produzir seus proprios avatares. Assim, percebe-se que essa
liberdade pode aumentar a motivacgdo, tornando as atividades mais relevantes e significativas
para cada estudante. Ademais, 0 desejo expresso por mais aulas desse tipo, reflete a eficacia
das abordagens que favorecem a personalizacdo do aprendizado, além de evidenciar a
importancia da criatividade no processo educativo. Dessa forma, essa préatica ndo sé enriquece
a experiéncia de aprendizagem, mas também o0s conecta com o conteddo de forma mais
profunda, criando um sentido de pertencimento e relevancia. Por conseguinte, iSso nos mostra
que estratégias diversificadas, considerando o uso dos recursos tecnolégicos digitais, além dos
interesses e as preferéncias dos alunos, podem manter o interesse, o envolvimento, bem como
aumentar a motivacdo dos estudantes, resultando em um aprendizado mais ativo e envolvente,
0 que ressalta a importancia e a eficacia do uso das TDICs no processo de ensino-aprendizagem
da Ll.

Por fim, e referente aos comentarios do tipo “Experiéncia de Expressao Oral em Lingua
Inglesa”, percebe-se que, apesar da inicial nervosidade, hd um progresso notavel na confianca
dos alunos em falar em inglés. Diante disso, ressalta-se a importancia de motivar os aprendizes
a falarem na lingua-alvo, mas sem forga-los. Em outras palavras, adotar estratégias nas quais a
pressao para falar € minimizada, pode ser um meio eficaz para reduzir a inseguranca dos alunos
e incentiva-los a participar mais ativamente. Dessa maneira, € possivel criar um ambiente de
aprendizado mais acolhedor, onde o erro é visto como parte do processo de aprendizagem, ao
invés de motivo de vergonha e entrave em se comunicar na LI. Ademais, comentarios, dessa
natureza, podem nos mostrar que, de alguma forma, os alunos néo estdo acostumados a falar
em LI durante as aulas, o que nos evidencia a pouca pratica oral da lingua-alvo em sala de aula.
Essa observacdo, portanto, destaca a importancia de criar um ambiente de aprendizado
acolhedor e descontraido, onde a pressdo por resultados imediatos € minimizada. Destarte,
estratégias como introduzir a préatica oral em forma de brincadeiras ou dinamicas, ajudam a
reduzir a inseguranca inicial e promovem um engajamento mais ativo por parte dos estudantes.
Esse tipo de abordagem permite que o erro seja encarado como uma etapa natural do processo
de aprendizagem, fortalecendo a autoestima dos alunos e criando oportunidades para que eles
se sintam mais a vontade ao se comunicar na lingua-alvo.

A seguir, trataremos das consideragdes finais, resgatando os objetivos gerais e 0s
objetivos especificos do trabalho, a fim de levantar uma discussdo fundamentada nas

conclusdes da presente pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa secdo, resgataremos 0s objetivos gerais e 0s objetivos especificos, além de
discorrer acerca das consideracgdes finais do trabalho. Assim, o presente estudo teve como
objetivo geral apresentar um relato de experiéncias vividas durante o PIBID do curso de Letras-
Inglés da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB - Campus Ill, durante o periodo de maio
de 2023 a marco de 2024. E, no que concerne aos objetivos especificos, buscou-se i) posicionar-
se criticamente sobre os impactos das atividades no PIBID para a formacéo inicial do autor, ii)
detalhar uma intervencdo aplicada nas aulas de LI, para uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental, utilizando-se do recurso tecnoldgico: Bitmoji e iii) ressaltar a importancia das
ferramentas tecnologicas para o ensino da LI.

No que tange ao objetivo geral da pesquisa, foi desenvolvido o relato de experiéncia a
partir das vivéncias do autor do trabalho ao longo de suas atividades durante o PIBID. Nesse
sentido, concluimos que o programa desempenhou um papel crucial na formacdo do futuro
educador, oferecendo a oportunidade de integrar teoria e pratica em um ambiente real de sala
de aula. Ademais, a reflexdo constante sobre a pratica pedagdgica permitiu um crescimento
pessoal e profissional significativo, preparando o professor, ainda em formacé&o inicial, para 0s
desafios da docéncia no contexto contemporaneo.

Ainda, no que diz respeito ao objetivo especifico i), consideramos o impacto das
vivéncias durante o PIBID para a formacéo inicial do autor enquanto futuro professor. Nessa
direcdo, concluimos que o programa possibilitou ndo s6 o desenvolvimento de competéncias
técnicas, mas, também, a consolidacdo de uma postura reflexiva e autocritica, primordial para
o0 aperfeicoamento e para a qualidade positiva da formacdo inicial, bem como para as praticas
pedagogicas a serem desenvolvidas futuramente em sala de aula. Ademais, pontuamos que foi
possivel atestar ndo apenas a importancia do ensino, mas, também, a beleza e a complexidade
da jornada educativa. Ainda, concluimos que a experiéncia do contato com alunos, professores
orientadores e colegas permitiu uma melhor compreensdo sobre as demandas e os desafios
inerentes a uma sala de aula, ampliando ainda mais as possibilidades pedagdgicas e uma
formacao inicial mais robusta.

Além disso, no que concerne ao objetivo especifico ii), foi possivel aplicar uma
intervengdo em sala de aula, culminando no recurso tecnoldgico Bitmoji como ferramenta de
aprendizagem no ensino de LI. Nesse contexto, a intervencdo desenvolvida demonstrou ser

motivadora e eficaz, uma vez que facilitou a fixacdo do contetdo pelos alunos, contribuindo
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para o desenvolvimento das habilidades linguisticas enquanto falantes de uma LF. Ainda,
observamos que, ao conectar a identidade visual dos alunos com o aprendizado, o Bitmoji
facilitou ndo apenas a assimilacdo de conteidos, mas também a expressdo da criatividade e o
aumento da motivacdo. Dentro dessa perspectiva, a experiéncia no decorrer do PIBID reforgou
a importancia de incorporar novas tecnologias digitais, tornando o0 processo ensino-
aprendizagem mais relevante e significativo para os alunos.

Outrossim, e ainda relacionado ao objetivo especifico ii), enfatizamos a utilizacdo do
Bitmoji nas aulas de LI, a qual foi capaz de desenvolver um engajamento dos alunos no processo
de ensino-aprendizagem, o que € crucial para um aprendizado efetivo. Nessa direcéo, ao aplicar
0 Bitmoji em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, foi observado um aumento
significativo no engajamento e na participacdo dos alunos, o que resultou em melhorias no
rendimento da lingua-alvo. Por conseguinte, as atividades desenvolvidas, e aqui relatadas,
basearam-se em uma abordagem metodoldgica que promoveu um ambiente de aprendizagem
dindmico e envolvente, alinhando-se as demandas tecnoldgicas do seculo XXI.

Ademais, no que concerne ao objetivo especifico iii), consideramos e ressaltamos a
importancia das ferramentas tecnoldgicas digitais para o ensino de LI, as quais se mostram
eficazes e importantes para engajar 0s alunos no processo de aprendizagem da LI, além de
conecta-los ao mundo digital que eles estdo inseridos atualmente. Nesse prisma, a utilizacéo
dos recursos tecnoldgicos digitais, tais como; Bitmoji, wordwall, bem como os computadores,
integrados na intervencdo descrita na se¢do 5 do presente trabalho, contribuiram para a criacéo
de um ambiente educacional mais dindmico, acessivel e significativo, potencializando o
aprendizado e motivando os alunos no processo de aprendizagem da LI, o que ratifica, portanto,
a importancia da utilizacéo das TDICs no ensino de L.

Além disso, e discorrendo um pouco sobre os comentarios realizados por alguns alunos
ao longo da intervencao descrita neste trabalho, consideramos uma motivacdo por grande parte
dos alunos envolvidos, no que tange a estarem em ambientes diferenciados, como a sala de
informatica, além do fato de estarem fazendo o uso de computadores e ferramentas tecnoldgicas
como o Bitmoji. Ademais, destacamos que a autonomia no processo de ensino-aprendizagem,
a partir da criacdo de avatares, estimularam o engajamento e a conexao mais profunda com o
conteudo, promovendo um aprendizado significativo. Ainda, nessa direcdo, pontuamos que a
ansiedade ao falar inglés foi identificada, mas estratégias, como a reducdo da pressao e o
ambiente de apoio, ajudaram a diminuir a inseguranca, evidenciando a importancia de um
espaco seguro para o uso da lingua.

De maneira geral, este trabalho destaca a importancia de explorar novas possibilidades
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tecnoldgicas digitais para enriquecer o0 ensino e proporcionar aos alunos uma educacéo de
qualidade e contextualizada, além da importancia do PIBID para a formagdo inicial, atrelando
teoria a prética e possibilitando uma formagdo mais completa e repleta de vivéncias do docente
ao discente. Ao integrar a tecnologia digital no ambiente educacional, é possivel criar um ensino
mais adaptado as necessidades da sociedade moderna, preparando os alunos para serem
cidad&os criticos e ativos em um mundo cada vez mais digital e globalizado.

Por fim, esperamos que este relato sirva como um auxilio para os futuros professores,
no que tange ao relato das experiéncias, bem como para os profissionais da area, no que diz
respeito a colocarem em pratica a intervencdo, aqui detalhada, a fim de contribuir com o ensino
de LI, incluindo a tecnologia digital e trazendo um ensino mais motivador em consonancia com

a sociedade moderna.
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TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL

Estamos cientes do trabalho intitulado UM RELATO DE EXPERIENCIA VIVENCIADO A
PARTIR DO PIBID: O USO DO BITMOJI NAS AULAS DE LINGUA INGLESA,
desenvolvido pelo aluno Mailson de Oliveira Brandio do curso de Letras-Inglés da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB/Campus III), sob orientagdo da Profa. Ma. Mariane
dos Santos Monteiro Duarte. O trabalho se trata de um relato de experiéncia do aluno enquanto
participante do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o qual foi
desenvolvido na escola ECIT MONSENHOR EMILIANO DE CRISTO, durante o periodo de
maio de 2023 a margo de 2024.
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