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RESUMO

No nono ano do ensino fundamental, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), espera-se que os alunos sejam capazes de produzir textos coesos e coerentes,
sustentados por uma compreensdo sélida de conteldos gramaticais. Essas competéncias
abrangem a anélise da frase, com foco em orag@es subordinadas, discurso direto e indireto, além
do dominio de classes gramaticais, gramatica, verbos e suas respectivas fun¢es. Em sala de
aula, os docentes frequentemente utilizam o livro didatico como principal recurso para o ensino
desses conteudos. Por isso, 0 objetivo desta pesquisa foi analisar as concepg¢des gramaticais
presentes no livro didatico "Se liga na lingua"”, de Wilton Ormundo, voltado para 0 nono ano do
ensino fundamental 1. A pesquisa buscou compreender como o livro aborda e organiza 0s
conteddos gramaticais em consonancia com a proposta da BNCC. Para alcancar esses objetivos,
foi realizada uma pesquisa qualitativa, de base documental, com carater exploratorio, por meio
da analise sistematica do contetdo do livro. A fundamentagéo teodrica da pesquisa apoia-se em
estudos de autores como Vieira (2018), que explora demandas e propdsitos das gramaticas
brasileiras contemporaneas; Neto et al., (2021), que investigam o conhecimento docente sobre
concepcoes linguisticas; e Travaglia (2005, 2012), que propde uma abordagem interacional para
0 ensino de gramatica. Adicionalmente, Possenti (1996) questiona a relevancia do ensino de
gramatica nas escolas, enquanto Antunes (2003) destaca a importancia da interacéo e do encontro
como bases para o ensino de lingua portuguesa. Os principais resultados indicam que o conteudo
do livro esta estruturado de modo a promover o desenvolvimento das habilidades previstas na
BNCC para o0 nono ano. Observou-se que 0s capitulos seguem uma organizagéo que inicia com
um género textual especifico e, em seguida, explora elementos gramaticais relacionados a esse
género. Essa estrutura possibilita que o livro didatico atue como suporte ao professor, facilitando
o direcionamento do aprendizado gramatical de forma integrada e alinhada as diretrizes

curriculares nacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua portuguesa; Ensino de gramatica; Livro didatico.



ABSTRACT

In the ninth grade of elementary school, according to the National Common Curricular Base
(BNCC), students are expected to be able to produce cohesive and coherent texts, supported by
a solid understanding of grammatical content. These skills include sentence analysis, with a
focus on subordinate clauses, direct and indirect speech, as well as mastery of grammatical
classes, grammar, verbs and their respective functions. In the classroom, teachers often use
textbooks as the main resource for teaching these contents. Therefore, the objective of this
research was to analyze the grammatical concepts present in the textbook "Se liga na lingua",
by Wilton Ormundo, aimed at the ninth grade of elementary school I11. The research sought to
understand how the book addresses and organizes grammatical content in accordance with the
BNCC proposal, with an emphasis on the grammatical approach. To achieve these objectives,
a qualitative, documentary-based, exploratory research was conducted through the systematic
analysis of the book's content. The theoretical basis of the research is based on studies by
authors such as Vieira (2018), who explores the demands and purposes of contemporary
Brazilian grammars; Neto et al., (2021), who investigate teachers' knowledge about linguistic
concepts; and Travaglia (2005, 2012), who proposes an interactional approach to teaching
grammar. Additionally, Possenti (1996) questions the relevance of teaching grammar in
schools, while Antunes (2003) highlights the importance of interaction and encounters as bases
for teaching Portuguese. The main results indicate that the book's content is structured to
promote the development of the skills provided for in the BNCC for the ninth grade. It was
observed that the chapters follow an organization that begins with a specific textual genre and
then explores grammatical elements related to that genre. This structure allows the textbook to
act as support for the teacher, facilitating the guidance of grammatical learning in an integrated

manner and aligned with national curricular guidelines.

KEYWORDS: Portuguese language; Teaching grammar ; Textbook.
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1. INTRODUCAO

O livro didatico (LD) € um importante material de auxilio ao ensino, servindo de apoio
aos professores e estudantes, principalmente na educacao bésica, e, por sua relevancia dentro
do contexto escolar, deve ser atualizado de acordo com transformacdes historicas, pois sua
elaboragdo aborda aspectos culturais, sociais, historicos e politicos. Assim, o livro traz questdes
recorrentes da realidade, com auxilio de charges, producdes textuais, fragmentos de noticiarios
e/ou do meio virtual. Logo, frente as varias questdes que envolvem 0 seu uso, € necessario
entender a importancia do seu manuseio no contexto escolar e na constru¢éo do conhecimento,
fazendo parte, ha muito tempo, do histérico profissional do professor e servindo como apoio
mediante os conteudos propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa no nono ano do ensino fundamental,
de acordo com a BNCC (Brasil, 2018), espera-se que os educandos possam produzir textos
coesos e coerentes, bem como seguir estudos aprofundados da lingua: analise da frase (oragdes
subordinadas, discurso direto e indireto), classe gramatical das palavras, gramatica, verbo, e
funcbes da gramatica.

Reforcando a ideia do LD como ferramenta de suporte ao professor, Vesentini (2007,
p.166) o coloca em um local de conhecimento absoluto, quando diz que o livro didatico constitui
“um elo importante na corrente do discurso da competéncia: é o lugar do saber definido, pronto,
acabado, correto e, dessa forma, fonte Unica de referéncia e contrapartida dos erros das
experiéncias de vida”. Porém, é necessario haver uma analise minuciosa do contetdo do livro,
principalmente por ser um material de rapido acesso, o0 seu contetido deve ser investigado.

Desse modo, para esse trabalho, analisaremos o LD “Se liga na lingua”, publicado pela
editora Moderna em 2018, de autoria de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi e direcionado
ao nono ano doensino fundamental da rede pablica de ensino. O livro esta dividido em oito
capitulos que abordam diversos géneros por intermédio da leitura e producéo textual, trazendo
diferentes bases de pensamento e analises reflexivas para o aluno. Para esse trabalho, realizamos
a analise dos capitulos 3 e 4 do livro, pautando-nos no seguinte questionamento: como a
gramatica estd sendo trabalhada no livro didatico “Se liga na lingua” de Ormundo e
Siniscalchi?

Dessa forma, a partir desse questionamento, analisaremos a contribuicdo do livro para o
tratamento da gramatica, para que o assunto tenha potencial significativo para entendimento do
aluno e como sua organizacdo pode ter eficacia quanto a didatizacdo do docente. Assim, sera

possivel observar de que maneira as concepcdes gramaticais estdo inseridas no material didatico
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que servira de apoio para o docente em seu contexto escolar e como ponto de partida para
formulacbes de planejamento, bem como contribuicdo para a préatica pedagogica.

Em face do exposto, o presente trabalho tem o objetivo geral de identificar a concepcéo
de gramatica que subjaz as atividades propostas pelo Livro Didatico ‘Se liga na Lingua” de
Ormundo e Siniscalchi. Neste viés, elencam-se 0s seguintes objetivos especificos: a) descrever
a abordagem da gramatica presente no livro; b) analisar a contribuicdo do livro para o
tratamento da gramatica na lingua portuguesa.

Neste sentido, a relevancia deste trabalho é substanciada pela crescente necessidade de
abordar de maneira reflexiva o estudo da lingua e o ensino da gramatica nos livros de Lingua
Portuguesa direcionados aos estudantes do nono ano. Nessa perspectiva, é fundamental adotar
uma abordagem que priorize a contextualizacdo da gramatica em vez de seu ensino isolado.

A importéancia desse estudo se da pela necessidade de refletir acerca do ensino de Lingua

Portuguesa e sobre a utilizagdo do LD como suporte a educacao basica. Assim, o estudo das
concepgdes de gramatica em livros didaticos amplia o entendimento sobre as metodologias de
ensino da lingua materna, enriquecendo o campo da pedagogia linguistica. Além disso, os

resultados obtidos podem servir como base para o aprimoramento dos materiais educativos,
estimulando uma abordagem mais eficaz e contemporanea no ensino da gramatica, alinhada as
necessidades e desafios atuais. Para tanto, nosso referencial tedrico estd fundamentado nas
pesquisas e grandes contribuicoes realizadas por Antunes (2003), Marcuschi (2005) Travaglia
(2002;2005), entre outros autores necessarios a compreensao do ensino de Lingua Portuguesa.
A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, embasada em uma metodologia de base
documental. O carater exploratorio desta pesquisa visa aprofundar a compreensdo das
concepcOes de gramatica presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa do nono ano do
Ensino Fundamental 11, intitulado Se liga na lingua, da autoria de Wilton Ormundo e publicado
em 2018. Devido as limitacdes do proprio escopo do trabalho, optou-se por analisar dois
capitulos do livro que estabelecem uma sequéncia de conteudo que reflete de maneira
representativa as concep¢des gramaticais abordadas ao longo da obra. A escolha desses
capitulos foi feita com o intuito de oferecer uma analise mais focada, considerando a
importancia do material selecionado para a formacéo dos estudantes e a estrutura do ensino de
gramatica no contexto do Ensino Fundamental .

A selecdo de um enfoque qualitativo se justifica pela natureza subjetiva das concepcbes
de gramatica, que requer uma andlise interpretativa aprofundada. A escolha da abordagem
documental se baseia na riqueza e estabilidade dos documentos como fonte de dados (GIL,

2002), permitindo uma andlise detalhada do contetdo presente no livro didatico.
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Desta forma, a anélise dos dados serd conduzida por meio da observacéo criteriosa do
material, com o intuito de identificar as concep¢des de gramatica nele presentes. Serdo
analisados os capitulos destinados ao estudo gramatical e outros aspectos relevantes para a
compreensdo das abordagens adotadas pelos autores.

A interpretacdo dos resultados ocorrera por meio de uma abordagem qualitativa,
buscando identificar tendéncias, padrdes e nuances nas concep¢des de gramatica presentes no
capitulo em andlise. A metodologia adotada nesta pesquisa qualitativa de base documental
oferece um arcabouco sélido para explorar as concepcfes de gramatica no livro didatico "Se
liga na lingua".

O texto estd organizado em trés secdes principais, além desta introducdo e das
consideragOes finais. Na secdo 2, a seguir, intitulada Um breve olhar panoramico sobre as
teorias linguisticas e suas concepcdes de gramatica, fazemos uma revisao das principais teorias
linguisticas e suas abordagens a gramatica. A se¢édo 3, O livro didatico como suporte as aulas
de Lingua Portuguesa, discute a relevéancia e as fungdes dos livros didaticos no ensino da lingua,
incluindo as contribui¢es da Base Nacional Comum Curricular para o desempenho das aulas,
que sdo exploradas na subsec¢éo 4.1. Por fim, a se¢do 4, O ensino da gramatica no livro didatico
destinado ao nono ano do Ensino Fundamental, traz uma andlise detalhada do contetdo
gramatical, com foco especifico nos capitulos 3 e 4, que tratam de predicado nominal e
predicado verbo-nominal. O texto é finalizado com as Consideracdes Finais, onde sao

sintetizadas as principais conclusdes do estudo.
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2. UM BREVE OLHAR PANORAMICO SOBRE AS TEORIAS LINGUISTICAS
E SUAS CONCEPCOES DE GRAMATICA

De acordo com as contribuicdes de Bagno e Grosso (2009), a gramatica, em sua forma
atual, tem suas origens em antigas reflexdes sobre a linguagem, remontando aos primeiros
pensadores gregos. Na cultura greco-romana, os fildsofos buscavam aprimorar a expressdo
linguistica, o que culminou no desenvolvimento da retorica. Paralelamente, pensadores como
Platdo e Aristételes, juntamente com os estoicos, empreenderam uma analise mais profunda da
linguagem, visando compreender aspectos relacionados & mente humana e ao universo.

A medida que a era cristd se aproximava, os eruditos alexandrinos surgiram com suas
contribui¢des para o estudo da lingua, especialmente dos escritores antigos, o que resultou na
formacdo da filologia e da gramatica. Esses estudos foram fundamentais para a estruturacao do
paradigma tradicional de gramatizacdo (PTG), que influenciou significativamente as gramaticas
normativas contemporaneas, tanto em termos taxondmicos, conceituais e metodolégicos quanto
ideologicos (Vieira, 2018). Com base nos conceitos de gramatizacdo e revolucao tecnologica
da gramatizacdo, Vieira (2018) desenvolve o conceito de paradigma tradicional de
gramatizacdo. Ele argumenta que a producéo de gramaticas tem sido moldada pelos padrdes da
tradicdo greco-latina desde antes do século V, e que essa influéncia persiste até os dias de hoje.
O PTG é um paradigma que permeia a elaboracdo de instrumentos gramaticais no Ocidente,
desde gramaticas antigas até as mais contemporaneas.

As gramaticas influenciadas pelo PTG seguem um padrdo de construcéo e tratamento
de contetdos linguistico-gramaticais especificos. Essas caracteristicas comuns permitem a
Vieira (2018) afirmar que existe um paradigma consistente que permeia a producdo gramatical
ao longo da histéria ocidental. Essa tradicdo gramatical, além de influenciar a producao de
instrumentos linguisticos no Ocidente, também impactou o ensino, com os compéndios de
gramatica tradicional (GT) sendo, durante muito tempo, a principal ferramenta pedagdgica. Ao
longo do tempo, essas gramaticas foram gradualmente substituidas por gramaticas escolares,
que apresentavam uma configuracdo diferente em termos de design, apresentacao e tratamento
de contetdos.

De acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), essa abordagem tradicional encontra certa
resisténcia na analise linguistica moderna, que busca questionar e expandir os limites das
definigdes estabelecidas, promovendo um entendimento mais profundo da linguagem. Neto
(2020) observa que a primeira metade do século 20 testemunhou uma transicdo de obras

gramaticais tedricas para instrumentos mais didaticos e pedagogicos. No entanto, segundo o
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autor, a motivacdo pedagogica sempre permeou a producdo gramatical, desde a Antiguidade
grega. Vieira (2020) também destaca essa caracteristica ao descrever uma das diretrizes
epistemoldgicas da gramatica tradicional, que busca estabelecer e ensinar um padrao linguistico
idealizado por meio da prescricdo de formas e construgdes consideradas corretas e legitimas.
Para o autor, “a GT busca construir e ensinar um padrdo linguistico idealizado a partir da
prescrigdo de supostas formas e construgdes corretas e legitimas” (Vieira, 2020, p. 96).

Neste sentido, quando abordamos o termo "gramatica", nos deparamos com diversas
possibilidades de interpretacdo. Para alguns, gramatica refere-se estritamente ao conjunto de
regras prescritivas que regem a norma culta da lingua, conhecida como gramatica normativa
(Travaglia, 2002). Esta visdo busca estabelecer normas de uso da lingua, privilegiando uma
Unica variante linguistica. J& Bezerra e Reinaldo (2013) enfatizam que o estudo da gramatica
deve incluir um olhar critico sobre suas funcdes e limitacdes no contexto escolar, promovendo
uma analise que seja mais do que uma simples memorizacéao de regras.

Para uma analise da gramatica que va além de um entendimento puramente estrutural,
Bakhtin (2011) propde que os géneros do discurso sejam considerados como partes
fundamentais do aprendizado linguistico, conectando as estruturas gramaticais as funcées
sociais da linguagem. Alem disso, a relevancia de uma abordagem descritiva da gramatica é
ressaltada por Souza (2019), que argumenta a importancia de uma perspectiva que observe e
descreva os padrdes de uso, considerando os contextos especificos de cada variacdo linguistica.

As atividades epilinguisticas propostas por Geraldi (2016) representam uma tentativa de
tornar o ensino de gramatica mais interativo e conectado com o uso pratico da lingua. Essas
atividades sugerem uma forma de estudo que permite ao aluno vivenciar a graméatica como parte
de suas interacBes linguisticas cotidianas, criando oportunidades para refletir sobre o
funcionamento real da lingua em contextos auténticos.

Por outro lado, o termo "gramatica” também pode ser entendido como a estrutura
constitutiva de uma lingua especifica, como o portugués, inglés ou italiano. Nessa perspectiva,
reconhecemos a existéncia de diversas subestruturas gramaticais que constituem as variantes do
idioma.

A titulo de ilustracdo, podemos enfatizar que temos a possibilidade de marcar vérias
palavras com a marca do plural /s/ dentro de uma oragdo, o que é visto na gramética
padrdo, como vemos em “Os meninos comem bolo”, como também temos a
possibilidade apenas de atribuir a marca de plural /s/ ao primeiro determinante da
oragdo, como ¢ visto em “Os menino come bolo” (Neto et al., 2021, p. 21).

Ambas as formas sdo gramaticalmente aceitaveis, respeitando a estrutura interna da

lingua, embora a segunda seja considerada incorreta pela gramatica normativa padrdo. No
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entanto, sob essa segunda concepcdo de gramética, todas as formas sdo equivalentes
linguisticamente, desde que respeitem a estrutura da lingua.

Por outro lado, se considerarmos uma ora¢do como "0s comem menino bolo",
percebemos que ela ndo comunica e é agramatical, pois ndo segue a estrutura da lingua
portuguesa. Nesse caso, a incorrecdo ndo esta relacionada ao prestigio da variante linguistica,
mas sim a quebra das regras de funcionamento do idioma (Neto et al., 2021).

Uma outra abordagem para o conceito de gramatica é aquela que a entende como um
campo descritivo da lingua. Em contraste com a abordagem prescritiva, essa perspectiva busca
estudar o funcionamento da lingua de forma descritiva, sem objetivos normativos, destacando
a estrutura interna especifica de uma lingua. Travaglia (2002) chama essa concepg¢do de
"gramatica descritiva™ ou teorica, que visa mostrar a heterogeneidade que constitui a lingua.

As regras que regem o uso da norma padrdo-culta tém origem nos primeiros estudos
gramaticais greco-romanos. Esses estudos tinham como objetivo estabelecer um modelo de
linguagem adequado para a oratOria e para preservar o idioma contra influéncias externas,
conhecidas como barbarismos.

Com essas e outras finalidades, como a de preservar a lingua original de determinadas
comunidades, os estudos gramaticais ganharam corpo e assumiram uma feicdo cada
vez mais prescritiva; feicdo que ndo se perdeu ao longo dos séculos; pelo contrério,
perdura até hoje. (Antunes, 2007, p. 112).

Dessa maneira, Travaglia (2002) reconhece a importancia de analisar as estruturas
gramaticais da lingua, mas valoriza uma abordagem descritiva que observa como a linguagem
é realmente utilizada pelos falantes. Antunes (2003, 2007) propde uma abordagem
comunicativa da gramatica, priorizando a funcdo social da linguagem e sua importancia na
interacdo humana. Ela enfatiza que a gramatica deve ser vista como um instrumento para a
comunicacdo eficaz em diferentes contextos sociais, considerando a linguagem como um meio
de expressao e interacdo entre os falantes.

Marcuschi (2008) destaca a importancia da gramatica textual, enfatizando que a
compreensdo e a producao de textos dependem da analise da organizacéo e coesao textual. Sua
abordagem ressalta que a gramatica é essencial para entender como as partes de um texto se
relacionam entre si para construir significado. Enquanto Possenti (1998) prop6e uma
abordagem critica da gramatica, questionando noc¢6es tradicionais de correcdo linguistica e
normatividade, ele enfatiza que a gramética € uma construgdo social e historica, sujeita a
mudancas e variacdes ao longo do tempo e em diferentes contextos culturais, destacando a

natureza dindmica da linguagem e sua relagdo com aspectos sociais, politicos e culturais mais
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amplos. A gramética normativa, frequentemente associada a ideia de uma gramética de
referéncia para o correto uso da lingua, é apenas uma das abordagens existentes sobre a
linguagem. Ao contrario do que muitos acreditam, a gramética ndo se limita a normativa, mas
apresenta diversas outras perspectivas (Marteolotta, 2010).

A linguistica, como ciéncia que estuda a linguagem verbal humana, busca descrever o
funcionamento dos mecanismos do sistema linguistico sem estabelecer julgamentos de certo ou
errado (Lyons, 2009). Sua metodologia e investigagdo tém como objetivo principal descrever o
funcionamento da linguagem, sem categoriza-lo em termos de correto ou incorreto. Por outro
lado, a gramatica normativa tem como propdsito definir o que é considerado correto e incorreto
no uso da lingua. Ela consiste em um conjunto de regras estabelecidas para orientar 0 uso
adequado da lingua, indicando 0 que deve ser seguido para garantir a expressao
gramaticalmente correta.

E importante discutir sobre essas diferentes abordagens da gramatica, pois a concepgao
predominante de que apenas a gramatica normativa determina o bom uso da lingua esta
associada a preconceitos sociais. Essa concepcao reflete uma norma de prestigio influenciada
pelo poder econdmico, o que marginaliza outras formas de expressdo linguistica (Kenedy,
2010). Portanto, é fundamental refletir sobre a diversidade de gramaticas existentes,
reconhecendo que ndo se limitam apenas as abordagens normativas. Cada uma dessas
perspectivas contribui de maneira Unica para a compreenséo e estudo da linguagem, conforme
as demandas e os objetivos de cada contexto linguistico e social.

Essas diferentes concepgdes de gramatica oferecem perspectivas complementares sobre
a natureza e o papel da linguagem, enriquecendo o debate sobre como compreendemos e
ensinamos a gramatica em contextos educacionais e sociais (Leitdo, Batista & Batista-Santos,
2022).
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3. BNCC, PNLD E O LIVRO DIDATICO: SUPORTE PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

As discussdes acerca do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa tém ganhado énfase
e servido de ponto de partida para diversos assuntos e espacos de fala entre profissionais que
debatem acerca da educacdo. Um dos questionamentos frequentemente discutidos é o uso do
livro didatico como mediador do conhecimento nas aulas de lingua portuguesa, ja que esse
material serve de auxilio para o professor, ganhando espa¢o para analise de diversos estudiosos
(Sousa Filho, 2017).

Atualmente, contamos com documentos oficiais que regulam a educagdo béasica no
Brasil, como a BNCC (Brasil, 2018), que sugere as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes durante o ano letivo, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN - Brasil, 1998), que envolvem reflexdes e sugestdes curriculares a serem trabalhadas de
forma didatica, e também o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), que orienta a producéo
de Livros Didaticos no pais. A seguir, abordaremos as principais contribuicdes da BNCC e do

PNLD para o ensino de Lingua Portuguesa.

3.1 Principais contribui¢cdes da BNCC para o ensino de lingua portuguesa

A elaboracdo da BNCC teve inicio em 2014, durante o governo da presidente Dilma
Rousseff, como parte do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que a mencionou diretamente
como uma estratégia para alcancar as metas 2, 3 e 7 do plano (Brasil, 2017). O objetivo da
BNCC, conforme definido pelo Ministério da Educacdo (MEC), € contribuir para o
cumprimento da finalidade da Educacéo Basica (EB), conforme estabelecido no artigo 22 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996.

Para promover a integracdo dos conhecimentos e combater a fragmentacao do conteudo,
a BNCC foi organizada por areas do conhecimento, incluindo Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Humanas. A area de Linguagens e suas tecnologias abrange disciplinas
como Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e, no Ensino Fundamental e Médio, Lingua
Inglesa.

Para o trabalho com a LP, nos anos finais do ensino fundamental, a BNCC (2018) prop6e
que a aprendizagem dos alunos seja a partir do contato com uma maior diversidade dosgéneros
textuais, que devem estar associados aos quatro campos de atuacdo, sendo eles: campo artistico

— literério, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico/midiatico e campo de
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atuacdo na vida publica.

A Base Nacional Comum Curricular reforca essa tendéncia ao incorporar a semiética,
enfatizando a importancia da multimodalidade no ensino de linguas. Dentre as competéncias
e habilidades que a BNCC propde para os educandos do nono ano, destaca-se a necessidade
de desenvolver a capacidade de analise sintatica de frases e de producdo de escrita coesa e
coerente. Assim, espera-se que o livro didatico proponha tematicas para o exercicio dessas
habilidades, de forma que conduzam o aluno a entender os conceitos gramaticais, cotidianos
e tematicos, ndo de maneira isolada ou fragmentada, mas de acordo com suas praticas sociais
(Wick-Pedro, 2022).

Nas questdes de andlise linguistica e semidtica, uma revisdo critica revela mitos e
verdades relacionados ao ensino da lingua e a concepcdo de gramatica. O primeiro mito
abordado é a ideia de que lingua e gramatica sdo a mesma coisa. Professores questionaram
essa afirmacdo, destacando que a lingua € um organismo vivo, sujeito a variacbes e
distanciamentos em relacdo as normas gramaticais prescritas. Essa distingdo entre lingua e
gramatica é essencial, uma vez que a gramatica se refere ao conjunto de regras normativas,
enquanto a lingua abrange um conceito mais amplo, englobando o uso real e variado da
linguagem. Esses mitos surgem, em grande parte, devido a tradicdo de um ensino
automatizado e repetitivo, que perpetua concepcdes equivocadas sobre a natureza da
linguagem e sua relacdo com a gramatica (Souza, 2008).

Frequentemente, o exame critico das praticas pedagdgicas e das concepcOes
subjacentes € negligenciado, bem como a origem dessas afirmativas e concepgdes. Nesse
contexto, um dos objetivos desta discussdo é desmistificar determinadas questes na pratica
educativa, visando a atualiza¢do dos conhecimentos linguisticos e pedagdgicos (Sousa Filho,
2017). O avanco das pesquisas na area de lingua portuguesa e de seu ensino é constante,
porém, € desafiador acompanhar todas as contribuicdes académicas em curso. Assim, é crucial
manter-se atualizado sobre as publicacdes relevantes, particularmente aquelas de autoria de
professores e pesquisadores.

Dessa forma, investiga-se a origem do mito de que gramatica e lingua sdo equivalentes.
Uma das fontes desse mito € a crenca arraigada de que a lingua é composta apenas por um
componente, ou seja, a gramatica. Essa concepc¢do simplista contribui para a perpetuacao da
ideia equivocada de que a lingua se resume as normas gramaticais. Ademais, comentarios
recorrentes sobre o uso linguistico divergente da norma culta refletem essa percepgéo,
sugerindo que o conhecimento gramatical é o Unico critério de avaliacdo da competéncia
linguistica de um individuo (Wick-Pedro, 2022).
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Essas observagdes sdo baseadas, em grande parte, nos mitos que circundam a relagéo
entre gramatica e lingua, ignorando a complexidade e a diversidade da linguagem em uso.
Consequentemente, a transgressdo de normas gramaticais é muitas vezes interpretada como
uma indicacdo de incompeténcia linguistica, o que reflete a crenca arraigada de que o dominio
da lingua esté intrinsecamente ligado a conformidade com a norma culta. Essa associa¢do
entre lingua e gramatica sugere que falar corretamente conforme as prescricdes da norma
padrdo equivale a dominar a lingua portuguesa como um todo, inclusive na esfera oral.

Essas concep¢des antiquadas desconsideram as variagOes linguisticas e as
contribuicbes da sociolinguistica para o entendimento e a valorizagdo da diversidade
linguistica. O preconceito linguistico, resultante dessas crencas arraigadas, € um fenémeno
que merece atencdo no curriculo educacional, pois pode impactar significativamente a
autoestima e o desempenho linguistico dos aprendizes (Sousa Filho, 2017).

Em relagdo ao ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, é fundamental
compreender que gramatica e lingua ndo sdo equivalentes. Ensinar e aprender lingua
portuguesa ndo se resume simplesmente ao estudo de regras gramaticais; ao contrario, implica
uma abordagem mais abrangente que reconhece a complexidade e a riqueza da linguagem em
seus diversos contextos de uso (Souza, 2008). E preciso superar a visdo restrita da gramatica
como o Unico componente do ensino de lingua materna, valorizando as contribui¢fes de outras
areas de estudo linguistico para uma educacdo linguistica mais completa e eficaz. Nesse
contexto, a reflexdo sobre o mito de que ensinar lingua equivale a ensinar gramatica ganha
relevancia, uma vez que sugere uma concepcdo limitada e unidimensional da lingua,
desconsiderando sua natureza multifacetada e dinamica.

Como argumenta Antunes (2003, p. 89), "A gramatica existe ndo em funcdo de si
mesma, mas em funcdo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas préaticas sociais
de uso da lingua". Essa visao convida os educadores a repensarem suas praticas pedagogicas,
buscando uma abordagem mais inclusiva, reflexiva e alinhada aos desafios e demandas
contemporaneas no ensino de linguas (Sousa Filho, 2017).

Durante muito tempo, as aulas de lingua eram pautadas sob a 6tica da gramatica, com
fragmentos de textos, frases avulsas para uma breve analise, sem um aprofundamento daquilo
que estava sendo visto, 0s assuntos previstos no material ndo eram aproveitados em sua forma
integral. Isso serviu de estudo para muitos pesquisadores da area, discussGes acerca do
manuseio do material e sua organiza¢do com relagdo aos conteudos orientados.

Em face disso, autores de livros didaticos buscam/buscaram produzir materiais que

promovessem 0 ensino mais significativo da lingua para orientar o professor no ambiente
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escolar. Embora esse fato tenha ocorrido, € comum encontrar aulas de lingua portuguesa que
sejam pautadas na producdo textual, oralidade e linguagem com professores que utilizam os
textos como pretexto para o ensino da lingua materna, deixando ausente as aulas gramaticais
contextualizadas, dando atencdo apenas para o enfoque da escrita, leitura, baseada em
exercicios do material didatico.

E importante que o ensino de gramatica possa ser integrado as préticas sociais e
cotidianas, trazendo contextualizacdo para o pleno entendimento do que se estuda e ndo so
priorizar a gramatica pura e isolada. Assim como diz Antunes (2007, p. 55), “[...] a gramatica
sozinha ¢ absolutamente insuficiente.” Desta maneira, a autora destaca uma visdo que vai ao
encontro da ideia de que a gramatica ndo pode ser considerada isoladamente, mas sim como
parte de um conjunto mais amplo de elementos linguisticos e comunicativos. Ela sugere que,
embora a gramatica seja um componente crucial, ela ndo pode ser vista como a Unica ferramenta
necessaria para a compreensdo e producéao eficaz da linguagem. Em vez disso, a linguagem
envolve uma complexa interacdo de vocabulario, sintaxe, semantica, pragmatica e contexto
situacional.

Concordamos com Brait (2013) ao destacar que o ensino de lingua, especialmente de
gramatica, tem sido um desafio persistente. Apesar dos avangos tedricos no campo da
Linguistica Aplicada em relacdo ao ensino e aprendizagem, a pratica de Analise Linguistica
nem sempre recebe a mesma atencao que os eixos de leitura e escrita. Embora haja pesquisas
académicas indicando mudangas significativas no ensino de Lingua Portuguesa desde a
década de 1980, muitas dessas reflexdes permanecem distantes da realidade vivenciada pelos
professores (Rodrigues, 2009). A autora destaca a multiplicidade de vozes que influenciam o
discurso do professor de Lingua Portuguesa, provenientes de diversas esferas de producéo de
saberes, como o Estado, a escola, a academia e a sociedade em geral.

Seguindo essa linha de raciocinio, Rohling, Remenche e Bortolotto (2018) também
ressaltam a influéncia dos discursos presentes na formacao inicial e continuada, nos autores
de livros didaticos e nos documentos oficiais de ensino e politicas publicas sobre a pratica
docente. Dessa variedade de discursos que moldam a préatica do professor, € importante
destacar aqueles relacionados aos documentos oficiais de ensino e aos livros didaticos.

Aparicio (2006) e Silva (2008) analisam como 0s textos oficiais e os livros didaticos,
legitimados pelo governo estabelecem concepcdes e praticas sobre o ensino de gramatica ou
andlise linguistica na escola. Esses textos oficiais desempenham um papel central ao oferecer
orientacOes tedrico-metodoldgicas da Linguistica e ao estimular propostas inovadoras de

ensino de lingua apresentadas nos manuais didaticos.
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Neste contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ainda suscitam
questionamentos em relacdo a pratica de Analise Linguistica (AL). A BNCC faz parte de um
conjunto de reformas implementadas nos Ultimos anos pelo governo e pela iniciativa privada.
A BNCC estabelece um curriculo minimo para as escolas, servindo como referéncia para a
producdo de livros didaticos e para avaliagcdes externas.

A BNCC possui carater normativo e obrigatério, o que implica que estados e
municipios devem ajustar seus programas educacionais existentes. 1sso acarretara em
alterac6es nos Planos Politico-Pedagdgicos das escolas, e, consequentemente, os professores
também terdo que adaptar seus planos de aula. Em face do exposto, faz-se necessario o
entendimento da relevancia da escolha do material didatico para servir como ponto de partida
para diversas discussdes em sala de aula emrelagdo ao ensino da lingua portuguesa. A partir
disso, apos a homologacgéo das normas exigidas pela BNCC, os livros didaticospassaram por
uma adequacéo, de modo a incluir essas novas alteracfes em consonancia com o PNLD, sobre

0 qual discorreremos a seguir.

3.2 Transformando a Educacéo: O Papel do PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) € uma iniciativa governamental do
Brasil destinada a garantir a distribuicdo gratuita de materiais didaticos e ferramentas de
aprendizado para estudantes da educacao publica. O programa, que foi introduzido em 1985,
abrange desde o ensino fundamental até o médio, aléem de incluir a educacdo de jovens e
adultos (EJA).

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma ac¢éo crucial para a educacao
do Brasil, com o objetivo de assegurar o0 acesso a recursos pedagogicos de alta qualidade para
todos os estudantes do ensino fundamental. Este programa tem um efeito notavel na melhoria
da qualidade da educacdo, particularmente para os segmentos mais vulneraveis da sociedade.

A relevancia do PNLD ¢é diversificada. Inicialmente, ele democratiza o acesso a

educacdo ao disponibilizar recursos pedagogicos de alta qualidade para alunos de todas as

partes do pais, sem considerar sua situacdo socioecondmica. Isso é crucial para diminuir as
desigualdades na educacédo e fomentar a igualdade no sistema educacional do Brasil.

Ademais, 0 PNLD auxilia na uniformizacdo do material didatico, assegurando que

todos os estudantes, independentemente da localizagdo geografica, tenham acesso ao mesmo

material. Esta uniformidade é crucial para garantir uma base comum de conhecimentos e

competéncias, promovendo a mobilidade dos alunos entre diversas instituicdes de ensino e
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regides. O programa também promove o aprimoramento constante dos recursos pedagogicos.
Através de um processo de avaliacdo e sele¢do rigoroso, os livros que compdem o PNLD sé&o
selecionados com base em critérios de qualidade pedagdgica, pertinéncia e conformidade com
o curriculo nacional. 1sso incentiva a criacdo de materiais que ndo s6 cumprem as exigéncias
curriculares, mas também tém a capacidade de envolver e estimular os alunos.

Em resumo, o PNLD tem uma fungéo vital na promo¢do de uma educacdo de alto
padrdo e justa no Brasil. Ao garantir 0 acesso universal a recursos pedagogicos de alta
qualidade, o programa tem um impacto significativo na educacgéo e cultura dos estudantes,

contribuindo para a criacdo de uma sociedade mais equitativa e justa.
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4. O ENSINO DA GRAMATICA NO LIVRO DIDATICO DESTINADO AO NONO
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O livro didatico é um suporte aos professores e esta presente nas aulas em todo o
territério nacional. Neste trabalho, nosso objeto de andlise é o livro didatico de lingua
portuguesa, publicado pela editora Moderna, 12 edigdo, em S&o Paulo, no ano de 2018, “Se liga
na lingua: leitura, producgdo de texto e linguagem 9° ano”, de Wilton Ormundo e Cristiane
Siniscalchi. O livro esté dividido em oito se¢des, que estdo organizadas segundo as praticas de
linguagem propostas pela BNCC, sendo préticas de leitura,producéo de texto, oralidade, analise
linguistica/semiotica.

As competéncias gerais da Educacdo Basica, conforme estabelecidas na Base Nacional
Comum Curricular, abrangem uma variedade de habilidades essenciais para o desenvolvimento
integral dos estudantes. Primeiramente, destaca-se a valorizacao e aplicacdo dos conhecimentos
historicos sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital, visando a compreensao da realidade e
a contribuicdo para uma sociedade justa e inclusiva.

Além disso, é fundamental estimular a curiosidade intelectual e promover a utilizacdo
das abordagens proprias das ciéncias, como investigacdo, reflexdo, analise critica, imaginagédo
e criatividade, para resolver problemas e criar solu¢des. Outro ponto importante é a valorizacao
e apreciacdo das diversas manifestacdes artisticas e culturais, bem como a participacdo ativa
nessas praticas.

As competéncias também envolvem o uso de diferentes linguagens - verbal, corporal,
visual, sonora e digital - para expressar ideias, compartilhar informacdes e produzir sentidos

que promovam o entendimento mdtuo.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matemaética e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo (Brasil, 2017, p.48).

A compreensdo e 0 uso ético das tecnologias digitais sdo destacados, assim como a

valorizacdo da diversidade cultural e o respeito aos direitos humanos.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgdo e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2017, p.48).

Ademais, € essencial promover o autoconhecimento, o cuidado com a saude fisica e
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emocional, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo. Por fim, as
competéncias gerais da BNCC enfatizam a autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo dos estudantes, incentivando a tomada de decisGes éticas e
sustentaveis em suas vidas pessoais e coletivas.

Enquanto as competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental
concentram-se em capacitar os estudantes para compreender, utilizar e produzir diferentes
formas de linguagem, incluindo a verbal, corporal, visual, sonora e digital. Essas competéncias
visam ndo apenas a compreensao das linguagens, mas também a capacidade de expressdo e
analise critica, incentivando os alunos a participar ativamente em praticas de producéo artistico-
cultural e reconhecendo a diversidade de saberes e culturas presentes na sociedade.

Além disso, as competéncias tém como objetivo utilizar as linguagens como ferramentas
para promover a defesa dos direitos humanos, a conscientizagdo socioambiental e 0 consumo
responsavel. Por meio da expressdo artistica e do uso critico das tecnologias digitais, 0s
estudantes sdo estimulados a refletir sobre questdes sociais, ambientais e éticas, e a atuar de
forma consciente e engajada na sociedade.

As competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
delineiam um conjunto de habilidades e conhecimentos essenciais que os alunos devem
desenvolver ao longo de sua formacéo na area da lingua portuguesa. Essas competéncias visam
sensibilizar os estudantes para a importancia da lingua como elemento cultural e histérico,
destacando sua evolucgédo ao longo do tempo e seu papel na formacéo das identidades individuais
e coletivas. Além disso, elas focam na capacidade dos alunos de utilizar a linguagem escrita de
forma eficaz em diferentes contextos sociais, permitindo-lhes participar ativamente da cultura
letrada e contribuir para a construcdo de conhecimento e engajamento na sociedade.

Outro ponto relevante é o desenvolvimento de habilidades de compreensdo e producao
de textos, que inclui a capacidade de compreender e produzir textos orais, escritos e
multimodais, desenvolvendo assim habilidades fundamentais de expressao e comunicacdo. As
competéncias também buscam desenvolver nos alunos uma compreensdo respeitosa e inclusiva
da diversidade linguistica, incentivando-os a reconhecer e valorizar as diferentes formas de
expressao linguistica. Além disso, destacam a importancia de adaptar o uso da linguagem de
acordo com o contexto comunicativo, garantindo uma comunicagdo eficaz e apropriada em
diferentes situacdes.

Outro aspecto relevante é a capacidade dos alunos de analisar criticamente informagdes,
argumentos e opinides presentes em textos e interagdes sociais, posicionando-se de forma ética

diante de contetdos discriminatorios. Essa analise critica é fundamental para promover uma
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compreensdo mais profunda e reflexiva dos textos e das questdes sociais envolvidas.

Além disso, destaca-se a compreensdo do texto como um espaco onde os significados
sdo construidos e negociados, refletindo a complexidade e diversidade de interpretacGes
possiveis. Isso estimula os alunos a participar ativamente de préticas de leitura literaria,
desenvolvendo assim o senso estético e valorizando a literatura como forma de expresséo
artistica e cultural.

Neste sentido, as competéncias ressaltam a importancia de utilizar as tecnologias
digitais de forma critica e reflexiva, ampliando as possibilidades de compreensdo, producdo e
reflexdo sobre 0 mundo e realizando projetos autorais em diferentes contextos. As competéncias
especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental estabelecem um conjunto de
habilidades e conhecimentos que os alunos devem adquirir ao longo de sua formagéo na area
da linguagem. Essas competéncias fornecem uma base sélida para o desenvolvimento das
praticas de linguagem, que envolvem a compreensao, producéo e analise de diversos tipos de
textos em diferentes contextos sociais.

A organizacdo da colecdo "Se Liga na Lingua"™ busca promover essas praticas,
oferecendo uma variedade de atividades e materiais que estimulam os alunos a explorar e
aprimorar suas habilidades linguisticas. Ao conectar as competéncias especificas com as
praticas de linguagem presentes na colecdo, os estudantes tém a oportunidade de desenvolver
uma compreensdo mais profunda da lingua portuguesa e sua aplicagdo em situacdes reais de
comunicacgdo. De acordo com os autores, na se¢do “As praticas de linguagem e a organizagado

da cole¢ao”, Ormundo e Siniscalchi (2018):

[...] as atividades de reflexdo sobre a lingua estdo presentes nas varias se¢des da
colegdo e seguem a mesma proposta de exploragdo ativa e de diversidade. No entanto,
a analise linguistica/semiética se da de forma mais evidente em dois momentos: no
estudo dos géneros, dentro das se¢Bes Leitura 1 e Leitura 2, quandosdo propostas
exploragdes de recursos linguisticos que contribuem para a construcéo do sentido do
texto, e no estudo de topicos linguisticos, dentro da se¢doMais da lingua (p. 16).

Dessa forma, esta secdo é dedicada a analise do livro didatico utilizado na pesquisa,
descrevendo as questbes organizadas por assuntos gramaticais, conforme a estrutura do
material. O foco principal recaird sobre a analise linguistica e semidtica apresentada nas
legendas “Leituras 1 e 2” e “Mais da Lingua”, que aparecem em todos os capitulos e séo
dedicados ao estudo aprofundado da gramatica e dos géneros textuais.

Para chegar a esses capitulos, iniciamos com uma leitura detalhada do livro didatico,

focando na estrutura e na organizacdo dos contetdos. Cada capitulo foi examinado para
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identificar as se¢des que abordam os principais temas gramaticais e linguisticos.

Para determinar a escolha desses capitulos, foi realizada uma leitura detalhada do livro
didatico, mapeando a estrutura e a organizacdo dos contetdos. ldentificamos que em cada
capitulo existem essas se¢Bes que tratam de gramatica e topicos linguisticos. No entanto, devido
a limitacdes de tempo e escopo da pesquisa, selecionamos especificamente os capitulos 3 e 4,
que abordam o predicado nominal e o predicado verbo-nominal, para uma analise mais

aprofundada.

4.1 A abordagem do LD sobre predicado nominal e predicado verbo-nominal: concep¢oes

gramaticais

O estudo da sintaxe na gramatica da lingua portuguesa envolve a compreensdo e analise
de elementos essenciais da estrutura das oracfes. Na se¢do “Mais da lingua” do capitulo 3, é
possivel observar o estudo do predicado nominal e seus componentes, o verbo de ligacdo e o
predicativo do sujeito; no Capitulo 4, também na se¢ao “Mais da Lingua”, o estudo ¢ sobre
Predicado Verbo-Nominal.

O predicativo do sujeito ¢ considerado “um complemento obrigatorio de verbos de
ligacdo” e complemento acidental, quando acompanha verbos significativos (Antunes 2007).
No primeiro caso, ha a formacéo do predicado nominal e, no segundo caso, um predicado verbo-
nominal. No predicado nominal, esse termo se relaciona diretamente ao sujeito, por meio de
um verbo de ligacdo, como ser, estar, ficar, parecer, entre outros. Por exemplo: "O céu esta
nublado.” Neste caso, "nublado™ funciona como predicativo do sujeito, atribuindo uma
caracteristica especifica ao sujeito "céu".

Na abordagem sobre o predicado nominal, o livro busca atender ao desenvolvimento
das habilidades EFO9LPO5 e EFO9LP06. Assim, segundo essas habilidades da BNCC, os alunos
devem desenvolver a capacidade de identificar em textos lidos e em producdes préprias, dentro
da oragdes, a estrutura“sujeito — verbo de ligagdo — predicativo”, ¢ de observar o efeito de
sentido do uso de verbos de ligacdo, como “ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e “permanecer”
(Brasil, 2018). Quanto ao predicado verbo-nominal, os autores esclarecem em nota que a BNCC
ndo faz referéncia a esse conteddo em nenhuma das habilidades, mas ele julgaram importante
completar o estudo da morfossintaxe com essa abordagem.

Para auxiliar na comprenséao do conceito de predicado nominal, a se¢ao “Mais da lingua”
conta com uma pequena introducdo, fazendo referéncia a uma frase do romance apresentado no

inicio do capitulo; em seguida, um anuncio e algumas questdes que buscam conduzir uma
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analise, conforme é possivel ver na Figura 1:

Figura 1. Introducéo ao estudo do predicado nominal

Predicado nominal

O capitulo que abre o romance A maquina, de Adriana Falcao, inicia-se
com a oragao *Nordestina era uma cidadezinha desse tamanhinho assim®.
Essa oragao ndo relata uma agao, mas apresenta uma caracterizagio. Esse
tipo de construgao é um exemplo de predicado nominal, que serd o assunto
desta se¢30.

Pra comecar
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El O que esse anincio divulga? O Festival de Cinema Judalca.

3 Qual resposta deve ser dada & primeira pergunta do anincio? "Sim”
ou "nio"? Por que essa pergunta funciona como argumento?

B No periodo*Vock tem que ser zumbi pra ver filme de 2umbi?”, a palavra
Zzumbi tem a funcio de caracterizagso. Quais termos ela caracteriza
em cada orago desse periodo?
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3. Na primeia oracso, a palas
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vood; na segunda, 0 tom
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1018~~~

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 101).

Atraves dessa figura, o objetivo dos autores € que os alunos analisem a ora¢do “vocétem
que ser zumbi pra ver um filme de zumbi?”” e compreendam que a palavra zumbi caracteriza o
termo vocé na primeira oragdo e caracteriza filme, na segunda oragdo, mas dessa vez dentro de
uma locucéo adjetiva. Assim, a locucdo verbal juntamente com o predicativo do sujeito formam
0 predicado nominal, na primeira, enquanto na segunda oracdao ha um predicado verbal. Eis a

analise do andncio, na Figura 2:
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Figura 2. Analise do anuncio

No anGncio que voce leu, o termo zumb exerce duas fungdes sintaticas
diferentes. Acompanhe a analise do primeiro periedo.

"Vocé tem que ser zumbi
i } |
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verbal hz

predicade
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Oraglo 2
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TS X

'
upitic VIO bt dreto

precizazo
verbal

Na oracio 2, a locucao de zumbs acompanha e caracteniza o tenmo fime,  [sT—"
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termo principal do predicado, seu niideo. Portanto, trata-se deumpredicade | O predicado verbal |
verbal, como vocé j& estudou. | tem coma niclea um

Agora, observe que, na oracdo 1, zumibi caracteriza o sujeito (vace), | ¥eTDo que indica 3o
mas ndo o estd acompanhando. O termo aparece no predicado & exerce | O fendmeno da natu-
afung3o de nidleo, pois carrega a principal informag8o. A locucSo verbal | :ie,‘i:ac:n'::‘:;:::
ndo expressa uma ac3o; apenas relaciona esse nicleo ao sujeito. Trata- | oo e
-se, aqul, de um predicado centrado em um nome, por Bso é chamado | (direto ejou indireto). |
de predicado nominal. -
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Predicado nominal
Para entender melhor 0 conceito de predicado nominal, leda a tira de
Garfield e responda as questdes.
Garfield Jim Davis
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- 5 f ;ou ot 1404 ¢ drIcer

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 102).

7

Como ¢é possivel acompanhar na analise, na primeira oragédo, “vocé” € o sujeito, e “tem
que ser um zumbi”o predicado nominal, enquanto na segunda, o voce (eliptico) € o sujeito e
“ver um filme de zumbi”, um predicado verbal, pois contém um verbo que expressa uma agao.
Na primeira oragéo, o sujeito "vocé" e o predicado nominal "tem que ser um zumbi* sugerem
uma expectativa ou uma necessidade imposta ao sujeito, enquanto na segunda orag¢do, com
sujeito eliptico, o predicado verbal "ver um filme de zumbi" indica uma acéo direta. Essa

estrutura pode parecer uma maneira criativa de envolver o leitor, mas, ao mesmo tempo,
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apresenta algumas limitagoes.

Embora a referéncia ao romance possa parecer uma tentativa interessante de introduzir
o tema de forma ludica e contextualizada, a forma como foi feita resulta em uma certa ruptura
com o trabalho anterior sobre o género textual. Em vez de estabelecer uma continuidade clara
e coesa, a introducao cria um distanciamento, em que a conexao com o conteido anterior ndo
é plenamente explorada ou sustentada. Isso pode enfraquecer a eficécia da introducéo, pois o
salto tematico ndo esta alinhado com as expectativas do leitor em relagdo ao desenvolvimento
do género em questéo.

Portanto, enquanto essa abordagem pode ter aspectos positivos, como a tentativa de
tornar o contetdo mais envolvente, a desconexao com o trabalho anterior sobre o género e a
falta de uma transicao suave acabam por prejudicar a introdugdo do assunto. Apos a analise
das oracOes presentes nos anuncios, o conteudo segue com a analise da uma tira do Garfield

(cf. Figura 1, acima). As questdes referentes a tira estdo na pagina seguinte (Figura 3):



Figura 3: Questdes analiticas sobre a tira
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BB Qual caracteristica de Garfield & o assunto da tira? A garura dole
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I. comparando a forma fisica atual de Garfield a uma antenior;
II. descrevendo a forma fisica permanente do gato; ou
HL. afirmando que, sem ddvida, o gato adquiriu uma nova forma fisica.

O humer da tira é produzido, em grande parte, pelo uso do verbo parecer,
que liga a palavra gordo ao sujeito. No dltimo quadro, o leitor percebe que
Garfield ndo estd incomodado com a caracteristica que lhe foi atribuida,
mas com o fato de o verbo indicar que essa caracteristica representa apenas
uma aparéndia e n3o a realidade.

Nas frases da tira, é utilizado o predicado nominal, cujo nicleo é um
termo caracterizador do sujeito e recebe o nome de predicativo do sujeito.
O verbo, nesse tipo de predicado, tem a fungdo de relacionar esse termo ao
sujeito e ¢ chamado de verbo de ligago. Veja a andlise.

Vocé parece gordo.

frecien do

sredcade nameal

Embora ndo tenha a fungao de nicleo, o verbo de ligagao tem um papel
importante no enunciado, pols expressa a noglo de tempo. Dizer parecia
gorde ou parecera gordo & diferente de parece gordo e muda a relagio entre
0 sujeito e o termo que o qualifica. O mesmo acontece com a troca de um
verbo de ligagao por outro. Garfield, por exemplo, esperava o uso do verbo
ser (Vocé £ gordo) e ndo parecer (“Vocé parece gordo").
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curiosidades-sobre-
garfield htmi>. Acesso
ern: 24 jul. 2018,

recebe o nome de predicativo do sujeito. Ess= nicleo é conectado ao sujeito

O predicado nominal tem como niicleo uma carscteristica do sujsito, que h
por um verbo de ligagdo.

=
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Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 103)

A andlise do uso de tiras como recurso didatico vai além de simplesmente ilustrar
conceitos gramaticais, como o predicado nominal; ela também atua como uma estratégia eficaz
para o desenvolvimento das habilidades de escrita e reflexdo critica dos estudantes. Ao explorar
a tira dentro do contexto do predicado nominal, os alunos podem identificar e compreender a
fungdo do verbo de ligagdo, como no exemplo da sentenga "vocé parece gordo"”, em que
"parece" é identificado como verbo de ligacéo e "gordo” como predicativo do sujeito, conforme
destacado por Lemes e Velasques (2015). Esse tipo de abordagem torna os conceitos
gramaticais mais acessiveis e relevantes para os alunos, pois 0s coloca em um contexto préatico
e tangivel.

Entretanto, ao analisar a eficicia dessa abordagem, é importante considerar se ela

realmente oferece uma contextualizacdo significativa para o ensino da gramética ou se ainda se
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alinha a préticas tradicionais de ensino. Apesar de a utilizacdo de tiras ser uma forma
interessante de introduzir contetdo, hd uma ruptura perceptivel quando a conexdo entre a
analise linguistica da tira e o trabalho com o género textual anterior ndo € plenamente explorada.
Isso pode resultar em uma abordagem fragmentada, que ndo sustenta o desenvolvimento
continuo das competéncias linguisticas dos alunos. Segundo Antunes (2003), o ensino de
gramatica deve ir além da simples identificacdo de elementos gramaticais, buscando promover
um encontro e interacdo com a lingua que fomente uma compreensdo mais profunda e integrada
dos usos linguisticos.

Portanto, embora a utilizacdo de tiras possa ser vista como um avango em relacéo as
metodologias tradicionais, ainda é necessario que essa préatica seja complementada por uma
analise mais profunda e contextualizada, que realmente conecte o conteddo gramatical ao
desenvolvimento integral das habilidades linguisticas dos alunos. Sem essa integracdo, corre-
se 0 risco de a atividade se manter no campo das praticas tradicionais, onde o foco esta mais na
identificacdo de estruturas do que na compreensdo do uso da linguagem em contextos reais.
Percebemos, assim, que, embora a explicacdo seja clara, ela segue uma linha mais tradicional,
concentrando-se na identificacdo e classificacdo dos elementos da frase sem contextualizar o
uso pratico dessa estrutura no cotidiano dos estudantes.

Apoés essa explicacdo teodrica, o livro apresenta a subsecao ‘“Predicado nominal na
pratica”, encontrada nas paginas 104, 105 e 134 (Cf. ANEXQOS), que se desdobra em atividades
organizadas de forma sequencial. Essas atividades pedem que os alunos identifiguem o
predicado nominal em diferentes frases e classifiquem os verbos de ligacéo.

A pagina 104 (Cf. ANEXO A) do livro didatico analisada apresenta uma abordagem que
explora a distincdo entre predicado nominal e predicado verbo-nominal de forma
contextualizada, utilizando elementos visuais como tirinhas do cartunista Angeli para facilitar
o entendimento dos alunos. Os conceitos gramaticais sdo apresentados de maneira pratica,
destacando que o predicado nominal enfatiza estados ou caracteristicas do sujeito, enquanto o
predicado verbo-nominal combina elementos de acdo com caracteristicas ou estados.

As atividades propostas sdo interativas e incentivam a reflexdo critica dos alunos.
Questdes interpretativas, como a analise de frases que ilustram precariedades sociais (por
exemplo, "A agua é podre", "A comida é escassa", "A salde € precaria"), ajudam a compreender
a funcdo sintatica e semantica das estruturas, alem de estimular reflexdes sociais sobre os temas
abordados. Os exercicios também propdem a producgéo de textos semelhantes, o que reforca o
aprendizado por meio da pratica.

A integragdo de elementos culturais e visuais enriquece a abordagem. A escolha de
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tirinhas e cartuns atrai a atencdo dos estudantes e contextualiza o ensino da gramatica em
situacdes reais. Além disso, o destaque para a "Biblioteca Cultural”, que sugere a pesquisa sobre
outros trabalhos do ilustrador Orlando Pedroso, promove a interdisciplinaridade e expande o
horizonte cultural dos alunos.

No que diz respeito a linguagem, a terminologia gramatical utilizada é adequada ao nivel
de ensino, com termos como "predicado nominal” e "verbo de ligacdo" sendo explicados de
forma acessivel e pratica. O uso de perguntas diretas e exemplos concretos facilita a
compreensdo dos conceitos pelos alunos do ensino fundamental.

A andlise da pagina também revela uma abordagem que combina aspectos normativos
e funcionais. Embora enfatize a classificacdo e identificacdo de estruturas gramaticais, como 0s
verbos de ligacéo e os predicativos, ha uma tentativa de conectar essas estruturas ao significado
e a0 uso em contextos comunicativos. Essa conexdo é evidente em exercicios que incentivam a
interpretacdo dos sentidos e inten¢des das frases, como na analise do desejo do personagem
retratado no cartum de Orlando Pedroso.

De forma geral, a abordagem do livro didatico consegue equilibrar a gramatica
normativa com uma perspectiva funcional. Entre os pontos fortes, destacam-se 0 uso de
exemplos contextualizados, a énfase em questdes interpretativas e a interatividade das
atividades, que desenvolvem o senso critico dos alunos. No entanto, poderia haver uma
explicacdo mais detalhada sobre a aplicacédo dos predicados verbo-nominais em diferentes tipos
de texto, bem como maior foco em exercicios que conectem 0s conceitos gramaticais as praticas
de escrita.

Portanto, o livro didatico analisa de maneira satisfatoria as fungbes do predicado
nominal e verbo-nominal, articulando a gramatica normativa com a interpretacdo reflexiva e
funcional, alinhando-se parcialmente as tendéncias contemporaneas de ensino de lingua
portuguesa.

Apesar de Uteis para reforcar o conceito, essas questdes ainda seguem uma abordagem
tradicional, focada na repeticdo e memorizacdo. Como apontado por Antunes (2003), essa
pratica limita a compreensdo dos alunos a simples identificacdo gramatical, sem explorar as
nuances do uso real da lingua. Alguns aspectos positivos podem ser destacados, como a clareza
na formulacdo das questfes e a tentativa de diversificar os exemplos. No entanto, a falta de
contextualizacdo e a auséncia de uma analise linguistica mais profunda sdo notaveis.

As atividades ndo exploram o uso do predicado nominal em contextos comunicativos
reais, 0 que poderia proporcionar uma aprendizagem mais significativa. Segundo Travaglia

(2012), 0 ensino de gramatica deveria ser mais interativo e conectado ao uso efetivo da lingua,
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promovendo uma reflexdo critica sobre as estruturas gramaticais. A concepg¢do de gramatica
apresentada nesse contelido parece ser estruturalista, onde a gramatica € vista como um conjunto
de regras e estruturas a serem memorizadas e aplicadas de forma isolada. Esse enfoque
tradicional se distancia de uma abordagem de anélise linguistica, que poderia estimular os
alunos a entenderem como e por que essas estruturas sdo usadas em diferentes contextos de
comunicagéo

Essa perspectiva tradicional pode ser observada principalmente nas atividades que
pedem para os alunos identificarem e classificarem o predicado nominal e os verbos de ligacao
em frases isoladas, como "O dia esta satisfeito™ ou "Os alunos parecem cansados". Essas
atividades, apesar de Uteis para reforcar o conceito, estdo focadas na simples identificacdo dos
elementos gramaticais, sem estimular uma reflexdo mais aprofundada sobre como essas
estruturas sdo usadas na comunicacao cotidiana. Isso limita o aprendizado ao campo tedrico e
impede que os alunos vejam a gramatica como uma ferramenta pratica e viva.

Em contrapartida, o livro tambem oferece momentos em que busca uma abordagem mais
reflexiva e contextualizada. Um exemplo ¢ o box “A Lingua nas Ruas”, que apresenta uma
proposta mais proxima do uso real da lingua ao explorar o funcionamento do predicado nominal
em situacdes comunicativas auténticas, como dialogos informais e textos de circulagdo publica.
Esta secdo propde que os alunos analisem expressdes e construcdes linguisticas usadas no dia
a dia, incentivando-os a observar como o predicado nominal opera em situagGes de
comunicacdo real e espontanea. Isso representa uma tentativa de conectar a gramatica a vida
cotidiana dos alunos, o que pode tornar o aprendizado mais significativo e envolvente.

Além disso, nas orientacdes aos professores, 0s autores sugerem que se busque um
equilibrio entre a prética tradicional e uma abordagem mais contextualizada. Eles incentivam
os docentes a ampliar as atividades propostas, trazendo exemplos do cotidiano dos alunos e
criando situacBes de comunicacdo que permitam o uso pratico do predicado nominal. Por
exemplo, os professores sdo orientados a utilizar antncios, dialogos e textos jornalisticos, além
de fomentar discussées sobre como a escolha de um verbo de ligacdo pode modificar o sentido
de uma frase em diferentes contextos. Isso reflete uma tentativa dos autores de ir além da
memorizacdo de regras, promovendo uma analise mais critica e reflexiva das estruturas
gramaticais.

Portanto, a critica ao material didatico ndo reside apenas na sua abordagem tradicional
em certos momentos, mas também no fato de que, apesar de existir uma proposta interessante
e reflexiva, ela ndo é concluida nas atividades principais. Cabe aos professores colocarem na

pratica as orientacdes fornecidas e fazerem uso das propostas mais dindmicas, como no box “A
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Lingua nas Ruas”, para promover um ensino de gramatica mais integrado ao uso real da lingua.
Dessa forma, o conteldo podera atender melhor & expectativa de fornecer uma aprendizagem
que va além da simples identificacdo de estruturas, estimulando os alunos a compreenderem
Como e por que essas estruturas sdo empregadas em diferentes contextos de comunicagao.

O predicado verbo-nominal € introduzido em péginas subsequentes, seguindo uma
estrutura semelhante & do predicado nominal. A defini¢do bésica é apresentada com exemplos
que destacam a combinacdo de um verbo de acdo e um predicativo do sujeito ou do objeto,
Assim como na introducdo do predicado nominal, a abordagem se inicia com uma referéncia
ao género, objeto de estudo até o momento no capitulo. Neste caso, 0 género estudado foi
“Biografia” e as oracdes mencionadas foram “Uma garota popular achava Schulz um garoto
sem personalidade” e “Suas colegas o julgavam reservado”, para introduzir a nogdo de
predicado verbo-nominal. Contudo, mais uma vez, a unica referéncia ao género é essa, isto &,
0s autores ndo fazem conex&o entre 0 género e o contetdo gramatical, provocando aqui uma

ruptura no contetido para dar inicio a exposicdo do assunto com outros textos.

Figura 4: Predicado verbo-nominal

Predicado verbo-nominal

Vock conheceu parte de uma biografia de Schulz, o criador do personagem Peanuts
{ou Minduim). Naquele texto, o foco era a adolescéncia do quadninista e havia a opinido
de colegas e familiares sobre ele, expressas em construgdes como Uma garota poputar
achava Schulz um garoto sem personalidade ou Suas colegas o julgavam reservado. Essas
construgdes tém estrutura que associa caracteristicas dos predicados verbal e nominal,
que voct ja conhece. O predicado verbo-nominal serd o assunto desta segao.

Pra comecar
Lela um comentdrio sobre uma tela do pintor francés Georges-Plerre Seurat

(1859-1891).

Quando Georges Seurat mostrou a0 mundo sua obra Um Domingo na La Grande
Jatte, provocou escindalo no meio artistico. [...]

]
--9132

O texto da BNCC nao faz referéncia ao predicado verbe-nominal em nenhuma das habilidades relativas ao
Ensino Fundamental. Entendemos, porém, que o estudante, 3o ter contato com as estruturas oracionais dotadas
de predicado nominal e predicado verbal, terd curiosidade em relacdo &s formulagdes que ndo os apresentam
&, por isso, optamos por inclui-las na colegdo. Completamos, assim, os estudos relativos & morfossintaxe no gque
tange a correlagdo entre as classes de palavras e as fung¢des sintaticas, sem submeter o aluno @ um contedo
cuja complexidade esteja além de suas possibilidades. Alertamos que, assim como nos estudos dos demals
predicades, a exploracdo do tépico tem como objetivo o desenvolvimento da leitura, que ganha nuances, —

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 132).

Especificamente, para tratar do conteldo ‘“Predicado Verbo-nominal”, 0s autores
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apresentam um comentério sobre uma tela de Gerges Seurat. O enunciado esta na pagina 132

(Figura 4, acima) e a continuacdo da atividade na Figura 5, abaixo:

Figura 5: Técnica pontilhista

A técnica pontilhista de Seurat consistia em aplicar a cor 3 teh em peque-
nos pantos de cor pura, formando um mesaico que, visto de longe, criavaum
efeito mais luminoso e vivido do que as pal izadas dos impressioni

[-]

Num primeiro momento, a reagio foi de ultraje, disse o curador chefe da

Serge 1 ine. "Asp h atela escandalosa, totalmente in-
compreensivel ¢ bizar', disse. "Outrasa consideraram extraordindria. O estilo
foi imedi imitado na Franca, depois na Bélgica, Holnda e Alemanha”

Jocsayx Geoas. Folhs de S.Paulo, Sko Paala,
19 mar. 2005. Folha Nustrada, Artes Pldsticas.

Veja agora a tela de Seurat, que fol exposta ao piblico pela primeira
vez em 1886 e hoje é uma das pinturas mais importantes do mundo.
Em seguida, lela trechos de um comentario sobre ela.

i
o
i1l
’
:

CLORCES-PIRAE SEURAT.
Uma tarde de domingo
naifha de Grande fatze.
1884-1836. Oleo sobre
tela, 2,60 % 3,50 com.

%
i
i
!

EB De acordo com o texto, o que explica o “escandalo” provocado
pela obra de Seurat, o tema polémico, a inovagdo no modo de
pintar, a distorcao das figuras humanas ou o uso de cores que ndo

imitam a realidade? A oma gora do pintar,

BB O fato de ter causado reagBes negativas fez com quea téenicapon- |- @
tilhista fosse abandonada? Explique sua resposta, M8o. S fot imeada poc ::"‘"‘mm

M. | - . o
[l Releia o terceiro paragrafo. Quais foram os termos usados para des- | Mistas trabalhavam as
crever a tela? Escandalosa. 1otaimente incompeoensivel, buarra, L_—w 2,
exipordinana.

N A que palavras esses termos est3o associados & como elas se classi-
ficam sintaticamente? a3, gue UNCONAM COMO OLHAD Sreto do ACHIHT
e

Il £sses termos produzem uma descrigio objetiva ou subjetiva da tela?

Justifique esposta Subjotiva, POMgUe Sxpressam wuma opinkdo, Como
=t Indicam a3 varbos achar @ considerar.

1330 -~

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 133)

Como ¢é possivel ver na figura acima, as primeiras questdes dizem respeito a
interpretacdo da obra e do comentario a seu respeito. A partir da questdo 3, os autores
direcionam para a observacdo dos termos usados para descrever a tela, sua subjetividade e
funcéo sintatica.

Por um lado, a proposta de analise é positiva porque incentiva os alunos a refletirem
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sobre a linguagem utilizada na critica de arte, relacionando as expressdes empregadas com a
funcéo sintatica que ajudam nas frases. Isso ajuda a conectar a interpretacdo de uma obra de
arte a gramatica, demonstrando que os termos usados para descrever algo subjetivo, como
"escandalosa”, "incompreensivel” e "bizarra", funcionam sintaticamente como predicativos
do objeto direto dos verbos “achar” e “considerar” (a tela). Além disso, a atividade leva os
alunos a compreender a subjetividade implicita nas politicas artisticas, destacando como
adjetivos podem refletir diferentes pontos de vista sobre a mesma obra.

Outro ponto positivo € a inclusdo de uma contextualizacdo histérica e artistica da
técnica pontilhista de Georges Seurat. Ao explicar como o pontilhismo inovou a pintura com
sua aplicacdo precisa de pequenas manchas de cor para criar uma nova percepg¢éo visual, a
atividade conecta o estudo da obra a sua relevancia cultural e estética. Essa abordagem
permite que os alunos entendam ndo apenas a analise gramatical, mas também os aspectos
historicos e artisticos, enriquecendo a experiéncia de aprendizado.

No entanto, a analise também apresenta limitagdes. O foco excessivo na classificacdo
sintatica dos termos descritivos pode tornar a atividade mais técnica e mecanica, limitando o
espaco para uma discussdo mais profunda sobre a estética da obra de Seurat ou os impactos
datécnica pontilhista no mundo da arte. Por exemplo, ao enfatizar a classificagdo dos termos
como "objeto direto™ ou a relacdo com os verbos "achar™ e "considerar”, o contetdo pode se
tornar uma analise puramente gramatical, afastando-se da reflexdo critica sobre o valor
estético e inovador da obra de Seurat. Isso corre o risco de limitar a experiéncia artistica,
transformando uma analise rica e culturalmente significativa em um exercicio técnico de
gramatica, o que pode enfraquecer o potencial pedagogico da atividade.

Além disso, o uso de termos subjetivos como “escandalosa”, “incompreensivel” e
“bizarra” oferece uma oportunidade para explorar mais profundamente as diferentes reacdes
emocionais e intelectuais que a arte pode provocar. Contudo, essa dimensao subjetiva ndo é
totalmente desenvolvida no material.

Por outro lado, as orientacGes fornecidas aos professores no material didatico
sugerem uma abordagem mais reflexiva e pratica, incentivando-os a explorar essas analises
no contexto das vivéncias dos alunos e a estimular debates mais amplos sobre a linguagem e
a arte. A secdo “A Lingua nas Ruas”, por exemplo, propde um olhar mais atento ao uso real
da lingua, conectando a gramética ao cotidiano dos estudantes. No caso da analise da obra
de Seurat, cabe ao professor guiar a turma ndo apenas na identificagdo dos aspectos
sintaticos, mas também na discussdo sobre como o uso de termos subjetivos na arte reflete

as emoc0es, visoes e sentimentos dos observadores.
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A técnica pontilhista de Seurat, descrita no texto como uma inovagéo em termos de
cor e luminosidade, pode ser utilizada como ponto de partida para que os professores
promovam um didlogo mais profundo sobre o impacto das inovaces artisticas e sua relagdo
com o contexto social e cultural da época. O fato de a obra ter sido inicialmente vista como
"escandalosa™ e "bizarra" € um reflexo das tensdes que cercam novas formas de expressdo
artistica. Essas questdes poderiam ser mais exploradas nas atividades, incentivando os alunos
a relacionarem o vocabulario utilizado na critica de arte com as transformacdes culturais que

a obra de Seurat representa.
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Figura 6: Formacéo do predicado verbo-nominal

O produtor do texto comenta as reagdes do plblico diante da tela de
Seurat, a qual surpreendeu a todos. Uma parte dos espectadores rejeitou as
inovagdes, enquanto a outra as recebeu com entusiasmo.

Para descrever essas diferentes reagdes, foram empregados termos carac-
terzadores: de um lado, escandalosa, totalmente incompreensivel e bizarra;
de outro, extraordindnia. £, para indicar que eram opinides, foram usadas as
formas verbais acharam e consideraram. As caracteristicas, portanto, foram
atribuidas 2o objeto por medo da agio verbal.

Observe a diferenca entre os enunclados:

As pessoas observavam a tela antiga

As pessoas acharam a tela escandalosa.

O termo antiga é uma caracteristica da palavratela e independe da agao
verbal. O fato de as pessoas (sujeito) observarem a tela no altera a con-
dicdo de antiga que ela possul. A palavra antiga &, nesse caso, um adjunto
adnominal.

J4 a atribuigdo do termo escandalosa & palavra tela depende da ag3o
do sujeito. A tela, termo que funciona como objeto direto, & escandalosa
segundo a impressao das pessoas. A palavra escandalosa &, entao, um pre-
dicativo do objeto, e o predicado que se forma é chamado de predicado
verbo-nominal, porque tem dois nicleos: o verba (acharam) e o nome
(o adjetivo escandalosa).

Acompanhe a anélise do que acabamos de dizer.

/ \
As pessoas acharam atela escandalosa
i ¥ . 2 } -

ugers VID  chjsedieto predicatne
(rracivn oz predeado) e oopms
{reisico sc prrcrcade)

Peprogl o pela, A4 M4gaGitge Perde o N & B o herde & B8,

O predicado verbo-nominal pode ser formado também por umverbo de
acao seguido por um predicativo do sujeito. Sao enunclados em que a ca-
racteristica do sujeito esta relacionada a uma agdo praticada. Acompanhe.

—

¥ ™~
Ascriangas vollaram exaustas
S e
ujens Vi pedicative do sepito (nacies da predeasso)
{riclec de peziace)

Exaustas é uma caracteristica do sujeito associada 2 ag3o de voltar. O pre-
dicado, portanto, tem dois hicleos: o verbo e o predicativo do sujerto. Trata-se
de um predicado verbo-nominal.

O predicado verbo-nominal é formado por dois ndcieos: um verbo de
a¢30 e um predicativa. O predicativo do sujeito expressa uma caracteristica
do sujeito durante a agio verbal. O predicative do objeto indica uma carac-
teristica do objeto atribuida a ele por meio da agio verbal.

GAVAD TR

r-—9134

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 134)

As diferentes respostas do publico, expressas por meio de termos caracterizados como
“escandalosa” e ‘“extraordindria”, estabelecem um contraste fundamental para entender a
natureza das atribui¢des gramaticais. A distingdo entre caracteristicas que sdo independentes da
acdo verbal, como “antiga”, ¢ aquelas que dependem da acao do sujeito, como “escandalosa”,

é apresentada de maneira didatica. Essa diferenciacdo é essencial para a compreensdo dos



40

alunos sobre como os predicativos funcionam dentro de uma oragao.

O uso gradual de terminologias gramaticais, como "predicado verbo-nominal” e
"adjunto adnominal”, permite que os alunos se familiarizem com os conceitos a medida que
avancam na leitura. Os exemplos praticos, como “As pessoas acharam a tela escandalosa” e
“As criangas voltaram exaustas”, sdo eficazes para ilustrar as defini¢des teoricas e facilitar a
identificacdo dos sujeitos, verbos e predicativos em cada oracao.

Apesar da eficacia do texto na construgdo do conhecimento gramatical, a apresentacdo
é predominantemente expositiva, 0 que pode limitar a interacdo dos alunos com o contetdo.
Incluir atividades préticas ou questdes reflexivas ao final das declara¢cdes poderia promover
uma aprendizagem mais ativa. Além disso, a énfase na gramética tradicional pode ndo atender
completamente as necessidades de todos os alunos; portanto, incorporar exemplos de uso
contemporaneo da lingua, como memes ou textos digitais, tornaria o aprendizado mais relevante
para os adolescentes. Assim, a combinagdo de teoria e pratica é essencial para envolver os
alunos e ajuda-los a aplicar o conhecimento adquirido em contextos reais.

Uma comparacéo entre as duas introducdes revela um padrdo claro: ambas seguem uma
linha estruturalista, onde o foco € a identificacdo e classificacdo dos elementos gramaticais. A
contextualizacdo € limitada, e a retomada de conceitos ja discutidos é minima, o0 que pode
dificultar a construcdo de um entendimento mais integrado por parte dos alunos. A auséncia de
uma retomada mais explicita de conceitos previamente abordados sugere uma falta de
continuidade que poderia enriquecer a compreensdo dos estudantes.

Uma comparacdo entre as duas introducbes revela tanto aspectos positivos guanto
limitacGes. De fato, o livro se esforca para trazer uma analise reflexiva em varias passagens, o
gue demonstra uma tentativa de ir além da simples identificacdo e classificacdo de elementos
gramaticais. No entanto, em alguns momentos, percebe-se uma abordagem mais tradicional,
especialmente no que diz respeito ao tratamento das questdes gramaticais. O foco recai
frequentemente na estrutura e classificacdo dos termos, o que pode deixar de explorar de forma
mais profunda e significativa a funcionalidade desses elementos na pratica comunicativa.

Embora a contextualizacdo seja limitada em certos momentos, o livro também
compensa essa falta com a introducéo de outros textos que enriqguecem a discussao, permitindo
aos alunos refletirem sobre diferentes géneros textuais. Um exemplo é o uso de obras de arte e
andlises textuais que aproximam o contetdo da realidade cultural dos estudantes, promovendo
uma reflexdo que vai além da gramatica. Ainda assim, o problema da auséncia de uma retomada
explicita de conceitos anteriormente discutidos pode impactar a continuidade e o entendimento

mais integrado dos alunos, o que poderia ser facilmente corrigido com uma énfase maior nessa
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retomada em alguns momentos.

Quanto as questbes gramaticais propriamente ditas, elas parecem, de fato, um tanto
superficiais e escassas. O livro poderia explorar mais conceitos e suas aplicacdes praticas. No
entanto, é importante observar que o material traz orientacGes e sugestdes aos professores que
oferecem oportunidades de aprofundamento. A secdo “A Lingua nas Ruas”, por exemplo,
oferece ideias de atividades e divulgacdo que os professores podem usar para expandir o
conteldo apresentado, promovendo um ensino mais contextualizado e interativo. Cabe,
portanto, ao professor aproveitar essas sugestdes e enriquecer o trabalho em sala de aula,
aprofundando a discussdo gramatical e conectando os contetdos de forma mais significativos
para os alunos.

Embora haja uma mistura entre a abordagem reflexiva e momentos de tratamento
tradicional, o livro, no geral, apresenta um esforco em trazer uma analise mais ampla e
conectada a prética. Os problemas identificados, como a falta de continuidade em alguns pontos
e a superficialidade de certas questdes gramaticais, podem ser compensados pela criatividade e
proatividade dos professores em aplicar as sugestfes oferecidas no material, 0 que pode levar a
uma experiéncia de aprendizado mais rica e completa para os alunos.

Na subse¢ao “Predicado verbo-nominal na pratica” (Cf. ANEXO A), as atividades
seguem uma linha semelhante as demonstracdes para o predicado nominal, mantendo uma
coeréncia estrutural. Apesar de haver exercicios que pedem a identificacdo e classificacdo de
elementos gramaticais, ha também uma énfase especifica em atividades de interpretacéo, o que
revela um esforco do material em promover uma analise mais reflexiva.

Por exemplo, uma das atividades propde que os alunos identifiquem o predicado verbo-
nominal em frases retiradas de diferentes contextos textuais e, em seguida, relacionem esses
contextos a funcéo expressiva dos verbos e predicativos. 1sso sugere que 0 objetivo nao é apenas
classificar os elementos gramaticais, mas também compreender como essas estruturas
funcionam na construcédo de sentido dos textos. Assim, fica claro que a abordagem néo é apenas
na memorizacao e classificacdo, mas também na reflexdo sobre o uso da lingua em diferentes
situacGes comunicativas.

Outro exemplo € uma questdo que envolve a analise de uma frase dentro de uma
narrativa, exigindo aos alunos para interpretar como o predicativo acrescenta caracteristicas a
acdo e ao sujeito, promovendo uma discussao sobre os efeitos de sentido criados pelo uso do
predicado verbo-nominal. Nesse sentido, as atividades ndo se limitam a uma abordagem
gramatical, mas buscam relacionar a estrutura a construcdo do texto, 0 que torna o exercicio

mais dindmico e contextualizado.
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O ponto que talvez mereca mais atencao critica € a pouca énfase dedicada ao contetdo
gramatical em si. Embora as atividades sejam reflexivas, a quantidade de exercicios que
exploram profundamente a estrutura do predicado verbo-nominal é limitada. Isso pode dar a
impressao de que a analise gramatical fica em segundo plano, sendo apenas um complemento
as atividades de interpretacdo. Nesse aspecto, a critica seria a falta de um maior equilibrio entre
a reflexdo sobre o uso da lingua e a exploracdo mais detalhada das estruturas gramaticais.

Em resumo, ao contréario da impressdo inicial de que as atividades seriam estruturais,
um olhar mais atento revela que elas se caracterizam por uma abordagem reflexiva. O material
busca conectar a gramatica com a interpretacao textual, embora pudesse oferecer uma maior
quantidade de exercicios especificos no contetdo gramatical. Essa combinagdo, no entanto,
proporcionaria um bom equilibrio entre analise gramatical e interpretacdo, possibilitando que
os alunos reflitam sobre o uso da lingua em diferentes contextos.

A abordagem é mais voltada para a memorizagéo e aplicacdo de regras do que para uma
analise linguistica que explore a funcdo e 0 uso das estruturas em contextos comunicativos reais.
A concepcdo de gramatica subjacente ao contetido do predicado verbo-nominal também reflete
uma visao estruturalista, onde a gramatica é ensinada como um sistema de regras a ser seguido.
Conforme discutido por Neves (2006), essa abordagem tende a fragmentar a lingua e a
desconsiderar a dindmica e a variabilidade dos usos linguisticos, o que limita o desenvolvimento
de uma compreensdo mais profunda e reflexiva por parte dos alunos.

Comparando as abordagens dos predicados nominal e verbo-nominal, observa-se que
h& um padrdo na maneira como o contetdo ¢ apresentado e praticado. Ambos seguem uma linha
tradicional, com énfase na identificacdo e classificacdo, carecem de uma contextualizacdo que
conecte esses conceitos ao uso real da lingua. Para promover uma aprendizagem mais
significativa, seria essencial incorporar praticas de analise linguistica que desafiem os alunos a
refletir sobre o funcionamento da lingua em contextos diversos, algo que Antunes (2007)
defende como crucial para um ensino de gramatica mais efetivo e relevante.

No estudo do predicado nominal, o livro didatico aborda o tema, buscando introduzir os
fundamentos dessa estrutura gramatical. A se¢do “Mais da lingua” trabalha com uma definigéo
béasica, destacando o papel do verbo de ligacdo e do predicativo do sujeito, mas a abordagem
adotada € superficial. As atividades propostas parecem partir do pressuposto de que 0s
estudantes ja& dominam esses contetdos, o que pode ndo ser o caso. Em vez de oferecer
definigdes claras e exemplos bem elaborados, as atividades fornecem uma explicacdo limitada,
0 que pode ser insuficiente para alunos que ainda estdo construindo esse conhecimento.

Ao analisar a frase “vocé parece gordo”, a se¢ao se concentra na identificaco do verbo
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"parece” como verbo de ligagdo e "gordo" como predicativo do sujeito. Embora essa analise
esteja correta, a atividade ndo explora suficientemente a fungao do verbo de ligagdo no contexto
do predicado nominal e carece de variagdes de exemplos que poderiam fortalecer o
entendimento dos alunos. Essa abordagem evidencia uma concep¢do de gramatica tradicional
e estruturalista, focada na fragmentacdo dos conceitos gramaticais e na identificacdo isolada de
elementos nas frases. A falta de contextualizacdo e a suposicdo de que os alunos ja possuem
dominio prévio desses contetidos podem levar a uma aprendizagem mecanica e superficial, em
vez de promover uma compreensdo genuina e reflexiva da estrutura e funcionamento da lingua
portuguesa.

Para que as atividades sejam realmente eficazes, seria necessario apresentar explicaces
mais detalhadas e variados exemplos, além de contextualizar o uso do predicado nominal em
situagdes préticas e reais de comunicacdo. A inclusdo de textos explicativos, além de tirinhas,
permite que os alunos visualizem o predicado nominal em diferentes tipos de textos, ilustrando
a relevancia do conceito em varias situacdes comunicativas.

A explicacdo sobre o predicado verbo-nominal indica que ele contém dois nucleos,
formados por um verbo de acdo e um predicativo. Observa-se que “acharam” e “escandalosa”
s80 0s nucleos, com o predicativo indicando uma caracteristica do objeto “a tela” atribuida a
acao do sujeito “as pessoas”. Para aprofundar a compreensdo dos alunos, a se¢do “Na pratica”
do capitulo 4 contém atividades mais complexas, que buscam demonstrar o uso do predicado
verbo-nominal em situacdes cotidianas (cf. ANEXO D). Uma tira da autora Clara Gomes é

utilizada para este proposito.
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Figura 7: Questdo 3 — Predicado Verbo-nominal na pratica

O U W v

EJ Leia a tira da cartunista fluminense Clara Gomes e respenda as
questdes.

Bichinhos de Jardim Clara Gomes

HES B wRORME0
0 PUNETA TR GUARL U
NOVAN D GARRNMOTES!

MHD 1550 MEIO
OENSIVD COM OS5

AS VIZES RXO
TRISTE COM 05

waw Bcrintosdepram com

a) Que expressio & usada para estabelecer acomparagso entre “eles™  [INTRINSER A"
(os humanos) e a *nuvem de gafanhotos”™? A expressio mf quat —~

: A classificacio de al-

b) Explique por que essa comparagio expressa uma opinido negativa | guns verbos depende
sobre 0 ser humano. 0 ser humano ¢ visto como wm animal dosinve. | do contexto. Anda, por

¢) Por que afalade joaninha acrescenta um aspecto inesperadoaessa | =*=plo, pode ser L
Porgue, para ela, 05 galanhoios SeNam Monos NOGVes Gue verbo de ligagio em “Ela

com{m? 0% sores humanas. andava t3o cansada™, ou
d) Que palavraempregada por joaninha evidencla que elaesta apre- | um verbo de a¢3o em
sentando uma opinido? Ache. "As garvotas andavam

na beira da praia”.

&) Que tipo de predicado ha em “Acho isso medo ofensivo com os

gafanhotos!"? Explique sua resposta. 30. Ha um prodicado verdos
nominal, dorque a oragdo

f) Como se classifica sintaticamente o verbo da oracio "As vezes fico  conkém dois nicioos: um varbo

; " » Eum verbo do lizacao. do agho (acho) © um pradicas
triste com os humanos..."? E o predicado? o 204 10 0 Gbjen (meko alnavol.

g) Redija umaoragso em que o verbo ficar tenha uma fungdo sintatica

diferente daquela identificada no item anterior.
Sugestdo: As criangas ficaram na crache (verte Intmnsitive acompantade por
adjunio advertial). 137 ~~

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 137).

As atividades ndo apenas focam na interpretacdo, mas também desafiam os alunos a
classificar sintaticamente o verbo e o predicado da oracdo: “As vezes fico triste com os

2

humanos...” e identificar o tipo de predicado da frase “Acho isso meio ofensivo com os
gafanhotos!”. A tira de Clara Gomes, que serve de base para a atividade sobre o predicado
verbo-nominal, retrata uma interacdo humoristica entre um humano e uma joaninha. A
comparagédo entre os humanos e a nuvem de gafanhotos é feita pela expresséo "somos como",
transmitindo uma visdo negativa dos humanos.

A resposta irdnica da joaninha, ao destacar que os gafanhotos tém "valores mais
elevados", inverte os papéis de forma humoristica. A palavra "acho", usada pela joaninha,
sinaliza que ela esta expressando uma opinido, revelando seu ponto de vista subjetivo. O estudo

do predicado nominal e verbo-nominal demonstra um esfor¢co em abordar a gramética de
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maneira reflexiva e conectada a contextos textuais diversos.

Embora o material didatico apresente momentos de maior énfase na identificacdo e
classificagdo das estruturas gramaticais, com uma abordagem que pode ser considerada
tradicional em alguns trechos, também héa propostas que buscam aproximar os alunos do uso
pratico da lingua, como no uso de tiras, anincios e a sugestdo de situaces de comunicacdo
auténticas. No entanto, a ruptura entre a analise gramatical e a continuidade dos géneros textuais
explorados aponta para uma oportunidade de melhorar a coesdo do contedo. Cabe ao professor
equilibrar essas abordagens e aproveitar ao maximo as sugestdes reflexivas, garantindo que a
gramatica seja compreendida ndo apenas como um conjunto de regras, mas como uma
ferramenta viva e dindmica, essencial para a construcdo de sentido em diferentes contextos

comunicativos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal analisar as concepg¢des gramaticais
inseridas no livro didatico “Se Liga na Lingua”, de Wilton Ormundo, destinado ao ensino da
Lingua Portuguesa no nono ano do ensino fundamental 1l, além de investigar como as
habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular se manifestam nesse material. Ao
longo da analise, foi possivel verificar que o livro é estruturado para promover 0
desenvolvimento de competéncias necessarias a essa etapa do ensino, destacando-se pela
integracdo dos eixos de leitura e producéo de texto e buscando alinhar-se as diretrizes da BNCC,
que enfatizam a contextualizagdo e o ensino critico-reflexivo.

No entanto, a analise revelou que, apesar dos esforcos de inovacéao, o livro didatico ainda
mantém elementos do PTG. Esse paradigma, amplamente discutido na teoria, caracteriza-se
pela énfase na classificacdo e descricdo de elementos linguisticos, muitas vezes de forma
descontextualizada e normativa. Embora “Se Liga na Lingua” apresente uma abordagem mais
atualizada, que inclui atividades baseadas em géneros textuais e uma tentativa de contextualizar
0 ensino, ele preserva aspectos desse paradigma tradicional. 1sso se reflete na maneira como o
conteido gramatical é apresentado e explorado, reforcando a familiaridade com a estrutura
formal da lingua, mas sem sempre aprofundar a aplicacéo pratica e funcional dessas normas na
comunicacéo cotidiana.

Por outro lado, o alinhamento do livio com a BNCC ¢é evidente nas propostas de
atividades que incentivam o uso de géneros textuais contemporaneos, como charges e tirinhas,
e no estimulo a leitura critica e reflexiva sobre questdes sociais e culturais. Essa abordagem
ajuda a desenvolver o pensamento critico dos alunos e promove uma aprendizagem
contextualizada, mas poderia ser complementada por uma articulacdo mais profunda entre a
analise gramatical e as préticas discursivas apresentadas.

A manutencao de tragos do PTG, embora Gtil para a compreensdo basica da estrutura da
lingua, pode limitar a efetividade do aprendizado se ndo for acompanhada de estratégias que
levem os alunos a aplicar esse conhecimento em situacfes comunicativas reais. Dessa forma, a
analise aponta que, para enriquecer ainda mais a experiéncia de ensino-aprendizagem, seria
importante que o livro promovesse uma maior conexao entre a gramatica e seus usos praticos
nos contextos cotidianos dos alunos.

Portanto, a proposta de analise desta pesquisa ndo sé evidencia as qualidades do livro
"Se Liga na Lingua" — como o estimulo a analise de diferentes géneros textuais e a promog¢éo

de habilidades de leitura critica —, mas também aponta as areas que poderiam ser aprimoradas
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para fortalecer a formacao linguistica dos alunos. A reflexdo sobre a pratica docente e a escolha
de materiais didaticos reafirma a necessidade de um equilibrio entre tradicdo e inovagéo,
garantindo um ensino que atenda tanto as expectativas da BNCC quanto as necessidades de uma
compreensdo mais critica e ampla da lingua portuguesa. Dessa forma, o estudo reafirma a
importancia de se repensar as praticas pedagdgicas, visando proporcionar uma formagcdo mais

robusta, eficiente e alinhada aos desafios do mundo contemporaneo.
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ANEXQOS

ANEXO A: Atividades do tépico “Predicado Nominal NA PRATICA”, pagina 104.

10. Ndo. Ele continua rovedanco quao ndm ¢ a o bugarondo o LA ca @5t no o do que, om
vaz de tralar do clomontos mals gonis, como mammmmmmm- ocoroRn
{3 DaAs) para reprosentas @ suera.

Predicado nominal Py o o e e e o e o,

mmmuw-mmm
BN Leia esta histéria em quadrinhos do cartunista Angeli.

h.ummmnnmn.pénvncmam.amamunam
a) Que imagem opersonagem constrdi da condic2o de vida que ele tem?

b) Em que situagdes COStUMamOs ver pessoas carmegando cartazes,
€omo 05 que aparecem na tirinha? Em manrestagtes pibicas. l.
¢) Como se classificam os predicados dos trés primeiros enunciados? S PR,
d) O itimo enunciado destoa dos anteriores QUANLO 30 SEANBO? | gue foi produzida par

DAL A LA L LR LN

Explique sua resposta. Angeli. Escolha cutro
€) Esse enunclado destoa dos demais quanto & dlassificaiosintitica | personagem e cutra si-
dos termos? Explique sua resposta. tuacio. Use os mesmos
. tipos de predicada.
Analise este cartum do flustrador paulista Orlando Pedroso.
22. Nbo. No lercoiro parioda,
a) Ao usar os termos 1; a m‘;l R s—
assim e assado, a per-
sonagem do cartum v i e
desejou indicar com S 2b. O desajo do fugr, do ir 2
precisao uma carac- . h’"m COMO SuGEr o i
teristica? Como o ter- psy ;' — s
cedro periodo confirma = m,.' rosposta afrmatve,
£s5a resposta? susienmda polo R0 do quo @
9 ADARIO Cabise
b) Asfrasessugeremque bata, com axpressdo tsto, o
a personagem sentiu- qUE SUGENe SaFMeNio.
-se pressionada a ter
determinadas carac-
nela? Justifique sua A
: trou mais de sessenta
Jopome livros infantoj i
ojuvenis.
¢) A llustracso confirma Procure na intemet al-
'sua resposta ao item gumas das imagens da
anterior? Explique. vabt || obra Vida simples, em
d) Nos trés primeiros que ele brinca com tra-
enunciados, a forma e "“‘"_’"‘?“‘ s
verbal fosse provém do verbo ser. £ no ditimo? Prowém dovamo . m::ﬁ"d"’“"

€) Em qual dos casos a forma verbal tem a funglo de verbo de ligagao?
Nos 185 pemaines anunciados.

-

-——-9104




ANEXO B:

105.

Bl Leis este trecho de uma resenha sobre um estudo centifico.

Os mutantes somos nés

Pesquisa de dez anos produzida por universidade francesa causa polémica
@0 afirmar que o homem do futuro serd mats alto, obeso € menos fértil.

O bidlogo francés Jean-Frangois Bouvet esti chamando a ateng3o internacio-
nal com um livio recém-hangado na Franga, pela editora Flammanon: Mutantx: 4
qued ressomblerons nous demain? { Motantes: como seremos amanhi?, em tradagio
lovre). Neke, 0 professor da Universidade Claude Bernard, em Lyon, apés dez anos
de pesquisa em neurobsologia, retoma 2 tese de que as modificagdes ambientais
produzidas pedo homem, desde a Revalugio Industrial, estio causando uma trans-
formagio inédita na espécie.

Bacasoo Asny. Duposdvel em. < dipey wwm svitstapdanets com.
by b sautantes sutne aod/ > Acesso em: 30 jud 2018

8) Emuma resenha de livro, & comum & pardfrase das ideias deste. Transcreva
o trécho da linha fina que reformula ideias spresentadas em Mutants:
& quoi ressemblerons nous demain?

b) Que palavra usads na linha fina informa 80 leitor que e514 s micando a pa- >

cifrase? Que segmento do pardgralo tem a mesma fungio?
€) A pesquisa citada afirma que o homem do futuro serd mas alto, obeso &
menos fértil”. Ela se refere também a1 mulheres? Justifique sua respasta,
d) Como se dansificam sintaticamente o3 termos mas alto, obeso e menas féri?

€) Quais dos verbos de ligago a seguir poderiam substituir o verbo & sem  &s

dm-mumunaneommammawm ficar,
CONLINUBT, IVNAr-5€. Extan. Hoa, Semas 54
f) Classifique todos os termos que compdem a oracdo que intituls s resenhs
nixcleo do radecdo
g) Kentifiqueo sugetoeo mw& -

o verbo ser? Munooouummsruﬂwdo

h) Wm“bmammd&mmpmw:w
& complete-os com uma forme do verdo ser.

O mutarte keu wu O mutante % voréd & .
i) Compare & frase original &s reescritas do lem h Em seguida, — .

copuaexpﬁugioquemmud“tm ade- Em uan conversas
quedamente. comamgose familees,
procure obeervar © om-

Momuecmmemmweﬂm peego do prodicads co
pamtocma&nhéluumotm minal nan frases gue vo
G muiamE? cés formularem e ancte

) maommoudoanmmmoummm b dikik Dhagoli
k) Exarnine & pergunts que vocd produtil no ltem j ¢ complete & | emifique o3 verbos de
explicacho & sepuir no cadermna. ligscio mais comumen

te usados emtre © wgeto

Quando o verbo ser & colocado entre 05 Prononies quem ou que ¢ seand

um substantive, ocome & concordingia com o *. suastative
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Atividades do topico “Predicado Nominal NA PRATICA”, continuagio, pagina



ANEXO C: Atividades do tdpico na pratica parte 2, pagina 105.

Kl Leiz urn texao explicativo da historisdara Marcels Telles sobre &

misica popular produrida ém Minas Gerais.
Cantigas caipiras ¢ causos
Avioh portugues, instrumento de origem drabe, desde que chegon
30 Brasil no século 16, aos poucos adquiriu personalidade propria. Uma
mento de catequese, o na bagagem dos bandeirantes em suas mvestidas

pdommqtommchthh{mahbemmum;m,.
calidade portuguess for = misturando 3 Gtmos & existentes na terra 63

maumdapdmmngmu-ﬂ:nuﬁqxnn\'d&mm
dos tropesros, nas festas religosas € nos mutiroes. | |
Mo st 4 Tht L Bloa e Lasa. Pregets Repdlalies - UFMG. Ball wm

Gaade iwanmu:d h-ddml\&k Ikhm ul.‘

a) Qualé s classlicacio Sntatics dos termos destacados em *Podia
set caipira, cabocla, nordestina ou sertaneja™> =0 I Seane

&0 suoro

b) A que mformacSs do texto estio relacionadts &sses termas des-

13cados No itaen anterice? A Pomacdo e P86 & viold paitugasia
S2AD000 S8 A3 uMum
) Leis estas duas formulagdes

A viola era una personslidade moldével

A personalidade da viela eva moldivel.

Em cada lormulagio, qual & clasaficacio sintitca ds palavra
destacada?

d) Que tipo de predicado ocome am *Tamou-se awmm
25 visgens dos tropewos, nas fsnsrnﬁgmae A0S mulEses'?
Explique sus resposta. r-m e HTO 36 A

e) qu!ezdcvdamm:” P

f) Tendo em vista u”ode uﬂom:ﬂdapeh locugdo verbal
for se misturando, & forrma verbal éra poderia substituir & forma
tornou-se? ssifige:

O texto sobre a
"vicls ciccula em um
fotheto de om impor:
tante musey de Belo i
Haruzonte Esse tipo i
de publicacdo pode |
ser coosiderada wma |
foate e informagtes |

confutvel? Por qub’

4 Na wmma l.'m'uhv.ac
M Bves' & A Ut AT
(CAACTAILES U1 WIMD U0 e
SUOIMpAnhay. e segunda. o
COICUING U0 Sl loaae
WIS O el @ 2 parte o
pradcadol
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ANEXO D: O predicado-verbo nominal na Prética

Pad

poton Ae W

0 predicado verbo-nominal

BB Lela esta HQ do ilustrador fluminense Danlel Cramer e responda &s questdes.
Dandel Cramer

ahow 3 estada caeta
& oselhu a5 Ch

a) Qualé o supeito das oragbes dos quadros 2 a S e da primelra oragso doquadro 67
E o dasegunda oragdo deste Ultimo quadro? Como esses sujeitos se classificam?

b) Como vock caracterizania psicologicamente a pessoa a que se referem as formas
dos verbos achar e ver?

€) A expressdo casa pequena tem dois sentidos: um literal e outro figurado.
Explique-os.

d) Observe o Gltimo quadro. A mala parece estar dentro ou fora da casa?
Explique sua resposta.

&) Ainda observando o dltimo quadro, compare aluz dentro e forada casa. Qual
dos lugares parece mais aconchegante? O lado de dentro.

f) O que, provavelmente, est4 acontecendo dentro da casa?

g) Qual foi o aprendizado da pessoa no final da HQ?

h) Ao longo do texto, caracteristicas s3o atribuidas a diferentes elementos. No
segundo quadninho, por exemplo, a “casa® é caracterizada como "pequena
demais”. Cite outros exemplos.

i) Essa caracterizacao & objetiva ou subjetiva? Justifique.

J) Como sio classificados sintaticamente esses termos caracterizadores?
530 prodicalives do objela.

1a. Oragdes dos quas
dmos 2 a 5 ¢ primara
anclo do guadko 6
sujolio desinencial
{elafelivact ) sagun.
da oragdo do quadeo

1c. © zentido Iteral
MOS0 20 DOUOD 0%
D200 0 A caga pede
for; 0 sentido figurado
SUGeR QUE estar nola
Wmgplica ter uma vida
mitada, restrita, am

de uma varanda, a
MOSIMR Ve 1o primak
n guadne

1. © morador rotoe
nou @ esta satsielo,
mancontrando seu by
0, provaveimente, as
PRIS0AS 0B QuUom 50
15- A pessca recoe
NHOICU QUE SUd CASa
ra querica @ the fazia
fita, ao contranio da
sensagda, mestrada
no segunda quadro,
do QU @ra poguona @
Imeava sua vida.

1h Podom sor clladcs
05 exempios “esrada
cansativa domais”,
“Nuvenrs um tania abs.
tratas” o "estredas inds
forentes o dstanies”.
1L € subjetva, porque
depende da opinido
do sujono.

135 ¢~

54



ANEXO D: O predicado-verbo nominal na Prética-Continuagdo

-~ ~-#136

O trecho a seguir foi transcrito de um manifesto produzido pela Rede
de ONGs da Mata Atlantica (RMA) ern novembro de 2015, quando
uma barragem de rejeitos de mi peu-se no municipio de
Mariana (MG). Leia-o e, em seguida, rspondahsqustbes.

C i ita amyampﬁndabanagmgm

ciada pela Samarco, seja por negligéncia ou por fatores externos nio
previ e ndo Liveis. Se por negligéncia, a tragédia € ainda
ior, pois poderi taﬂ'do itad: tanmpdampluaoauopelo:
orgaos publi ponsd pdollr—n- e fiscalizacio am-
bi L Se por fa nio € preciso ap itar a licio
§ 1 ‘F" 2, 3 deg 1 P & r oy em

barragensloczlmdasanhmcom topograﬁades&vor&d.hﬁ'
esta possibilidade tem de ser considerado.
mmmmm*mmoﬂmm
Jad de . 3
Rios, fl ik cp:*mommho*
Eisso € inaceitivel.

Manifesoo da Rede de ONGs da Mara Arinrica sobee

Mariana/MG. Insirnueo lha Bela poaivel |
<harpe//iis org be/fard-da- ilha/masiesio-da-rede-Se-ongs-da-mana- Topogratia: configuracio
obae. ageds 8/ > Ace 2ago. 2018,

a) Plano de contingéncia & um documento no qual uma entidade  Za- Segunda eles, N0 @ pos-
define como agira para enfrentar uma emergéncia e reduzir suas 1 "‘"'mm;
consequéndasnegadm?cqgos di s do manif 25150 no &a lama

afirmam que umpl tipo adiar ars poLCo em uma situacdo

como a ocorrida em Minas Gerais?
b) Releia o seguinte trecho.

&Mwu@mdﬁbmmn-

nmpmenbmhnlm&pmncshgétm tragédia

énndamaqpupcddalagdomhda.

O termo inaceitdvel tem o sentido de “n3o pode ser aceita”. Usando

amesma lbgica, forme palavras que expressem as nogdes indicadas.

= “fatores extemos n3o previstos™

- "fatores externos n3o controldveis™

= “tragédia que podenia ter sido evitada”™

2. imgeovisios. mconmola-
veis o avitavel, respoctivas
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ANEXO D:Predicado Verbo-nominal na pratica

P proogh o peiton As H40c0 toge Perd e L AR O 1 O hemic O I,

c) Releia o mesmo trecho. A que sujeito deve ser atribuida a a¢3o

expressa pela forma verbal consideramos? UM “uielio Sesinencil qus =e

d) Qual ¢ a fungdo sintatica da express3o a tragica rupltura da bar-

ragem gerenciada pela Samarco? Otjetn dreto da forma verbal consideramos.

e) Qual é a fungdo sintatica de inaceitdvel? Precicanvo do objala

f) Compare as construgdes *Consideramos inaceitavel” (primeiro
paragrafo) e "E isso & inaceitavel” (segundo paragrafo). Ha
alteragdo na classificagdo sintatica do termo inaceitavel?
justlﬂque Sim._No pr caso e p do objelo; no sag pro-

dicatie do

g) Em qual das formulagdes mencionadas no item anterior fica
mais evidente o ponto de vista do produtof do discurso?
Por qué’ Na ¥ favel”, omgue 0 verbe axpeessa

a nogdo de o opcnuo

Leia a tira da cartunista fluminense Clara Gomes e responda as

questdes.

Bichinhos de Jardim

a) Que expressio € usada para estabelecer a comparagso entre “eles”™
(os humanes) e a *nuvem de gafanhotos™? A axprossio al quat

b) Explique por que essa comparagio expressa uma opinido negativa
sobre 0 ser humano. O ser humano & visio como wm animal desinvo.

<) Pctquea(aladejoarﬁhawescs\ta unaspectohespemdoaessa
comracto’ ©% seres numnnos. =

d) Que palavra empregada por joaninha evidencia que ela esta apre-
sentando uma opini30? Acho.

e) Que tipo de predicado ha em “Acho isso melo ofensivo com os
gafanhotos!"? Explique sua resposta.

f) Como se classifica sintaticamente o verbo da oracao "As vezes fico

. 2 E um verto do lisacado.
triste com os humanos_."? E o predicado? ° il

g) Redija uma oracdo em que o verbo ficar tenha umfunqaoslntatka
diferente daqueh ldentmcada no item anterior.
Sugestho: As che (verbo acompantaco por
acdunio advertdal).

Dica de professor

A dassificacio de al- |
guns verbos depende
do contexto. Andar, por
exermplo, pode ser um |
werbo de ligagdo em “Ela
andava tho cansada”, ou
um verbo de a¢3o em
“As gsivotas andavam
na beira da praga”.

30. Ha um prodcado varbhos
nomnal, porque a oragdo
COMGM 0os NUCieos: LM verbo
da acho (3Cho) © UM petkco.
IO 00 OB [MEVD QNenSIvo).

1370 ——-
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ANEXO D: Continuagéo da atividade
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Investigue em Histérla - Fol
uma revolta que eclodiu no
Rio Grande do Sul contra o
governo imperial e durou de
1835 a 1845. Os revoltosos re-
clamavam dos altos impostos
colocados sobre o5 produtos
da reglao, principalmente o
charque (care-seca), e exi-
glam malor autonomia para
a provincia.

IF O fragmento a seguir conta o primeiro encontro de Anita e Gluseppe
Garibaldi, que, no século XIX, participaram do movimento farroupiha
no estado do Rio Grande do Sul

Anita teria assistido ao desfile dos farroupilhas
quando estes chegaram vitoriosos a Laguna, em
1839. Simpitica aos ideais republicanos [...], com-
pareceu 3 missa em homenagem a Garibaldi e seus
companheiros. A fama de Garibaldi, a essa altura
com 32 anos, ja corria de boca em boca. O marinhei-
ro italiano chegara 20 Brasil fugido da Itilia, depois
de ter decretada sua pena de morte por participagio
no movimento pela unificagio do pais. Suas proezas
em mar e terra, sua astidcia e valentia ji o haviam
al¢ado 3 categoria de eximio combatente nos anos
em que vivera como marinheiro mercante no Rio de
Janeiro, a0 po que se enfronhava mais
€ mais nas reunides dos republicanos. No mais, sua
atuagio no sul também ji havia The rendido louros,
principalmente depois de ter ele levado por terra os
dois lanchies necessirios para a tomada de Laguna,

fazendo uso de um inteligente estratagema para

Q| Investigue em

enganar as forcas imperiais. Eximic: perfeito, excelente.
Mu Lare. Disponived <hetpse/y p.org.be/onlise/ Lowros: ghielas, trhundos.
Artige/6054_ANITA+A+HEROINA#DE+DOIS + CONTINENT Lanchdes: lanchas grandes ¢ abertas.
plano, esq b

ES#/tagcioudeli A 25 jul 2018 E i1

a) Em 1839, o Brasd era um império governado por dom Pedro IL
De acordo com o texto, Anita e Garlbaldi eram contrarios ou fave-
raveis a0 governo? Justifique sua resposta.

b) Garibaldi j4 era um homem ligado & politica quando migrou para
o Brasil? Explique.

¢) Observe o uso do verbo na oragio “Anita teria assistido ao desfile
dos farroupilhas®. O tempo verbal indica que o fato é (1) uma
suposicao, (I} uma convicgo pessoal do produtor do texto ou
(1ls) um registro histérico? ).

d) Copie as duas oracbes em que aparece o verbo chegar e classi-
fique seus predicados. Explique o que determina as diferentes

classificagbes.
) Redijaum periodo simples, necessariamente formado por predicado
verbo-nominal, para informar o que os moradores do Sul pensavam
Os sufistas um

de Garibaldi. Sieaods wapos

-—-—-9138

a cragdo contém apenas

o verto de aglo (chogara)
como naclea.

ICR AL AL LD L LA LN




	1. INTRODUÇÃO
	2. UM BREVE OLHAR PANORÂMICO SOBRE AS TEORIAS LINGUÍSTICAS E SUAS CONCEPÇÕES DE GRAMÁTICA
	3. BNCC, PNLD E O LIVRO DIDÁTICO: SUPORTE PARA O ENSINO DE LÍNGUA PORTUGUESA
	3.2 Transformando a Educação: O Papel do PNLD
	4. O ENSINO DA GRAMÁTICA NO LIVRO DIDÁTICO DESTINADO AO NONO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
	4.1 A abordagem do LD sobre predicado nominal e predicado verbo-nominal: concepções gramaticais
	5. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	ANEXOS

