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humanos, independentemente de suas
necessidades especiais, raga, coloragao
de pele, credo, condi¢ao social e etc. Fica
claro assim o espaco que a educacao
inclusiva tem e ocupa na propagacéo dos
direitos humanos. (Rosimar B. Falcdo e
Jo&o Pedro M. Poker).



~N o 01 b~

SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt ettt sttt eesre et s ste et e ereanee e 07
DA “EXCLUSAO” A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: UM

GRANDE HIATO NAS POLITICAS PUBLICAS.......cooviereeeeeeeeee e, 08
INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA ATRAVES DA

EDUCAGAO NO BRASIL c..oveeveeeeeeeeseeeeeeeeeeeeseeeseeeseeseeseeesessesesseesseesesseens 11
OS DESAFIOS CONTEMPORANEOS A EDUCACAO INCLUSIVA............... 16
SERVICO SOCIAL E EDUCACAO INCLUSIVA........cooeeeeeeeeeeeeeeeeene 18
DESAFIOS DO SERVICO SOCIAL NA POLITICA DE EDUCACAO.............. 23
CONCLUSAD. .....cuuiiiiiiie e e ettt etneeera e e esaeeeannseeanseraneesnnseennnsernnssennnnnn 25

REFERENCIAS. ...ttt e e e e et e e e e et e e e et e e e e eia e 26



SERVICO SOCIAL E EDUCACAO: CONTRIBUI(;(N)E~S DO TRABALHO DOS/AS
ASSISTENTES SOCIAIS NA EDUCACAO INCLUSIVA

SOCIAL SERVICE AND EDUCATION: CONTRIBUTIONS OF SOCIAL WORKERS'
WORK IN INCLUSIVE EDUCATION

Alineane Cabral da Rocha Medeiros?
RESUMO

No presente artigo realizamos uma reflexao teorica acerca da atuacédo do assistente
social no ambito da educacdo. Neste sentido, pretendemos compreender como este
profissional trabalha na perspectiva de viabilizacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Logo, pretendemos abordar a constituicdo sécio-histérica dos direitos
das pessoas com deficiéncia no Brasil e compreender como a educacgao tem se
tornado um aparato inclusivo, com destaque para as legislagdes que regulamentam
0 acesso a educacdo as pessoas com necessidades especiais. Destacamos a
insercao e a atuacdo dos/as profissionais de Servigo Social na educacao, com foco
ao trabalho desenvolvido nas escolas, considerando que estes profissionais
contribuem com o desenvolvimento da educagdo inclusiva, através do
desenvolvimento de acfes junto aos usuarios, familiares e profissionais que
compdem as escolas. Assim, O estudo é de cunho bibliografico e documental, no
qual partimos das inquietacdes oriundas da experiéncia do estagio supervisionado
obrigatorio em Servigo Social. Concluimos, destacando que a educacao inclusiva e o
exercicio profissional dos assistentes sociais perpassam por inumeros desafios
atualmente, provenientes dos desmontes nas politicas sociais.

Palavras-Chave: Servico Social. Educacéo. Inclusédo. Pessoas com deficiéncia.
ABSTRACT

In this article, we have a theoretical reflection about the social worker's work in the
education field. In this sense, we intend to understand how this professional works
from the perspective of enabling the rights of people with disabilities. Therefore, we
intend to address the socio-historical Constitution of the rights of people with
disabilities in Brazil and understand how education has become an inclusive
apparatus, with emphasis for the legislations that regulate access to education to
people with Special needs. We highlight the insertion of the work of Social service
professionals in education, with a focus on the study developed in schools,
considering that these professionals contribute to the development of inclusive
education through the development of actions with the users, family members and
professionals who make up the schools. Thus, the study is of a bibliographical and
documental nature, in which we depart from the concerns arising from the experience
of the compulsory supervised internship in Social work. We conclude by highlighting
that inclusive education and the professional practice of social workers permeate
many challenges nowadays, arising from the dismounds in social policies.

Keywords: Social Services. Education Inclusion. People with disabilities.

1 Aluna de Graduagdo em Servico Social na UEPB — Campus |. E-mail: lynneane@hotmail.com.br



1 INTRODUCAO

A escola, para além dos saberes cientificos, tem a funcao de formar o cidadao
em um sentido mais amplo, como no desenvolvimento de sua formacao na vida
familiar, convivéncia com as demais pessoas, no trabalho, na escola e universidade,
movimentos sociais, organiza¢des, manifestagcdes culturais e etc. (BRASIL, 1996).

Por esse motivo a educacdo é considerada um grande aparato na busca da
inclusdo das pessoas com deficiéncia, pois, tem a possibilidade de integra-las
socialmente e torna-las cidadas independentes. Porém, para que ela seja
considerada uma escola inclusiva sado necessarios varios aspectos, além dos
estruturais, como o conjunto de profissionais: professores de ensino regular;
professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE)? psicélogos;
assistentes sociais; cuidadores; entre outros. Que estejam empenhados e que
possibilite essa incluséo.

Entéo, o trabalho do assistente social na escola esta direcionado a contribuir
no combate a evasao escolar, amenizar as expressdes da questdo social que
afetam os alunos e familias, e buscar interlocu¢cdes com a sociedade para a garantia
dos direitos, através dos servicos, programas e projetos ligados as diversas politicas
sociais setoriais.

Neste sentido, a experiéncia do estagio supervisionado obrigatério em Servico
Social desenvolvido na escola Municipal Gustavo Adolfo Candido Alves, situada na
Rua Pedro Aragéo, bairro Sandra Cavalcante, no municipio de Campina Grande-PB,
levou-nos a acompanhar os atendimentos voltados as criangcas especiais daquela
instituicdo®. O interesse em tratar sobre a atuacdo dos assistentes sociais na
educacdo inclusiva amadureceu desta vivéncia, pois pudemos perceber que a
escola realizava trabalhos na perspectiva de atender a um publico significativo de
alunos com necessidades especiais®.

Diante do acompanhamento desta realidade, alguns questionamentos
surgiram, como por exemplo, quais 0s processos histdricos que provocaram a
discriminacdo das pessoas com deficiéncia; como se desenvolveram 0S processos
de Inclusdo destes sujeitos; em qual momento a escola se tornou um meio inclusivo
e, principalmente, qual o papel do Servico Social nesse aspecto, procurando
entender melhor como se executa a atuacdo no que diz respeito a educacéo
inclusiva.

No que se refere aos aspectos metodoldgicos, o estudo parte de uma
reflexdo tedrica de carater qualitativo e exploratério, o qual fundamentamo-nos no
método critico-dialético, na expectativa de apreender a problematica abordada numa

2 Esse atendimento é disponibilizado no horario oposto ao que o aluno estuda na escola regular e tem
como objetivo ajudar o aluno com deficiéncia na construcdo de sua autonomia e independéncia
futura.

3 Estagio obrigatério realizado entre marco de 2017 e julho de 2018 na escola Municipal Gustavo
Adolfo Candido Alves, porém o inicio do estagio em 2016 foi na escola Municipal Roberto Simonsen.
O local de estagio foi mudado em funcdo da assistente social do Roberto Simonsen ter sido
transferida, ficando temporariamente sem o profissional Assistente Social.

4A referida escola, no ano de 2018, contava com um quadro de 19 (dezenove) alunos que possuem
deficiéncia, sendo 02 (dois) diagnosticados com sindrome de Down, 05 (cinco) com autismo, 09
(nove) com deficiéncia intelectual, 01 (um) com perda auditiva e 01 (um) com deficiéncia fisica. Esses
alunos comp8em os horérios da manhd, tarde e noite. Eles sdo alunos da escola regular, mas sdo
assistidos por dois professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE), um que atende
pela manha aos alunos do horario da tarde ou noite e outro pela tarde que atende aos alunos da
manha ou noite.



perspectiva de totalidade. Para tanto, utilizamos de revisdo bibliografica de autores
da area como Faermann (2014), Santos (2013), Novais (2001), Almeida (2005),
entre outros, bem como de andlise documental de legislacdes que se referem a
educacéao inclusiva no Brasil.

Desta forma, no segundo item procuramos analisar historicamente, os
processos que provocaram a discriminacao das pessoas com deficiéncia, bem como
0s processos que influenciaram o engendro da inclusdo, discutindo as leis e
decretos que manifestam os direitos e afirmam a igualdade de todos, e que dao
suporte as pessoas com deficiéncia a lutar por seus direitos e seus espacos na
sociedade.

No terceiro item fazemos uma analise historica, apresentado como a escola
foi/é importante para a busca da inclusdo, especificando a educacao brasileira. Em
seguida, é esclarecido o papel dos profissionais para que a escola possa guiar-se
por um olhar inclusivo, para garantir o direito as pessoas com necessidade especiais
a uma educacao de qualidade e inclusiva, como os professores de AEE e dos
assistentes sociais.

No item quarto, procuramos desenvolver algumas reflexdes a respeito das
politicas publicas e os atuais desafios que a politica de educacdo vem enfrentando,
uma vez que a ofensiva neoliberal realiza um desmonte significativo nas politicas
publicas, afetando a execucéo de a¢des no ambito da educacéo inclusiva.

E, por fim, no item quinto, procuramos refletir sobre a atuacdo do Servico
Social na politica de educac¢éo, bem como os processos histéricos para a insercao
de profissionais desta area na politica social mencionada através do Projeto de Lei
da Camara (PLC) Lei n° 060/2007, mostrando como o trabalho deles pode ajudar na
dindmica de inclusdo, destacando alguns instrumentos e técnicas usados por esses
profissionais junto & escola, familia e comunidade.

No item sexto, abordamos alguns desafios assinalados pelo Grupo de
Trabalho (GT) Nacional do Conselho Federal de Servico Social (CFESS) para a
consolidacédo do Servico Social na Politica de Educacdo. E, por fim, argumentamos
a importancia dos assistentes sociais para que a escola trabalhe numa perspectiva
inclusiva, considerando os desafios que esses profissionais, e a prépria educacéo
inclusiva, sofrem por causa da politica neoliberal.

Esse estudo foi realizado pesando na importancia de se entender sobre o
trabalho do Servico Social na educacéo, especialmente no que se refere a educacéao
inclusiva, pretendendo contribuir com o conhecimento a respeito da atuagcéo desses
profissionais no enfrentamento dos casos de “exclusdo” social, entendendo a
“exclusdo” como uma problematica na sociedade e que deve ser combatida.

2 DA “EXCLUSAO” A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: UM
GRANDE HIATO NAS POLITICAS PUBLICAS

E necesséario primeiramente entender como se deu 0s processos sOcio-
historicos que influenciaram o surgimento do preconceito e da “exclusdo” das
pessoas com deficiéncia na sociedade, para que mais adiante consigamos
compreender o atual processo de inclusdo dessas pessoas na sociedade. Entéo,
seguindo essa linha de pensamento alguns autores trazem contribuicdes
esclarecedoras que nos ajudardo a entender o que levou a sociedade a tais
pensamentos e atitudes discriminatérias.

E importante ressaltar que, ao usarmos o termo “exclus&o” ndo fazemos uso
das teses dos autores da “teoria da exclusdao social’, como por exemplo,



Rosanvallon. Pois, como pontua Maranh&o (2010), para esses autores os excluidos
sdo pessoas desprovidas de alguma propriedade, desprovidas do “contrato social”,
como por exemplo: trabalho; terra; renda; consumo ou sistema de Seguridade
Social.

Além disso, eles entendem a “exclusédo social” com um fendbmeno da “nova
questdo social” ®. Maranhdo (2010), afirma que pensar dessa forma obscurece a
totalidade das relacbes sociais em que o fendbmeno esta envolvido. Por isso,
segundo o autor, a “exclusao social” deve ser analisada na totalidade, argumentando
que esse processo deve ser entendido a partir da Lei Geral da Acumulacdo
Capitalista de Marx que a “exclusdo” envolve, “as complexas media¢gdes que ligam
as expressdes fenoménicas do desemprego e pauperismo a configuracdo do
capitalismo atual e sua dindmica de integragdo/expulsédo da forga de trabalho”
(MARANHAO, 2010, p. 96).

Neste sentido, acreditamos com base no autor citado que nenhum individuo
sob a ordem do capital esta verdadeiramente excluido, pois, para além da aparéncia
da exclusdo, temos as consequéncias barbaras de sujeicdo de parcela dos
trabalhadores ao exército de reserva, nos termos de Marx, ou para usar um termo
mais contemporaneo, ao desemprego estrutural.

Por conseguinte, realizadas as devidas ressalvas, as estudiosas Ferreira e
Guimaraes (2003), e Hoppen e Barby (2007), demonstram que no passado as
pessoas tentavam explicar as deficiéncias através do divino, da religiosidade e da
supersticdo. Associando a deficiéncia a consequéncia de algum pecado, ou que
seria algum castigo divino e até mesmo algo demoniaco.

Pacheco e Alves (2007), também afirmam que a deficiéncia era pensada
como algo causado por espiritos maus e que as pessoas com deficiéncia pagavam
por pecados cometidos. Além disso, na Grécia antiga tinha-se uma grande
valorizagao pelo corpo belo, “perfeito”, com isso as criangas com deficiéncia eram
abandonadas para morrer. Ou seja, tudo reforcava a pratica da exclusdo e da
marginalizagao do deficiente, restando a eles o destino de esmolar nas ruas, pracas
Ou mesmo a morte.

Com isso, as pessoas com deficiéncia eram sempre associadas a algo ruim,
elas ndo eram respeitas socialmente e tdo menos possuiam algum direito ou suporte
por parte das autoridades, 0s Unicos auxilios que possuiam, isso se 0s tivesse, eram
da familia. Na maior parte dos casos viviam em total marginalizacdo e isso se
manteve por longos anos.

Esse desprezo e rejeicdo sobre as pessoas com deficiéncia, associando-o0s a
algo religiosamente ruim se perduraram por muito tempo, pois, como afirma Cardoso
e Junior (2016) naquele momento a pessoas ndo contavam com o conhecimento
cientifico que se desenvolveu apenas a partir do século XVI, com isso recorriam
excepcionalmente a explicagdes sobrenaturais para explicar aquilo que néo
entendiam. Contudo, alguns fatores durante a historia influenciaram para que hoje a
maior parte desses pensamentos e acgles intransigentes, que associavam a
deficiéncia a religido, tenha sido suprimida, e para que as organiza¢gdes mundiais
virassem seu olhar as pessoas com deficiéncia.

5 Castel e Rosanvallon, ressalvadas as suas particularidades tedricas, expéem que, no contexto que
seguiu a crise capitalista da década de 1970, a velha “questdo social” havia sido superada. Teses
estas que acompanham o debate sobre o fim da sociedade do trabalho, entre outros debates que
surgem durante este periodo, afirmando que a partir de entdo temos a emergéncia de uma “nova
questao social”.
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Esses fatores, segundo Aranha (1995), foram o avanco da medicina, a
revolucdo industrial e as guerras. A medicina foi considerada importante, pois,
favorecia uma visdo organicista da deficiéncia, o que consequentemente rebatia a
visdo religiosa. E foi, mais especificamente, entre os séculos XVII e XVIIl, que as
leituras e estudos acerca das deficiéncias aumentaram na area meédica e
educacional.

Outro fator que Aranha (1995) considera influenciador para que as pessoas
com deficiéncia comecassem a despertar interesses na sociedade, foi a Revolucao
Industrial, ligada a consolidacdo do modo de producao capitalista, pois, o0 objetivo
era aumentar o acumulo de capital e, isso gerou a busca pela forca de trabalho. E
Para garantir maior volume de trabalhadores nas industrias foi “nesse periodo, que
houve uma atitude de maior responsabilidade publica pelas necessidades das
pessoas com deficiéncia, pois esses eram visto com potenciais capazes de executar
tarefas nas industrias” (PACHECO; ALVES, 2007, p. 244). Entdo, segundo as
autoras a pouco citadas, viu-se a necessidade de qualificar as pessoas com
deficiéncia através da educacéo, pois € através da educacado que ocorre uma melhor
qualificacdo para os trabalhadores.

Por ultimo, Aranha (1996) afirma que as guerras foram influenciadoras nesse
processo de socializacdo das pessoas com deficiéncia, pois, a Primeira e a Segunda
Guerra Mundiais, bem como a Guerra do Vietnd, aumentaram os numeros de
pessoas com deficiéncia fisica e intelectual, provenientes das mutilagcdes e/ou danos
psicolégicos que as pessoas sofriam nas guerras. Esse aumento consideravel apos
os periodos de guerra gerou um maior olhar voltado as pessoas com deficiéncia,
pois, necessitavam de direitos, politicas e assisténcia voltadas a suas necessidades,
as quais nao possuiam.

Zavareze (2009) afirma que entre o século XVII, na Alemanha e Franga, e no
Brasil até o século XIX foram criadas instituicbes para serem colocadas as pessoas
com deficiéncia, separando-as do meio social, mas sem objetivo de tratamento,
cuidado ou insercédo dessas pessoas no meio social. Podemos afirmar que foi um
momento marcado pela segregacédo e nao inclusao.

Rodrigues e Selem (2006) consideram a politica de segregacdo como
primeiro progresso humanitario jA que antes desse periodo as pessoas com
deficiéncia eram totalmente marginalizados e esquecidos socialmente. Mas a
politica de segregacdo nao era apoiada por todos, pois as familias dos das pessoas
com deficiéncia ndo apoiavam tal politica.

O autor estabelece ainda que, contrapondo-se a essa politica, surgiram 0s
movimentos de integracdo, que tinha como visdo a integracdo dessas pessoas ao
meio social. Com isso percebemos que foram momentos de variaveis socio-
histéricas e de desdobramentos sociais, pois, existiam aqueles que buscavam a
integracdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, mesmo em meio ao
preconceito e a segregacao.

Nos anos de 1970, a educacdo passa a ter um papel importante para
integracdo das pessoas com deficiéncia, mesmo que o proposito tenha sido de
interesses capitalistas, como mencionado acima. Neste sentido, “[...] a escola passa
a ser enfatizada como mecanismo a formacao de capital humano, o qual agregado
ao capital fisico da empresa aumentara a produtividade” (AREND; MORAES, 2009,
p. 216), ou seja, a educacao passou a ser vista como uma aliada ao crescimento do
capital e foi nesse contexto que as pessoas com deficiéncia passaram a serem
vistos como pessoas possiveis de treinar, para trabalhos repetitivos nas fabricas.
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Mas foi no dia 09 de dezembro 1975 que aprovaram na Assembleia Geral da
Organizagédo das NagOes Unidas (ONU) a Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Deficientes® que enfatiza proteger os direitos e assegurar e o bem das pessoas com
qualquer tipo de deficiéncia. Na declaracéo as pessoas com necessidades especiais
devem gozar de todos os diretos estabelecidos, e esses direitos devem ser
garantidos a todas as pessoas com deficiéncia sem nenhuma exceg¢ao, sem
qualquer distingcdo ou discriminacao a qualquer situacdo que diga respeito a pessoa
com deficiéncia ou a sua familia. Que a pessoas especiais devem valer-se de
assisténcia legal qualificada quando tal assisténcia for indispensavel para a protecao
de suas pessoas e propriedades, entre outras considera¢gfes afirma também que
elas tém direito a tratamento médico, psicoldgico e funcional (aparelhos protéticos e
ortéticos, a reabilitacdo médica e social, educacao, entre outros), servicos que lhes
possibilitem o maximo desenvolvimento de sua capacidade e habilidades e que
acelerem o processo de sua integracao social.

Assim, a partir dos anos de 1980 o conceito de sociedade inclusiva comecou
a surgir, e a educacgao foi um dos meios utilizados para a procura desta incluséo.
Segundo Arend e Moraes (2009) a organizacdo do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes’ (AIPD) pela ONU, de 1980, impulsionou o movimento das associagdes
em busca do reconhecimento e da preservacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, sendo o lema “Participagao plena e igualdade”.

A educacdo, por possibilitar o desenvolvimento da capacidade e habilidade
dos alunos é enxergada como um meio para se conquistar/ampliar a inclusdo social
das pessoas com necessidades especiais. Nesse sentido, o Brasil apesar das varias
dificuldades ao longo dos anos vem tentado direcionar uma perspectiva inclusiva na
educacao.

3 INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICENCIA ATRAVES DA EDUCACAO NO
BRASIL

Para o CFESS A educacdo tem uma funcao social importante na dinamica
das formas de reproducéo do ser social, e também na sociedade capitalista em que
€ organizada a partir da contradicdo basica entre aqueles que produzem a riqueza
social e aqueles que exploram os seus produtores e expropriam sua producéo. Ela
muitas vezes, assume um carater de assegurar a reproducédo dos contextos sociais,
das formas de apreenséo do real, do conjunto de habilidades técnicas, das formas
de producédo e de socializacdo do conhecimento cientifico, mas ela repbe de forma
ampliada e continua as desigualdades entre as classes fundamentais e as
condicbes necessarias a acumulacdo incessante. Portanto a fung¢do social da
educacdo é marcada pelas contradi¢cdes, pelos projetos e pelas lutas societarias e
nao se esgota nas instituicbes educacionais, embora tenha nelas um espacgo
privilegiado de objetivacdo. (CFESS, 2012)

Segundo Cunha (2017) Educacéo escolarizada no Brasil teve seu processo
de sistematizacdo a partir de 1549, por meio da Companhia de Jesus, porém a
educagdo era voltada a um grupo limitado de pessoas pertencentes a classe
dominante da época. No periodo entre 1889 a 1930 o sistema educacional brasileiro
apenas procurou garantir a manutencéo dos estabelecimentos considerados padréo
para o0 pais, pois ndo conseguia atender aos anseios de ampliacdo das

6 Documento disponivel: http:/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf
7 Documento disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002911.pdf
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oportunidades educacionais para todos, permanecendo ainda um sistema elitista,
excludente e seletivo. A partir dos anos 1920-1930, pela primeira vez, foi concebido
um Plano Nacional de Educacdo (PNE) no Brasil. A partir do governo Vargas
ocorreu uma expansao da educacgéao publica para as camadas populares, e em 1934
com a criacao do capitulo voltado a educacdo na Constituicdo, ela passou a ser vista
como um direito de todos, porém ressaltando que era uma educag¢do com inUmeros
problemas advindos das péssimas condicfes de vida dos estudantes, consequéncia
das desigualdades sociais, além dos problemas especificos da educacéo.

A trajetéria da Educacdo Especial no Brasil inicialmente foi marcada pela
combinacdo de praticas assistencialistas e educacionais, com ofertas de servigos
prestados por instituicbes publicas, privadas e filantropicas, portanto parcela da
populacao era relegada a atitudes isoladas desses servi¢os. As Iniciativas referentes
a educacao especial comecaram no Brasil Colonia, mais precisamente no Segundo
Império, portanto, em 1854 foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual
Instituto Benjamim Constant, e em 1856, o Instituto dos Surdos-Mudos, atual
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (I.N.E.S.). Em relagdo as pessoas com
deficiéncia intelectual, foram criadas classes anexas ao Hospital Psiquiatrico Juliano
Moreira, em Salvador, sob uma orientagdo médico-pedagdgica. (LIMA E GOMES,
2017)

No Brasil, no ano de 1961 foi aprovada a lei n° 4.024, a Lei de Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que tratava as pessoas especiais através do termo
excepcionais e que afirma no artigo 88 que a educacao de excepcionais, deveria no
que fosse possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo. Todavia, essa lei
foi revogada em 1972 com a promulgacdo da Lei 5.692/728, que segundo Arend e
Moraes (2009), a Educacédo Especial, nessa LDB, esta vinculada ao ensino regular e
nao de forma isolada como na LDB 4.024/61 em que a Educacdo Especial era
tratada de forma isolada, ‘excepcional’. E “Foi a partir da Lei de Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus que tiveram inicio varias acdes voltadas a Educacao
Especial” (AREND; MORAES, 2009, p. 217).

Em 1973, o Ministério da Educacdo cria o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), esse ficou responsavel pela geréncia da educacao especial no
pais, e impulsionou acfes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e
pessoas com superdotacdo, contudo essas acdes se caracterizavam por serem
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Entdo entre os anos 1970
e meados dos anos 1980, ndo era efetivada uma politica publica de acesso universal
a educacao, permanecendo a concepc¢ao de “politicas especiais” no que referia a
alunos com deficiéncia. (LIMA E GOMES, 2017)

O ano de 1988 foi importante para todos os cidadaos brasileiros e para as
pessoas que possuem necessidades especiais, um grande passo em direcdo a
busca pela incluséo social, uma vez que, foi instituida a Constituicdo Brasileira ao
qual afirma no art. 5°, “todos s&o iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a

8 Essa lei 5.692/72 foi revogada, mas afirmava no Art.9°: “Os alunos que apresentem deficiéncias
fisicas ou mentais, 0os que encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos
componentes Conselhos de Educagdo”. Esta lei esta disponivel na integra em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm.
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inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade”.

Assim, o termo “todos” ndo fazia distincédo, incluia também as pessoas com
deficiéncia. Além disso, no Art. 208, inciso lll, afirma ser dever do Estado, através da
educacado “garantir o atendimento especializado as pessoas com necessidades
especiais, especialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988, n.p). Nesse
sentido vé-se a importancia no que diz respeito ao direito das pessoas com
deficiéncia, pois, agora estavam assegurados pela lei.

A lei 7.853 de 1989 completou a Constituicdo de 1988 no que diz respeitos ao
suporte as familias e as proprias pessoas com deficiéncia na busca por
concretizacdo dos direitos. Essa lei tratava de forma mais especifica a questdo da
deficiéncia. No artigo 1° “Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncias, e sua
efetiva integracéo social [...]" (BRASIL, 1989, n.p).

O Art. 1, § 2° dessa lei tem como premissa afastar as discriminagdes e os
preconceitos de qualquer espécie as pessoas com deficiéncia, disponibilizando
acOes governamentais, constitucionais e legais para que seja cumprido, colocando a
matéria como obrigacdo nacional a cargo do Poder Publico e da sociedade. Desta
forma, fica claro que as pessoas com deficiéncia puderam contar com o poder da lei,
sujeitando a quem ndo a cumprisse responder legalmente sobre suas acdes. No Art.
2° da mesma lei afirma que:

Ao Poder Publico e seus 6rgaos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos
a educacéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo
a infancia e & maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e
das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico. (BRASIL,
1989).

ApoOs esse momento, em 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacao Nacional foi mais uma vez revogada e alterada. A LDB, Lei
9.394/1996 trata de forma mais precisa sobre a educacéo inclusiva.

Com base no Art. 58 da LDB/96, entende-se por educacdo especial a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotacao. Nos paragrafos 1 e 2 do mesmo artigo afirmam que
serao disponibilizados servico especializado de apoio, se necessario, as pessoas
com deficiéncia na escola regular de ensino, ou em atendimento especializado se a
o aluno com deficiéncia ndo conseguir uma integracdo nas classes comuns de
ensino regular.

Desse modo, a educacdo passa a ter que oferecer um maior suporte para o
desenvolvimento das criangcas com deficiéncia, ressaltando, porém, que ainda falta
um longo caminho a ser percorrido, ja que nem todas as escolas dao esse suporte.

Mas observadas as conquistas, consideramos importante destacar que elas
tiveram grandes influéncias sociais, considerando que foram processos de buscas e
lutas, tanto das pessoas com deficiéncia como das familias por esses direitos.
Muitas pessoas foram/sdo participantes e influenciadores da conquista desses
direitos.

Outra observacdo necessaria de mencionar é que a conquista e que 0
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia é algo recente. Cardoso e
Junior (2016) acrescentam que ainda ha ainda muitas questdes a serem fortalecidas
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no que se refere aos direitos desse publico, pois, mesmo sendo garantidos
constitucionalmente alguns desses direitos ainda n&do foram efetivamente
implementados pelos oOrgdos publicos. Como, por exemplo, vias e ruas sem
estruturas para cadeirantes, escolas sem estrutura e ou corpo profissional adequado
para receber alunos com deficiéncia. Varios exemplos poderiam ser citados, mas
ficaremos por esses.

Apesar do longo caminho para que a inclusdo das pessoas com deficiéncia
no Brasil se efetive, e de ser necesséario combater alguns desafios referentes a nao
execucao dos direitos dessas pessoas, um dos meios utilizados que consideramos
muito eficaz para efetivacado dessa inclusdo é através da educacgéo escolar, pois:

A partir do momento que a educagdo se torna uma parte da prépria

condicdo humana, esta € reconhecida em todos os humanos,
independentemente de suas necessidades especiais, raca, coloracao de
pele, credo, condi¢cdo social e etc. Fica claro assim o espagco que a
educacédo inclusiva tem e ocupa na propagacdo dos direitos humanos.
(FALCAO E POKER, 2015, p. 81).

Com isso percebe-se o quanto a educacdo é importante nesse processo de
incluséo e o quanto foram importantes as mudancas ocorridas nas leis, nos decretos
e resolucdes para que seja implementada uma educacgdo inclusiva. Assim, as
escolas aos poucos estdo adotando um olhar mais inclusivo.

Com isso, ndo foram s6 as leis que mudaram, conforme Tédde (2012) o
sistema publico direcionou as politicas orientando-se pela inclusdo, e as instituicdes
de ensino tiveram que mudar seus projetos politicos pedagodgicos, para que a
proposta da escola fosse de incluir e ndo excluir os alunos.

E para se guiarem nessa perspectiva inclusiva as escolas apoiam-se nas
orientagbes do MEC, da LDB/96, na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva de 2008, no Plano Nacional de Educacdo de
2014-2024, na lei n°® 13.146 de 2015, entre outros documentos que norteiam as
escolas a adotarem um caminho inclusivo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva de 2008 tem como objetivo, por exemplo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com
participagcdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacdo infantii até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 14).

Nessa perspectiva as escolas devem procurar a inclusdo ndo so6 através do
ensino em sala de aula, mas sim no todo, com a acessibilidade, junto a familia e a
comunidade, visando sempre o melhor para o desenvolvimento do aluno.

Segundo o Ministério da Educacéo (2015) as creches e escolas municipais,
escolas particulares, qualquer que for, ttm que adotar uma perspectiva inclusiva,
pois, s6 assim estardo em procedimento com a lei. Mas para que essa incluséo
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aconteca os profissionais dessas instituicbes devem ser guiados pelo Projeto
Politico Pedagdgico da escola e devem trabalhar em conjunto pela busca dessa
inclusdo dentro da escola e fora dela.

Dentro da escola, por exemplo, nos casos do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), fora da escola seria a interacdo com a familia e comunidade.
Entdo, quanto ao sistema de Atendimento Educacional Especializado (AEE):

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva, disponibilizar as funces de instrutor,
tradutor/intérprete de libras e guia intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomogéo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p. 17).

Com isso percebe-se que o AEE é um importante apoio nas escolas, no
sentido inclusivo, ajuda no desenvolvimento das criancas que possuem deficiéncia
fisica, intelectual ou sensorial, das que possuem transtornos globais do
desenvolvimento e alunos com alta habilidade/superdotacdo. Além disso, também
deve ter o suporte através dos monitores e cuidadores.

Segundo o MEC o atendimento AEE é direcionado:

[...] aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial [...] agueles que apresentam um quadro de
alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, ha comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se
nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacdo. [...] aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, s/d)

Segundo a resolucdo n° 04 de 2009 do MEC, uma das diretrizes do
atendimento AEE é de complementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias para eliminar
as barreiras para uma plena participagcdo na sociedade e no desenvolvimento e
aprendizagem desse aluno. Com isso, esse atendimento, que € disponibilizado no
horario oposto ao que o aluno estuda, tem como objetivo ajudar o aluno na
construcdo de sua autonomia e independéncia futura.

Segundo o MEC (2015) o AEE n&o surgiu para substituir as atividades
curriculares proprias da educacdo béasica, e sim para ampliar a participacdo da
crianca deficiente em todos os espacos propostos no cotidiano escolar. Ou seja, 0
aluno deficiente deve estar inserido em todos os programas ou dinAmicas como 0s
outros alunos, seja dentro sala de aula ou fora dela. O MEC (2015) também afirma
gue os professores de ensino regular e os professores do AEE devem trabalhar de
forma articulada para observar as necessidade e habilidades das criangas no
contexto educacional.

E no que se refere a familia, as escolas devem buscar um trabalho junto a
elas, pois como acrescenta Silva et al (2012) a familia tem um papel de grande
importancia no desenvolvimento da crianca, pois, ela € a base principal na
construcdo da personalidade do sujeito. Entdo, acreditamos que procurar essa
interacdo ajudara o desenvolvimento delas em varias areas, para além da
educacional.
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A comunidade também € considerada importante nesse processo, porque ela
ajudard no desenvolvimento dessas criangcas na integragdo com o meio social,
através da cultura, das artes, da comunicacdo, tecnologia, entre muitas outras
contribuicdes. Além disso, Segundo Ripoliet al (2010), uma das prioridades do
Projeto Politico Pedagodgico é o desenvolvimento de parcerias intersetoriais entre a
escola e a comunidade e, essas parcerias sao acdes integradas da escola com
todos as partes da sociedade civil e da sociedade politica dos Municipios e Estados.

As parcerias importantes as quais o autor faz referéncia sdo: “as agodes
desenvolvidas entre as escolas e as Secretarias de Educacédo, de Saude, Poder
Executivo, Poder Legislativo, Poder Judiciario, Ministério Publico, instituicdes,
empresas e demais segmentos sociais” (RIPOLI et al, 2010, p.28). Essas parcerias
séo relevantes para se realizar as interlocucdes responsaveis pela busca e garantia
dos direitos das criangcas com necessidades especiais educacionais, procurando
sempre o melhor para o aluno e a familia.

Diante da exposicdo realizada até o momento, sobre os meios de se
conseguir uma educacao inclusiva, € de conhecimento geral que existem alguns
contratempos que fazem com que a educacdo ndo seja inclusiva em todas as
escolas. O primeiro exemplo desse contratempo € a falta de acessibilidade, que
ainda é um impasse em algumas escolas. Outro problema é que ainda ha varias
escolas que ndo podem contar com o0 apoio AEE, pois muitas vezes ndo hé
contratacao, por parte da Gestao Publica, desses profissionais de ensino do AEE e,
a consequéncia disso recai sobre os alunos que possuem alguma deficiéncia e
sobre os professores, pois, se por algum motivo esses se deparem com alguma
barreira no seu desempenho escolar, ela pode ndo ser identificada, e o aluno seréa
prejudicado.

Algumas escolas ndo possuem todos os profissionais necessarios para uma
educacédo de qualidade e inclusiva, Além de muitas vezes faltar professores do AEE,
pode ocorrer 0 mesmo com profissionais do Servico Social, da Psicologia, entre
outros profissionais, que séo responsaveis por uma melhor dindmica de interacdo
entre escola, familia e comunidade.

Ent&o, se por algum motivo essa interacdo entre escola, familia e comunidade
nao ocorrer com eficacia, por exemplo, através da entrevista individual com a familia,
das reunides de grupo entre profissionais ou familiares, da visita domiciliar®, dos
encaminhamentos para instituicbes ou o6rgaos, seja como for, sera improvavel
entender e acolher os alunos profundamente, nas suas especificidades cotidianas e
conhecer as necessidades, os limites e as possibilidades dos mesmos, que véao
além de uma sala de aula.

Teddy (2012) acrescenta que a inclusao escolar obteve grandes avancos no
decorrer de sua histéria, mas ainda ha grande necessidade de envolvimento politico,
institucional e familiar para que esses avangos crescam e as criangas especiais
consigam uma efetiva incluséo social.

4 OS DESAFIOS CONTEMPORANEOS A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Apesar dos avancos, as dificuldades apresentadas as pessoas com
deficiéncia se apresentam de varias formas na sociedade brasileira, desde formas

9 Especifica, nesse caso, dos profissionais de Servico Social.
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perceptiveis no cotidiano, como o exemplo da falta de acessibilidade e/ou estrutura
nas ruas e até em instituicoes, até as mais complexas e que compete a questdes
politica e a area publica, como é o caso da ofensiva neoliberal e seu impacto nas
politicas publicas sociais. Politicas essas que s8o essenciais para 0 exercicio
profissional dos assistentes sociais na execu¢ao das demandas voltadas as pessoas
com deficiéncia.

Entdo primeiramente devemos entender o que sao politicas sociais publicas e
0 neoliberalismo para, posteriormente, entendermos os desafios que a educacédo
inclusiva enfrenta na sociedade atual. Deste modo, o papel das politicas publicas na
sociedade esté relacionado a um conjunto de agfes especificas do Estado, com o
propésito de atender as necessidades da sociedade para buscar o bem comum, com
atuacdes que procuram atender o interesse publico. (SILVA; CARDOSO, 2015).

As politicas sociais, desenvolvidas especificamente pelo Estado, podem ser
consideradas politicas publicas. Entdo, especificamente as politicas sociais publicas
sdo respostas do Estado as expressdes da questdo social. Trata-se de resposta
positiva aos interesses dos trabalhadores, proporcionando-lhes ganhos
reivindicativos na sua luta constante contra o capital, porém também atende
positivamente aos interesses da acumulagdo capitalista, preservando o potencial
produtivo da mao-de-obra e, em alguns casos, até desmobilizando a classe
trabalhadora. (PEREIRA et al., 2006).

E dentro dessas politicas sociais publicas temos as politicas sociais voltadas
a educacdo, que trazem o direito a educacdo, 0 acesso e permanéncia na escola,
garantidos na Constituicdo Federal de 1988. (SILVA; CARDOSO, 2015)

O neoliberalismo consiste na tese segundo a qual o mercado é o principal e
insubstituivel mecanismo de regulacdo social, e na enfatica defesa do Estado
minimo. Entdo, as exigéncias e imposi¢des do capital, levado pela politica neoliberal,
consistem no ajuste estrutural, através de privatizacbes de empresas estatais,
desregulamentacdes das economias nacionais e reforma do papel do Estado. Dessa
forma, a atual configuracdo do capital determina novas modalidades de reproducéo
da forca de trabalho, ancoradas principalmente nos processos de privatizacao,
focalizacdo e descentralizacdo das politicas sociais. Nesta Otica, a estratégia
neoliberal no Brasil vem determinando as tendéncias das politicas sociais, passando
a ser centralizadas em programas sociais emergenciais e seletivos, enquanto
estratégias de combate a pobreza. (PEREIRA et al., 2006).

E percebido nesse sentido que ha uma transferéncia de responsabilidade
para o setor privado e para a sociedade civil (filantropia, ONGs) das areas
consideradas fundamentais como é o caso da educacao, saude, seguranca publica
e lazer. (SILVA; CARDOSO, 2015)

Esclarecidos os termos acima, estreitamos caminhos para uma breve
exposicdo das influéncias neoliberais nos governos brasileiros a partir dos anos de
1990. Segundo Cunha (2017) os direitos sociais passaram a sofrer uma intensa
critica e um processo de desmonte com a implantacdo da estratégia neoliberal, a
partir do governo Collor. Seguido de uma implementacdo mais profunda no governo
de Fernando Henrique Cardoso (FHC), e posteriormente, para os governos de Lula
e Dilma, os quais implementaram uma politica macroecondmica de carater social-
liberal, mas que entra em colapso no segundo mandato de Dilma, quando ha um
retorno ao neoliberalismo ortodoxo. (CUNHA, 2017)

Em agosto de 2016, a Presidente Dilma Rousseff sofreu impeachment,
entrando em exercicio o seu vice-presidente Michel Miguel Elias Temer. Nesse
governo, o neoliberalismo ortodoxo tem um maior avanco, dessa forma, as politicas
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sociais e os direitos dos trabalhadores foram ainda mais ameacados por uma
politica recessiva de ajuste fiscal e cortes dos gastos publicos no ambito social.
(CUNHA, 2017).

Levando em consideracao esses aspectos, o ano de 2019, marca a entrada
do governo Jair Messias Bolsonaro, que antes mesmo de assumir, ja levantava a
bandeira neoliberal, e assim deu continuidade a essa politica. Entdo, como exemplo
da falta de responsabilizacdo do Estado pelas politicas publicas e, como expressao
da ofensiva neoliberal, temos a suspensao do Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (Conade), em 11 de abril de 2019, o Presidente assinou o
decreto n°® 9.759/2019, que extinguiu o Conade e mais 700 conselhos, comités,
comissdes, grupos, juntas, e qualquer denominacdo dada a colegiados que nao
tenham sido criados por lei. (ESTADAOQ, 2019)

O Conade foi criado para que a populacdo possa tomar parte do processo de
definicdo, planejamento e avaliacdo das politicas destinadas a pessoa com
deficiéncia, como acompanhar e avaliar o desenvolvimento de uma politica nacional
e ou das politicas setoriais de educacdo, saude, trabalho, assisténcia social, entre
outras, voltadas para inclusdo da pessoa com deficiéncia (PUTTI, 2019).

Entdo, segundo o Manifesto em defesa do Conade, a suspensdo do mesmo
configura um falta de compromisso do governo com as politicas publicas voltadas as
pessoas com deficiéncia, ou seja, uma falta de responsabilizacdo do Estado com
cumprimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, 0 que consequentemente,
prejudica as politicas sociais voltadas a educacéo, salde e assisténcia social, e isso
pode refletir na falta de mecanismos para que a escola desempenhe um papel
inclusivo na vida dos alunos com deficiéncia e que necessitam dessas politicas para
um bom desenvolvimento escolar.

Diante disso o Supremo Tribunal Federal (STF) suspendeu no dia 13 de
junho de 2019, parte do Decreto 9.759/2019, assinado pelo presidente Jair
Bolsonaro, e que acaba com o Conade. Por unanimidade, os ministros entenderam
que colegiados criados com autorizacdo do Congresso Nacional, que € o caso do
Conade, s6 podem ser extintos por meio de lei. Para o ministro Gilmar Mendes a
extincdo desses colegiados por decreto violaria a Constituicdo, pois desrespeita a
vontade do legislador e fere o principio da separacdo dos poderes. (ESTADAO,
2019)

Percebemos com isso, que as estratégias neoliberais estdo em pleno
andamento no atual governo brasileiro, e que essas atacam diretamente os diretos
adquiridos ao longo dos anos, porém, mesmo com as ameacas, ha também as
estratégias de enfrentamento para que ndo seja perdido tudo do que ja foi
conquistado.

Entdo, as escolas de ensino regular para serem consideradas inclusivas
necessitam de apoio do Estado através das politicas educacionais inclusivas e nao
de sua abstencdo. Além disso, necessitam também de um corpo de profissionais
que dé suporte a execucédo dessas politicas, como é o caso dos assistentes sociais.

5 SERVICO SOCIAL E EDUCACAO INCLUSIVA

Como colocado acima, o corpo de profissionais de uma escola é importante e
necessario para se ter uma educacdo de qualidade e para se trabalhar numa
perspectiva de educacédo inclusiva. Trataremos, nesse momento, especificamente
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dos profissionais de Servico Social. As atribuicbes, competéncias e contribuicbes
gue esses profissionais desempenham para a escola huma perspectiva de educacéo
inclusiva, os desafios que esses profissionais e a escola enfrentam atualmente com
uma inclusao nao eficaz.

Mas, antes de entendermos como o trabalho do assistente social pode
contribuir com uma educacéo inclusiva devemos apreender que, de acordo com a lei
n°® 12.435 de 2011, a assisténcia social tem por objetivo a busca pela protecéao
social, que visa a garantia da vida, a reducédo de danos e a prevencao da incidéncia
de riscos.

Por isso, a prote¢cdo a familia, a maternidade, a infancia, a adolescéncia e a
velhice constitui alvos de acbes desses profissionais, assim como a procura do
amparo as criancas e aos adolescentes carentes e a habilitagdo e reabilitagdo das
pessoas com deficiéncia e a promocdo de sua integracdo a vida comunitaria; a
vigilancia socioassistencial, que se refere a analise territorial que visa proteger as
familias de ocorréncias de vulnerabilidades, de ameacas, de vitimizacbes e danos;
além da defesa de direitos, que visa a garantir aos cidaddos o pleno acesso aos
direitos no conjunto das provisfes socioassistenciais (BRASIL, 2011).

Entdo, primeiramente, deve-se pensar em educagdo como “[...] um complexo
constitutivo da vida social, que tem uma funcao social importante na dinamica da
reproducao social” (CFESS, 2012, p. 16). Com isso ndo podemos dizer que a
educacado é algo restrito das instituicbes de ensino, e sim, que o cotidiano desses
alunos, as relac¢des sociais, com familia e comunidade, fazem parte do processo de
aprendizagem.

Por conseguinte, é relevante enxergar os alunos como uma extensdo da sua
familia e do meio em que vivem. Sendo assim, os profissionais da escola,
principalmente os assistentes sociais, terdo uma atuagdo que envolvera tanto os
alunos quanto a familia e a comunidade.

A insercdo do Servico Social na educacdo nao foi dada de uma hora para
outra, Segundo Cunha (2017) no Governo Vargas houve uma expansdo da
educacdo publica para as camadas populares, por esse motivo 0s inumeros
problemas associados as péssimas condicbes de vidas dos estudantes, os
problemas escolares, o0 aumento das expressdes da questdo social que se
expressavam na escola, e que cresciam em todo o territério nacional, gerou a
necessidade de profissionais de Servico Social. Assim, foi a partir da década de
1940 que o Servigo Social se tornou uma atividade institucionalizada e legitimada
pelo Estado.

Contudo, apesar da legitimacdo dos profissionais de Servico Social, estes se
guiavam por uma perspectiva conservadora, de estigmatizacéo e culpabilizacdo dos
individuos e buscavam o ajustamento social do individuo, intervindo na formacéao
moral, intelectual e social da familia para que fossem reeducadas socialmente e
moralmente (IAMAMOTO; CARVALHO, 2013). Essa perspectiva sé muda a partir do
movimento de Reconceituagdo da profissdo, caracterizado pelo rompimento do
conservadorismo, e a aproximacao a criticidade e interlocucdo da profissdo com a
teoria social de Marx.

Portanto, apés o periodo de Reconceituacdo da profissdo, que coincide com
o periodo de redemocratizacdo do pais e a aprovacdo da CF/88, vé-se um
Servi¢co Social com uma visdo critica da sociedade, disposto a problematiza-
la e participar do processo de democratizacdo, comprometido com a
ampliacdo de direitos e com a classe trabalhadora. Adentrando a década de
1990 novos mercados de trabalho se abrem ou se ampliam para o Servigo
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Social [...] além dos novos postos de trabalho criados pelo Estado, para
atuacdo do/a assistentes sociais nas politicas de assisténcia social dos
municipios, na politica de salde, e também na politica de educacéo.
(CUNHA, 2017, p. 87)

Os avancos tedricos e politicos na formacdo dos/as assistentes sociais
ganharam forca no final século, especialmente na década de 1980. Foi assim que o
Servico Social passou a incorporar a defesa de uma escola democratica garantidora
do acesso as demais politicas publicas, e que permitisse a constituicdo de sujeitos
historicos criticos e criadores de novas formas de sociabilidade, baseando-se numa
perspectiva critica de homem e mundo, no processo de constru¢cdo de uma nova
cultura e de uma nova sociedade (CUNHA, 2017)

Os primeiros debates sobre a lei que daria sustentabilidade a insercdo dos
profissionais de Servico Social na educagdo surgiram no periodo de 1974, com o
Projeto de Lei n® 2.006 e, a partir desse periodo, foram elaborados varios projetos de
lei que tentavam estabelecer justificativas para a atuacdo desses profissionais na
educacado. Porém, as justificativas para a implementacéo da lei deixavam a desejar.

De acordo com Almeida (2005), os projetos apresentados ndo rompiam com a
leitura de que os problemas com o0s quais 0s assistentes sociais iriam lidar nas
unidades de ensino eram restritoS aos processos comportamentais, como
mencionados anteriormente: culpabilizacdo dos individuos decorrentes de
dificuldades de ajuste, seja de ordem familiar, social ou econdémica.

Outro problema era sobre a falta de referéncia a atuacdo dos assistentes
sociais como a de um profissional que procuraria articular agdes e projetos com
escola e as demais politicas setoriais. Além de varios outros aspectos, o autor
também pontua sobre as abordagens centradas nas familias.

Contudo, esta predominancia se da, quase que exclusivamente, no sentido
de reconhecer seu papel complementar no processo educativo e ndo o seu
papel politico e a necessidade de se promover e criar condi¢cdes para a sua
participagdo na construcdo de uma escola mais democrética e no processo
de luta pela ampliagé@o dos direitos sociais. (ALMEIDA, 2005, p. 44)

Foram e sdo anos de debates e embates que caracterizam a particularidade
da insercéo do Servigo Social na educagao, conforme Cunha (2017) em 2001, por
exemplo, a Lei n°® 3.688/2000 que dispde sobre os servicos dos profissionais da area
de Psicologia e de Servico Social na educacédo béasica, de autoria do deputado José
Carlos Elias, em 2007, apenas passou 0 a ser Projeto de Lei da Camara (PLC) n°
060/2007.

O PLC n° 060/07, tramitou pelas comissBes, como: a Comissdo de
Seguridade Social e Familia (CSSF), Comissdo de Educacédo e Cultura (CEC),
Comissédo de Educacdo (CE) e a Comissdo de Constituicdo e Justica (CCJ), até
julho de 2015. O PLC 060/07 foi aprovado por todas as comissfes, porém desde
2015 vem sendo solicitada a sua inclusao na ordem do dia (lista de todos os projetos
e lei de outras disposicoes a serem votadas), inclusive com solicitacdes requerendo
sua prioridade na ordem do dia, mas sem sucesso. Ou seja, atualmente esta
aguardando ser voltada pelos parlamentares, se aprovada, segue para ser
sancionada pelo presidente.

No inciso primeiro do PLC n° 060/07 é definido que as equipes devem atuar
na mediacao das relacdes sociais e institucionais, desenvolvendo a¢des voltadas a
melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem, com participagcdo da comunidade
escolar. Segundo Novais et al (2001) os/as assistentes sociais, na Politica Social da
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Educacdo, podem contribuir no tocante ao direito, ao acesso e permanéncia do
aluno na escola.

O CFESS (2012) afirma que as demandas apresentadas aos/as assistentes
sociais em relagdo a educagdo abarcam as instituicbes do Poder Judiciario, as
empresas, as instituicdbes de qualificacdo da forca de trabalho juvenil e adulta, os
movimentos sociais, além de outras, envolvem tanto o campo da educacdo formal
como as praticas no campo da educacao popular.

Para tanto, os assistentes sociais responderdao as demandas de acordo com
sua competéncia que serdo norteadas pelos principios, direitos e deveres inscritos
na Lei que Regulamenta a Profissdo (Lei 8.662/1993), no Coédigo de Etica
Profissional (CEP) de 1993, e nas Diretrizes Curriculares da Associacdo Brasileira
de Ensino e Pesquisa em Servi¢o Social (ABEPSS) de 1996.

Essas demandas séo reveladas a esses profissionais enquanto expressdes
da questdo Social’’: como o analfabetismo, a fome, a falta de moradia, de saulde, o
desemprego, a pobreza, as desigualdades, o ndo acesso e/ou ndo permanéncia a
escola, o preconceito, entre outros. Sao expressdes que afetam os alunos, seja
diretamente ou através da familia. E no enfrentamento delas, através da
intervengdo, que os profissionais irdo buscar as respostas, através das politicas
sociais.

Deve ser salientado, portanto, que as condi¢cbes de exercicio da atividade
profissional ndo resultam exclusivamente dos graus de consciéncia que os
sujeitos profissionais tém delas assim como de sua competéncia tedrico-
metodoldgica, ética ou politica, mas, sobretudo, de processos histéricos,
reais, ou seja, das formas objetivas de organizacdo da producdo e da
reproducéo social nas quais interage. A autonomia profissional ndo significa,
portanto, uma idealizacéo; ela expressa a capacidade tedrico-metodoldgica,
ética e politica em pensar e propor as a¢des profissionais como parte de um
movimento de resisténcia e de tentativa de superacdo dessas
racionalidades e valores dominantes que condicionam a organizacdo da
prestacdo dos servi¢os sociais no ambito das politicas sociais. (ALMEIDA,
2005, p. 04)

Entdo, os profissionais de Servico Social devem ser norteados por trés
dimensdes, consideradas fundamentais para sua acdo interventiva. Essas
dimensdes séo: a tedrico-metodoldgica; ético-politica e técnico-operativa. Cada uma
delas tem suas especificidades, e ndo devem ser desassociadas, pois, estao
interligadas e se complementam na profissao.

De acordo com Santos (2013) a dimenséo tedrico-metodoldgica, envolve os
conhecimentos teoricos aprendidos pelos profissionais e que irdo contribuir com o
entendimento da realidade, a qual trara explicacdo da dindmica da vida social na
sociedade capitalista, fornecendo ao profissional um angulo de leitura dos processos
sociais, para se ter uma compreensao do significado social da acéo.

A dimens&o ético-politica envolve o pensar. E o projetar a acdo em funcéo
dos valores e finalidades do profissional, da instituicdo e da populacdo. Séo as
diferentes posicdes e partidos que os profissionais assumem. E responséavel pela
avaliacdo ou ndo avaliacdo das consequéncias das acdes profissionais, mas essas

10 “Questdo social apreendida como o conjunto das expressbes das desigualdades da sociedade
capitalista madura, que tem uma raiz comum: a producao social é cada vez mais coletiva, o trabalho
torna-se mais amplamente social, enquanto a apropriagdo dos seus frutos mantém-se privada,
monopolizada por uma parte da sociedade” (IAMAMOTO, 2000, p. 26).
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acOes devem estar norteadas por uma sustentacao teorica, por isso, a importancia
da dimenséo tedrico-metodolégica (SANTOS, 2013).

Por dltimo, a autora fala da dimenséao técnico-operativa, essa € a expressao
das dimensdfes citadas, ela é a execucao da acdo que se planejou, tendo por base
os valores, as finalidades e a analise do real. E os instrumentos e técnicas de
atuacao sdo um dos elementos constitutivos dessa dimensao. (SANTOS, 2013).

Nesse sentido, alguns meios e instrumentos que podemos considerar 0s mais
utilizados pelos profissionais assistentes sociais nas escolas e que podem contribuir
com uma educacdo inclusiva, sdo: a observacdo; a entrevista; o estudo
socioecondmico; a reunido, a visita domiciliar, entre outros, mas nos deteremos a
esses.

A observagao traz o conhecimento da realidade e, a partir disso, 0s
assistentes sociais podem utilizar dos referenciais tedricos, para uma atuacado que
seja comprometida com seus principios, direitos e deveres como profissionais. A
entrevista faz com que os profissionais se aprofundem na realidade dos usuarios,
assim, “contribuindo para o acesso aos seus direitos e para estimular processos de
reflexdo, de organizacdo e mobilizacdo sociopolitica” (FAERMANN, 2014).

O estudo socioecondmico ajuda ao profissional no conhecimento da realidade
dos alunos e das familias através da investigacdo, com isso, se necessario, 0
profissional pode elaborar formas de intervir nessa realidade investigada. A reunido
consiste em agrupar pessoas para tratar sobre algum assunto, com o objetivo de
compartilhar informacdes, e tratar de alguma especificidade que precise ser debatida
e/ou definida.

A visita domiciliar, como coloca Perin (2008, p. 06) “potencializa as condi¢des
de conhecimento do sujeito no seu ambiente familiar” leva o profissional a um
entendimento mais profundo e particular da realidade cotidiana do usuario e da
familia, ajuda a identificaras dificuldades e, assim, encontrar meios para soluciona-
las ou ameniza-las. Os profissionais de Servico Social podem, através desses
instrumentos e técnicas, prestar assisténcia as familias dos alunos e aos alunos.

Segundo o CFESS (2012), deve-se elaborar, coordenar, executar e avaliar
planos, programas e projetos, para solucionar ou amenizar os fatores afligem o
campo educacional. Encaminhar providéncias que envolva o aluno, a 6rgaos ou
instituicdes, e prestar orientacdo social aos familiares dos alunos.

Dessa forma, a profissdo de Servico Social pode se encaixar para prestar
maior assisténcia as criancas especiais e as suas familias contribuindo com uma
melhor relacdo entre a familia e a escola, com reunides, entrevistas, tracando o perfil
socio econdmico da familia, encaminhando criancas com deficiéncia a alguma
entidade publica que dé suporte a sua necessidade. Visando sempre buscar
solugbes que estejam asseguradas por lei, para auxiliar no melhoramento e no
desenvolvimento social da crianca e da familia das pessoas com deficiéncia.

Complementado esse pensamento, Pereira et al (2015) afirma que a profissdo
de Servico Social na escola consiste em identificar os fatores sociais, culturais e
econdmicos que determinam o0s processos que mais afligem o campo educacional,
tais como a evaséo escolar, o baixo rendimento escolar, atitudes e comportamentos
agressivos, de riscos, e discriminatorios e, pode contribuir orientando e mediando os
conflitos que possam surgir durante o processo de inclusdo e permanéncia da
pessoa com deficiéncia na escola regular, informando aos familiares quanto aos
seus direitos e desenvolvendo técnicas que facilitem nd&o s6 a insercdo, mas
também a permanéncia delas na escola. Como uma forma de auxiliar na melhoria e
desempenho da crianga, junto com todo o corpo técnico da escola.
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Tendo em vista 0s aspectos observados podemos perceber que atuacéo
profissional, e consequentemente a qualificagdo dos instrumentos e técnicas do
Servigo Social podem contribuir muito com uma educacao inclusiva, sendo relevante
nao deixar de lado o conjunto com os demais profissionais e as instituigoes.

Como contribuem Lima e Gomes (2017), a insercdo do assistente social na
equipe multidisciplinar é importante no processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia na escola, pois esses tém uma dimensdo pedagdgica da Profissdo, uma
interdisciplinaridade entre a politica de educacdo e da assisténcia, tem a
organizacdo do conjunto CFESS-CRESS na constituicdo de Grupos de Trabalho
formando espacos de discussédo e encaminhamentos em torno do Servigo Social na
Educacao, além do referencial legal proveniente de Projetos de Lei.

Entdo garantir a relacdo entre as Politicas Publicas e Sociais, envolvendo a
educacdo com as demais politicas setoriais, como a da assisténcia social e a saude
€ uma tarefa peculiar ao exercicio profissional do Assistente Social, sendo envolto
do acumulo tedrico que possui e a larga experiéncia ho campo das politicas sociais
(SILVA E CARDOSO, 2015), podem contribuir na perspectiva de educagao inclusiva.

6 DESAFIOS DO SERVICO SOCIAL NA POLITICA DE EDUCACAO

A Politica de Educacdo € um importante recurso utilizado pelos profissionais
de Servico Social e ela é resultado de formas historicamente determinadas de
enfrentamento das contradicbes que particularizam a sociedade capitalista,
configuram agoes institucionalizadas em resposta ao acirramento das manifestagoes
da questdo social. Ela € uma estratégia de intervencdo do Estado, mas é um
processo contraditorio, de negacdo e reconhecimento de direitos sociais a partir da
qual o capital procura assegurar as condicdes necessarias a sua reproducdo, mas
também resulta da luta politica da classe trabalhadora em dar direcdo aos seus
processos de formacao (CFESS, 2012, p. 19).

Para o CFESS (2012) a vinculacdo do Servico Social com a Politica de
Educacéo foi forjada desde os primérdios da profissdo como parte de um processo
imposto pelas classes dominantes quanto a formacao técnica, intelectual e moral da
classe trabalhadora, mediante um padrdo de escolarizacao necessario as condicdes
de reproducéo do capital.

Entdo, a Politica de Educacéo tem funcdo central de mediar os processos de
reproducdo da sociedade do capital, mas nessa perspectiva, 0os profissionais do
Servigo Social tém condicfes tedricas e politicas para compreender o alcance das
estratégias educacionais empreendidas sob a hegemonia do capital financeiro e
reorientar a direcdo politica de sua atuacdo. Nesse aspecto, identifica-se a
importancia de um profissional com dire¢do politica para uma atuacdo qualificada e
ética, com:

[...] um conjunto de referéncias tedricas que subsidiem a atuacao
profissional na Politica de Educagdo, contribuindo para desvelar suas
particularidades a partir de uma concepcdo de educacdo que esteja
sintonizada ao projeto ético-politico do servigo social e que, por isso, ndo
pode ser tomada de forma abstrata, vazia de significado politico e
desvinculada da perspectiva da classe trabalhadora. N&o se propde aqui o
abandono da defesa da cidadania, mas sua ressignificacdo nos processos
de ampliacdo e consolidacdo dos direitos sociais, de consolidacdo de
politicas sociais asseguradas pelo Estado como parte das estratégias de
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luta da classe trabalhadora pela sua efetiva emancipacdo, o que implica,
necessariamente, na superacdo deste tipo de sociedade, assim como de
suas formas de institucionalizacdo dos direitos sociais. (CFESS, 2012, p.
23)

Lima e Gomes (2017) afirmam que a concepcédo da politica de educagédo no
Brasil, ja desenhava os interesses do capital, pois, beneficiava apenas aos que
pudessem contribuir com o0 crescimento econdmico do pais, caracterizando uma
politica restritiva e excludente. A educacao assumiu uma fungéo de difundir a l6gica
dominante, afastando, por exemplo, do ambiente escolar quem tinha algum tipo de
necessidade educacional especial, segregando esses individuos e impedindo-os de
exercer seus direitos. Entéo,

A trajetdria da politica educacional no Brasil evidencia como as
desigualdades sociais sdo reproduzidas a partir dos processos que
restringiram, expulsaram e hoje, buscam “incluir’ na educagao escolarizada
largos contingentes da classe trabalhadora. (CFESS, 2012, p. 19)

A educacao é tanto um instrumento para que se perpetuem as disparidades
sociais, motivadas pelos interesses do capital, quanto instrumento estratégico para
gue as desigualdades possam ser amenizadas ou até sanadas.

Nesse sentido, os assistentes sociais, inseridos no contexto escolar,
encontram alguns desafios que necessitam de destaque. Tais desafios foram
destacados pelo Grupo de Trabalho Nacional para a consolidagéo do Servigo Social
na Politica de Educacédo (CFESS, 2012).

Destaca-se, dentre esses desafios, a necessidade de procurar, mediante
projetos de leis, a insercdo do assistente social ha educacdo. O cumprimento desse
primeiro desafio seja, talvez, primordial para que os demais importantes desafios
propostos sejam cumpridos.

Uma vez inseridos nos ambientes escolares a dificuldade de divulgar e
debater sobre os documentos do GT Nacional de Servico Social na Educacao sera
facilitado. Hoje, é quase que desconhecido pelos demais profissionais da educacéo,
as propostas do Servico Social para a educacéo. Isto entdo ampliaria a participacdo
dos assistentes sociais nos ambitos em que se debatem as politicas educacionais,
como conferéncias de educacdo, conselhos e secretarias de educacdo, como
também sindicatos e demais movimentos sociais relacionados.

Por se tratar de desafios, dao visibilidade a importancia e legitimidade do
trabalho de assistentes sociais na educacdo e aprofundam o debate a respeito da
atuacdo do assistente social na Politica de Educacdo, o que caracteriza outro
desafio: a observacao das atribuicbes e competéncias dos assistentes sociais, que
constam no atual Cédigo de Etica Profissional e na Lei de Regulamentacio da
Profissdo (Lei 8662/93). O GT ainda afirma que ndo somente os profissionais do
Servico Social devem observar Codigo de Etica e a Lei de Regulamentacdo, mas
igualmente as instituicbes empregadoras.

Além desses, o GT lista a construcdo de féruns, oficinas, encontros,
seminarios e etc., tendo como objetivo aprofundar as reflexdes sobre até onde
compete a atuacdo do assistente social na educacdo, inclusive no ambito dos
proprios Conselhos Regionais de Servico Social (CRESS).

Dentre tantos desafios citados, outros sdo mencionados, dentre os quais, de
forma resumida, sdo: Fortalecer as acbes em torno da realizacdo de concursos
publicos; Problematizar junto a categoria sobre as particularidades das suas formas
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de insercdo nos estabelecimentos publicos e privados que executam a politica
educacional, visando assegurar as condi¢cdes éticas e técnicas do trabalho
profissional; Aprofundar as discussbes sobre o significado politico, teorico e
ideolégico das propostas de educacédo inclusiva e também no ambito da atuacgéo
dos/as assistentes sociais na educacédo, para a garantia do respeito a diversidade
humana, como direitos humanos, considerando livre a orientacdo e expressao
sexual, livre identidade de género, com vistas a consolidar uma educacdo néo
sexista, ndo racista, ndo homofdbica/lesbofébica/transfobica e Intensificar a
articulacdo junto a outras categorias profissionais e sujeitos coletivos. (CFESS,
2012).

7 CONCLUSAO

Diante do exposto sobre o Servigco Social e Educagao Inclusiva, buscamos
demonstrar a importancia do trabalho do assistente social nas escolas para a
contribuicdo na efetivagédo dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Assim, é relevante ressaltar que as escolas devem contar com um corpo de
profissionais que deem base para que a escola seja empenhada em exercer uma
educacao inclusiva e, entre esses profissionais o assistente social, que através da
politica de educacdo deve buscar acdes institucionalizadas para dar respostas ao
acirramento das expressdes da questdo social e, desta maneira, contribuir com a
insercéo e a permanéncia dos alunos na escola.

A contribuicdo desse profissional na perspectiva inclusiva se da logo na
chegada dos alunos identificados com deficiéncia, pois, sendo ela envolta do
conhecimento tedrico-critico e entendendo a dindmica da vida social assume a
posicdo de procurar a viabilizacdo dos direitos dos mesmos. O assistente social
incumbe-se pelo acolhimento dos alunos, para que esses sejam aceitos na escola e
nao sofram qualquer tipo de discriminacdo ou rejeicdo por parte da escola e, para
gue a escola nao deixe de ter um olhar inclusivo.

Ha& também a necessidade de vinculacdo constante entre escola, familia e
instituicdo que, além de beneficiar o desenvolvimento do aluno, também sé&o
estratégias que devem ser usadas para que as familias tenham um suporte e, como
consequéncia disso, 0s alunos continuem sendo levados a escola.

Portanto, foi explanado o quanto o trabalho desses profissionais é necessario
para uma educacao inclusiva, considerando que esses profissionais contribuem de
forma analitica, critica e interventiva no acesso e permanéncia das criancas
especiais as escolas e na busca da garantia de seus direitos como cidadaos, através
da politica de educacéo. Mostrando, assim, a importancia desses profissionais nas
escolas para um bom caminho na direcdo de uma educacao inclusiva.

Porém, a politica de educacéo brasileira vem sofrendo ameacas ao longo dos
anos, com ofensiva neoliberal e, a consequente flexibilizacdo das relacdes de
trabalho. Segundo Almeida (2005), a flexibilizacdo dos conteudos curriculares e da
integracdo entre as instituicdes educacionais e as instituicbes da sociedade civil,
menos politizadas, tém levado a incorporagdo de conteudos que ideologicamente
enfatizam o papel do mercado em nossa sociedade e reforcam a perspectiva de
desresponsabilizacdo do Estado com as politicas sociais através do fortalecimento
das praticas voluntarias e da educacao privada.

No que diz respeito a ofensiva neoliberal Anténio et al (2010) apresentam
quatro caracteristicas: o corte nos gastos publicos; a privatizacdo; a centralizacao
dos gastos sociais publicos em programas seletivos contra a pobreza; e a
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descentralizacdo do Estado. Portanto, o neoliberalismo opfe-se a universalidade, a
igualdade e gratuidade dos servicos sociais, também aos direitos sociais e a
obrigacdo do Estado em garanti-los a sociedade, destruindo as instituicbes e as
concepgOes fundamentais do Estado.

Com isso, certamente, a politica educacional perderia sua forca no
enfrentamento das contradicbes que particularizam a sociedade capitalista e de
classe e, 0 Servico Social que atua no ambito da politica de educacédo fica sem
aparato para a sua intervencao, os alunos e familiares sem o0 acesso aos seus
direitos.

A ofensiva neoliberal no Brasil tem operacionalizado diversos desmontes nos
gastos publicos, recentemente tivemos a aprovacdo da Emenda Constitucional de
namero 95/2016, que limita os gastos publicos por 20 anos, ou seja, configura uma
grande diminuicdo nos orcamentos da educacao e da saude publica.

Segundo o CFESS (2018) tal emenda aprofundar4 da precarizacdo dos
servicos, programas, projetos e beneficios ofertados, se configurando em um ataque
as politicas sociais, em especial a politica de Assisténcia Social. Portanto,
destacamos tais ataques por entendermos que essas problematicas recaem sobre
as criancas com deficiéncia e suas familias, pois, muitas delas necessitam desses
programas, projetos e beneficios sociais.

Neste sentido, acreditamos no papel progressista que a educacdo pode
desempenhar na vida das pessoas, especialmente quando esta ndo esta voltada a
internalizacdo dos valores impostos pela sociedade capitalista. Acreditamos que a
educacao necessita incorporar a funcdo questionadora e, para iSso € preciso muito
mais do que ilusdes otimistas, mas intensificar a vontade politica organizada,
fazendo aqui uso dos termos de José Paulo Netto. Com isso destacamos a
importancia dos assistentes sociais na educacdo como profissionais buscam esse
caminho.

Assim, percebemos que mesmo o Servi¢co Social sendo intimamente ligado a
educacdo desde os fundamentos da profissdo no Brasil, ainda ndo foi aprovada a
Lei que dispde sobre a insercdo dos assistentes sociais e psicélogos na educacao,
permanecendo muitas escolas sem o0 apoio, tdo necessario, desses profissionais.
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