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A BNCC E A ORALIDADE NO ENSINO MEDIO: EM FOCO O ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA

THE BNCC AND ORALITY IN HIGH SCHOOL: IN FOCUS THE TEACHING OF
THE PORTUGUESE LANGUAGE

Maria Helena Silva Monteiro'
Jorddo Joanes Dantas da Silva (orientador)?

RESUMO

O ensino da oralidade esta estabelecido pelo documento normatizador da educagdo basica
brasileira, a BNCC, o qual reforca as propostas dos PCNs para esse eixo. O ensino da
oralidade merece obter lugar de destaque nos documentos parametrizadores, visto que, por
décadas somente a modalidade escrita possuia lugar de destaque no ensino de Lingua
Portuguesa na educacao basica. Dessa forma, os PCNs e a BNCC implementaram a oralidade
nas praticas escolares e assim reconheceram a importdncia desse eixo para o letramento
multimodal. Dito isso, o presente artigo buscou analisar o eixo oralidade na BNCC para o
Ensino Médio (EM) no componente curricular de Lingua Portuguesa, com foco no
mapeamento das habilidades destinadas a esse eixo e suas propostas de trabalho. Desta forma,
este trabalho ¢ de natureza documental e qualitativa, no qual ¢ utilizado a BNCC como a fonte
principal da pesquisa e referéncias bibliograficas como Carvalho e Ferrarezi (2018),
Marcuschi (2011) e Cavalcante e Melo (2006) para fundamentar o trabalho. Além disso, foi
utilizado como apoio metodolégico a andlise de conteido de Bardin (2020). A analise
realizada identificou que a BNCC reconhece a relevancia da oralidade para o ensino de
Lingua Portuguesa, mas as habilidades direcionadas para esse eixo de ensino ainda sdo poucas
em comparagdo com os demais eixos de integragdo. Porém, hd estimulos e abordagens
diferenciadas para o desenvolvimento da oralidade.

Palavras chaves: BNCC. Oralidade. Ensino de Lingua Portuguesa.

ABSTRACT

The teaching of orality is established by the standardizing document of Brazilian basic
education, the BNCC, which reinforces the proposals of the PCNs for this axis. The teaching
of orality deserves to obtain a prominent place in parameterizing documents, since, for
decades, only the written modality had a prominent place in the teaching of the Portuguese
language in basic education. In this way, the PCNs and the BNCC implemented orality in
school practices and thus recognized the importance of this axis for multimodal literacy. That
said, this article sought to analyze the orality axis in the BNCC for High School in the
Portuguese Language curricular component, focusing on mapping the skills intended for this
axis and its work proposals. Thus, this work is of a documentary and qualitative nature, which
uses the BNCC as the main source of research and bibliographic references such as Carvalho
and Ferrarezi (2018), Marcuschi (2011) and Cavalcante and Melo (2006) to support the work.
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In addition, Bardin's (2020) content analysis was used as methodological support. The
analysis carried out identified that the BNCC recognizes the relevance of orality for the
teaching of the Portuguese language, but the skills directed to this teaching axis is still small
compared to the other axes of integration. However, there are different stimuli and approaches
for the development of orality.

Keywords: BNCC. Orality. Portuguese Language Teaching.

1 INTRODUCAO

O ensino do eixo oralidade no decorrer do tempo foi colocado de maneira secundaria
pelas instituicdes de ensino e professores, como abordam Cavalcante e Melo (2006). Essa
constatagcdo ¢ vista nos livros didaticos que consideravam os eixos de literatura e produgao
textuais como mais importantes e desconsideravam o eixo oralidade. De maneira geral, a
escrita e a literatura eram sempre priorizadas nas aulas de Portugués, pois, assim como
Nascimento (2022) expde em sua dissertacdo, acreditava-se que a fala ndo precisava ser
ensinada, dado que a adquirimos naturalmente, sem um ensino formal. Para modificar essa
realidade, os documentos parametrizadores, como Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vém, ao longo do tempo, tentando introduzir a
oralidade como pratica na escola. Ambos os documentos sdo norteadores em relagdo ao
trabalho com a oralidade nas atividades escolares, visto que a modalidade falada também faz
parte das vivéncias dos alunos/sujeitos sociais em uma sociedade que exige um letramento
multimodal.

Esses documentos norteadores oficiais ja abordavam a oralidade e a reconheciam
como uma habilidade comunicativa que deveria ser abordada em sala nas aulas de lingua.
Porém, ainda assim ndo tinha uma organizagdo detalhada dos objetivos de como seria a sua
pratica em sala de aula, assim como expde Bunzen (2020). A BNCC, que teve a sua ultima
versdao homologada e aprovada em 2017 para as etapas iniciais da educagdo basica e em
seguida para o Ensino Médio em 2018, proporcionou uma grande inovacdo no ambito
educacional da educacgdo basica ao inserir a oralidade como um dos eixos estruturantes do
componente curricular de Lingua Portuguesa. Dessa forma, o documento ampliou o foco para
o eixo oralidade nas aulas de lingua, que anteriormente era mais direcionado para os eixos de
leitura e produgao de texto.

De acordo com a BNCC, a oralidade ¢ um eixo que devera ser trabalhado em conjunto
com todas as habilidades que compdem o componente de Lingua Portuguesa, para que assim
possa contribuir para o desenvolvimento de competéncias comunicativas que permitam ao
aluno interagir de maneira eficaz em diferentes contextos sociais e da vida pessoal. Nesse
sentido, fazemos a seguinte pergunta de pesquisa: como a oralidade ¢ abordada na BNCC do
Ensino Médio no componente Lingua Portuguesa? A BNCC ¢ um dos documentos mais
atuais referentes ao ensino de Lingua Portuguesa da contemporaneidade. Além disso, essa
analise ¢ determinante para entender como a oralidade ¢ abordada dentro desse curriculo
oficial.

Dessa forma, essa pesquisa possui como objetivo analisar o eixo oralidade na BNCC
para o Ensino Médio (EM) no componente curricular de Lingua Portuguesa, com foco no
mapeamento das habilidades destinadas a esse eixo e suas propostas de trabalho. A
justificativa para a realizagdo deste trabalho surge da indagacdo de analisar como a BNCC
evidencia o eixo oralidade no componente curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino
Meédio. Visto que, ¢ comum que os estudos referentes a oralidade e a BNCC se atentem para a
educagdo basica do fundamental I e II, porém, neste presente trabalho abordamos o Ensino



Médio, entendendo que a oralidade deve ser trabalhada com um olhar para novas e
importantes habilidades nessa etapa, levando em consideragdao que o aluno, nessa fase, tenha
uma formacgao proxima a um sujeito critico e ativo na sociedade.

Além desta introdugdo, este artigo ¢ constituido de outras quatro secdes: a
fundamentagdo teodrica, na qual serdo expostos autores que abordam a BNCC e a oralidade no
ensino de Lingua Portuguesa; a metodologia, na qual serdo descritos os métodos de andlise; a
analise dos dados, na qual discutiremos acerca dos dados selecionados; e, por fim, as
consideragdes finais, momento em que retornaremos aos resultados alcangados com a
pesquisa.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta segunda secdo estd subdividida em duas subsecdes, nas quais ¢ apresentado o
esboco tedrico que sustenta todo o desenvolver deste trabalho. O primeiro estd voltado para o
documento curricular oficial da Educagdo Béasica, a BNCC, apresentando a sua organizagao e
a organizacdo do componente de Linguagens, mais especificamente no Ensino Médio. A
segunda subsecao, por sua vez, expoe o contexto de ensino da oralidade na educagao bésica.

2.1 A Base Nacional Comum Curricular — Ensino Médio (EM)

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento oficial que norteia as etapas da
Educagdo Basica brasileira’. Em 1988, foi prevista na constitui¢do federal, artigo 210, a
criacdo de uma base que servisse para nortear a educagdo basica de todo o territorio brasileiro,
mas apenas em 1996 o documento foi contemplado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em
que foi visado propor uma educacao igualitaria para todos os brasileiros. A primeira versao do
documento, direcionada para as etapas da Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental I e II, foi
homologada dia 20 de dezembro de 2017. A ultima etapa da educagdo basica, Ensino Médio,
foi homologada apenas em 14 de dezembro de 2018. Como mencionado anteriormente, o
nosso objeto de pesquisa neste trabalho ¢ a BNCC do Ensino Médio, com foco para o eixo
oralidade do componente curricular de Lingua Portuguesa, da area de linguagens e suas
tecnologias.

A BNCC ¢ um documento normatizador utilizado para determinar o que sera essencial
para nortear o ensino em sala de aula na Educagdo Bésica. Como apresentado no proprio
documento, a BNCC “define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica.” (Brasil, 2018, p. 7). Para isso, existem as competéncias e habilidades que sdo
utilizadas como fonte de apoio para cada etapa de ensino norteando os curriculos estaduais,
municipais e escolas da rede privada. O documento em questio para a etapa do Ensino Médio
esta estruturado da seguinte forma: (i) areas de conhecimentos, (ii) competéncias gerais, (iii)
competéncias especificas, (iv) componentes curriculares, (v) habilidades, e (vi) campos de
atuacao.

As areas de conhecimentos referem-se as partes em que os componentes curriculares
estdo inseridos e agrupados. As competéncias gerais definem-se como as habilidades que os
alunos deverdo desenvolver ao longo de cada etapa de ensino, sendo elas comunicagdo,
resolucdes de problemas e pensamento critico. Os componentes curriculares referem-se as
disciplinas que fazem parte de cada area de conhecimento, como Matematica, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Geografia, Historia e Inglés. Ja as habilidades detalham o que os alunos

> O processo de construgdo que envolveu a BNCC inclui consultas piblicas, a participagdo de especialistas,
professores e gestores educacionais, que contribuiram para compor a versao final do documento.



devem ser capazes de fazer durante a Educacdo Bésica. Os campos de atuagdo, por sua vez,
servem para indicar em quais contextos da vida pessoal e social os conhecimentos podem ser
utilizados. O documento propde cinco campos de atuacdo, sendo eles: Campo da Vida
Pessoal, Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa, Campo Jornalistico-Midiatico, Campo de
Atuacdo na Vida Publica, Campo Artistico.

Em cada area de conhecimento, como Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, o documento possui as competéncias especificas que servem para detalhar o que
¢ necessario ser ensinado em cada area e os objetivos que cada uma dessas competéncias
busca atingir no desenvolvimento do aluno, sendo que um de seus objetivos principais € de
formar estudantes mais atuantes na sociedade. Para que possa garantir o desenvolvimento
dessas competéncias, sdo propostas as habilidades referindo-se a cada componente curricular.
Dessa forma, compreende-se que essas habilidades auxiliam no desenvolvimento dessas
competéncias, ou seja, elas servem como norteadoras para o desenvolvimento dos conteudos,
de forma que possa ser levada em consideragdo a realidade de cada aluno e da institui¢do de
ensino. A area de Linguagens e suas tecnologias na BNCC direcionada para o Ensino Médio ¢
composta por quatro componentes curriculares, sendo eles: Lingua Portuguesa, Artes,
Educagao Fisica e Inglés.

Figura 01 — Componentes Curriculares da area de Linguagem e suas tecnologias

NA BNCC A AREA DE LINGUAGEM E COMPOSTA PELOS
SEGUINTES COMPONENTES CURRICULARES:

W Lingua Portuguesa

H Arte
Lingua Inglesa

B Educacgdo Fisica

Fonte: Elaborado pelos autores.

A disciplina de Lingua Portuguesa no documento curricular oficial, BNCC, ¢
composta por quatro eixos: leitura, produgdo de textos (orais, escritos, multimodais), analise
linguistica/semioética e oralidade. Todos os eixos sdo trabalhados de forma integrada, visando
desenvolver as habilidades comunicativas e a compreensao critica dos alunos, o que envolve
também o desenvolvimento da oralidade. Ao abordar a Lingua Portuguesa, a BNCC (2018)
menciona que hd um didlogo entre os outros documentos oficiais que compdem o Ensino
Meédio, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e a Lei N°
13.415/2017 referente a nova reforma do Ensino Médio (Brasil, 2018, p. 473).

A BNCC ressalta o seu compromisso com a participacao ativa dos alunos em praticas
sociais envolvendo o uso de linguagens ¢ a criticidade, e na etapa final da educagdo basica o



documento reforga esse compromisso com os seus estudantes. Dessa forma, o componente
curricular citado, no Esino Médio, expde que “Particularmente na area de Linguagens e suas
Tecnologias, mais do que uma investigacdo centrada no desvendamento dos sistemas de
signos em si, trata-se de assegurar um conjunto de iniciativas para qualificar as intervencoes
por meio das praticas de linguagem.” (Brasil, 2018, p. 486). Sendo assim, o documento
aborda que o mais importante ndo ¢ apenas dominar conceitos € regras gramaticais, mas,
também, o desenvolvimento das habilidades comunicativas adquiridas para serem utilizadas
pelo estudante em seu cotidiano, ampliando as suas referéncias culturais e criticas e, assim,
enriquecendo a capacidade de interagir e construir conhecimentos.

Ja na etapa do Ensino Fundamental, o documento expde o conceito de cada um dos
eixos estruturantes a serem abordados, inclusive do eixo oralidade, que passa a ser
considerado um eixo central do componente curricular de Lingua Portuguesa. Assim, o
documento compreende esse eixo da seguinte maneira:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagado
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio,
entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), pega teatral,
apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist comentada de musicas, vlog de game,
contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve
também a oralizacdo de textos em situagdes socialmente significativas e interagdes e
discussdes envolvendo temadticas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuagao (Brasil, 2017, p. 78).

A partir dessa abordagem, o documento leva em consideragdo a importancia dos
diversos géneros orais, desde os mais formais aos informais, sendo alguns ja mencionados
pelos PCNs. A BNCC compreende que todas essas praticas de linguagens sdo essenciais para
serem desenvolvidas e aprimoradas em sala de aula, assim como utilizar essa habilidade em
diversas situacdes do dia a dia e sempre levando em consideragdo os diferentes contextos de
uso da linguagem. Dessa forma, mais uma vez afirmando o compromisso com uma formagao
que envolva a participagdo ativa dos alunos e o uso da linguagem.

2.2 A oralidade em contexto escolar

A oralidade tem uma importancia consideravel no desempenho pessoal e social de
todos os alunos, desde que ocorra o desenvolvimento adequado dessa competéncia.
Entende-se que a oralidade ¢ essencial na existéncia de alunos atuantes e criticos socialmente,
porém esse eixo tem sido por muito tempo ocultado e silenciado na aprendizagem desses
alunos, assim como abordam Carvalho e Ferrarezi (2018). O eixo da oralidade nem sempre
obteve espaco nas aulas de lingua, visto que, por um determinado periodo, as aulas de Lingua
Portuguesa eram direcionadas para o ensino da boa escrita e para leitura e compreensao de
textos literarios que utilizavam para praticar as regras gramaticais. Assim, as escolas literarias
eram prestigiadas e o foco principal dessas aulas era o ensino tradicional, ou seja, focalizar na
gramatica e desconsiderar a oralidade. Assim como cita Cavalcante e Melo (2006, p. 181):

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia-a-dia da maioria
das pessoas. Contudo, hoje as institui¢des escolares dao a fala atencdo quase inversa
a sua centralidade. Uma das principais razdes do descaso com a lingua falada
continua sendo a crenga generalizada de que a escola é o lugar do aprendizado da
escrita.

Através desta visdo fica mais evidente que, nas instituicdes escolares, o ensino da
gramatica e da literatura ¢ tido como prioridade, pois sdo vistos como mais “essenciais” do



que o ensino da oralidade, ou seja, os géneros que abordam a oralidade ndo sdo considerados
tao relevantes quanto os demais. Dessa forma, nas aulas de Lingua Portuguesa ndo eram
propostas atividades que exigissem a oralidade dos alunos. Um dos fatores que,
historicamente, também contribuiram para esse ensino preso ao eixo da gramatica foi o uso
dos livros didaticos. Cavalcante e Melo (2006, p. 182) pontuam que, em uma pesquisa
realizada, “[...] no caso do EM, [...] dos noves livros que constam no guia do MEC para a
escolha de 2005, apenas dois apresentam observagdes sobre atividades com a oralidade [...]".
Embora um certo avango tenha sido notado em relag¢ao ao livro didatico nessa questao, isso
ainda se mostra, na maioria das vezes, de maneira timida, como mencionam Aradjo e Anjos
(2023, p. 113). Diante disso, entende-se que, apesar dos livros didaticos comegarem a abordar
a oralidade, o foco ainda ¢ na aprendizagem da escrita.

Ferrarezi (2014) aborda que as aulas de Lingua Portuguesa acabam se tornando aulas
voltadas para a memorizacdo de regras gramaticais, ou seja, os alunos ndo aprendem de fato
aquele determinado contetido que os professores estdo repassando, mas sim ocorre uma
memoriza¢do. Dessa forma, ndo existe um ensino que esteja direcionado também de forma
significativa para géneros orais, apesar de eles poderem ser ensinados; o que acontece € que
sdo deixados de lado, sem o espago merecido.

Além disso, podemos perceber que, para um certo quantitativo da sociedade,
considera-se o dominio da escrita formal como caracteristica preponderante de pessoas
instruidas — ou seja, sdo consideradas como inteligentes pelo fato de dominarem um conjunto
de regras gramaticais. Assim como Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 21) ressaltam:

[...] nas sociedades em que a escrita é implementada, ha uma tendéncia historica a
desvalorizar a oralidade, que acaba ficando como consolagdo das classes menos
prestigiosas, e a escrita como meio de diferenciagdo, como um tipo de prova de
inteligéncia e de competéncia especiais, para poucos.

Assim, a priorizagdo do dominio da escrita, junto a desvalorizagdo da oralidade,
distingue classes na sociedade. Como Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 22) apontam, “no Brasil
a escrita e sua leitura ainda sdo muito Uteis para fazer diferenca entre pessoas ‘inteligentes’ e
pessoas ‘burras’, entre ‘capazes’ e ‘incapazes’, entre pessoas ‘especiais’ € pessoas ‘comuns’.”
Dessa forma, o ensino da gramatica acaba se tornando prioridade no contexto escolar, visto
que a sociedade contribui para o dominio da escrita ¢ a mesma ignora o ensino da oralidade.
Porém, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, espera-se que os alunos saibam dominar a
oralidade, que ¢ tdo importante quanto a escrita.

Sugere-se que ¢ de fundamental importancia que as escolas se detenham ao ensino da
oralidade em sala, tendo em vista, também, que esse tema ganhou maior representatividade na
BNCC. Ao considerar a oralidade dos alunos, a escola nao esta apenas desenvolvendo as
habilidades comunicativas, mas também contribuindo para sua autoconfianga. Por isso, a
oralidade no ambito da educagcdo ¢ considerada uma forma poderosa de inclusdo e
empoderamento. Nesse sentido, Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 17) afirmam que:

[...] a oralidade de cada um de ndés ¢ um patrimonio pessoal e intransferivel
construido ao longo de toda a existéncia, um direito sagrado, prometido desde o
ventre materno e duramente conquistado por anos de treinamento, de esforgo, de
erros e de acertos. [...] Nossa oralidade nos conecta ao mundo e nos representa como
um ser-no-mundo, um ser peculiar, unico, complexamente singular.

Os autores expdem que a oralidade ¢ desenvolvida ao longo da vida, e ¢ um
patrimdnio inteiramente nosso, que nos conecta com o mundo, mostrando que somos seres
complexos, singulares e com saberes intransferiveis. Através da oralidade questionamos os
nossos direitos enquanto cidaddos, expressamos nossos desejos. Por isso, ¢ importante que o
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aluno possa usufruir desse bem tao valioso. Dessa forma, os professores da drea de linguagem
devem elaborar um planejamento visando o trabalho com a oralidade. Carvalho e Ferrarezi
(2018) explicam que deve existir uma sistematicidade por parte dos professores e para isso
eles propdem trés linhas norteadoras, sendo elas: método, continuidade e progressividade.

a) método, em que haja um cuidado metodoldgico no trato com a oralidade com foco
no desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno; b) continuidade, de
modo a construir articulagdes e regularidades entre as atividades propostas, tendo
em vista um bom uso do tempo-espago escolar; e c) progressividade, cujo foco se
centra em trabalhar desde habilidades mais simples as mais complexas no aluno, de
modo que as primeiras funcionam como andaimes para as segundas, ampliando o
desenvolvimento de praticas de linguagem orais dos alunos. (Carvalho; Ferrarezi,
2018, p. 49).

Os autores apontam que o método estd relacionado ao planejamento de forma
cuidadosa e ao uso de estratégias que possam desenvolver as habilidades comunicativas dos
alunos. A continuidade indica que os professores facam bom uso do “tempo-espago escolar”
para dar continuidade ao tratamento com a oralidade regularmente e ndo em atividades
isoladas. Por ultimo, a progressividade busca desenvolver as habilidades mais simples, até
aquelas que sdo mais dificeis e que assim possam avancar gradualmente o desenvolvimento
das competéncias comunicativas de cada aluno. Os autores expdem um quadro que pode ser
utilizado para a progressividade.

Quadro 01 — Progressividade no ensino da oralidade segundo Carvalho e Ferrarezi (2018)

Progressividade no ensino de oralidade
Complexidade
ao longo dos Objetivo 01 Objetivo 02 Objetivo 03 Objetivo 04
anos escolares
Menos formal Ouvir a linguagem | Usar a linguagem | Compreender e Saber adequar-se
(mais coloquial) oral com eficacia | Oral com eficdcia | interpretar pronta e flexivelmente,
em quaisquer (falar) em criticamente o sem qualquer forma de
géneros e quaisquer géneros | que se ouve, preconceito, aos
situagdes sociais. | e situag¢des sociais. | inclusive, sendo diferentes usos da
capaz de perceber | linguagem oral em
as intengdes dos ambiente social (uso
- usos sociais da complexo de recursos
Y linguagem oral e como entonagio,
Y de seus usuarios. dic¢do, postura, Iéxico
Mais formal adequado etc.

Fonte: Adaptado de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018).

Nesse sentido, o professor deverd elaborar um planejamento adequado para o
desenvolvimento da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, elaborando atividades
diversificadas que contemplem os géneros orais para que os alunos utilizem as competéncias
comunicativas de ouvir e falar em diferentes géneros textuais. Mas para isso, os professores
devem proporcionar aos alunos momentos para esse desenvolvimento da fala e direcionar a
aula para momentos que proporcionem a interagdo em praticas sociais diversas associadas aos
mais diferentes géneros, desde os informais até os mais formais. Além disso, Carvalho e
Ferrarezi (2018) ressaltam que o desenvolvimento da oralidade ndo ¢ apenas “obrigacdo” do
professor de portugués, mas de todos os professores de diferentes areas de ensino.
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3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste artigo, ¢ essencial uma abordagem organizada e
detalhada dos procedimentos a serem seguidos. Sendo assim, esta secado mostrara o caminho
metodologico a ser seguido com um mapeamento da maneira como os dados serdo analisados.

3.1 Métodos de pesquisa

O presente artigo utiliza a pesquisa qualitativa, uma vez que o objetivo ¢ analisar as
habilidades direcionadas para o Eixo de oralidade na BNCC do Ensino Médio. Diante disso, a
pesquisa qualitativa se configura em coletar dados para o desenvolvimento das andlises, assim
como aponta Gil (2002, p. 133): “A anélise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a
natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa € 0s
pressupostos teoricos que nortearam a investigacdao.” Além disso, o trabalho também se
caracteriza como pesquisa documental, pois a “caracteristica da pesquisa documental ¢ que a
fonte de coleta de dados estdo restritos a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias.” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 174).

No caso, a pesquisa toma como documento a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tendo como foco a modalidade oral na disciplina Lingua Portuguesa. Além do
objeto de andlise, utilizamos referéncias bibliograficas, como Carvalho e Ferrarezi (2018) e
Mascuschi (2001) para fundamentar as hipoteses levantadas em relagdo a pratica da oralidade
em sala de aula. Dessa forma, nos baseamos nas ideias dos autores citados sobre o ensino da
oralidade, que defendem o uso do método, da continuidade e da progressividade.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, tomamos como base a andlise de contetdo
exposta por Bardin (2011), como apoio metodologico. Segundo ele, ¢ uma pratica
investigativa, que através de sua sistematicidade ocorre uma interpretacao detalhada dos
objetivos propostos. Dessa forma, a andlise realizada neste trabalho segue as etapas sugeridas
por Bardin para a analise de conteudo, que incluem: (i) pré-andlise, (i1) exploracdo do material
e (iil) tratamento dos resultados. Na primeira etapa proposta, foi utilizado o documento oficial
norteador da educacao basica, a BNCC, direcionada para o Ensino Médio. Na segunda etapa,
foram analisadas e selecionadas no documento as habilidades direcionadas para a oralidade de
acordo com cada campo de atuagdo. Por fim, a ultima etapa proposta trata dos resultados
obtidos acerca das andlises feitas nas quais foram realizadas interpretacdes obtidas dos
documentos analisados.

3.2 Processo para analise dos dados

Para melhor entendimento e facilitar a identificagdo, a BNCC apresenta os codigos
alfanuméricos para indicar as habilidades, e cada um desses codigos apresenta uma definicao
diferente. Eles t€ém por objetivo ajudar a entender as etapas dos ensinos, também qual a série a
ser seguida e os componentes curriculares; por fim, indica a competéncia especifica. Em cada
etapa de ensino, os codigos alfanuméricos seguem estruturas diferentes e definicdes. Vejamos
o exemplo de um cddigo direcionado para a etapa do Ensino Médio.
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Figura 02 — Codigos das Habilidades da BNCC- Ensino Médio

i S——

Fonte: Figura elaborada no Microsoft Word pelos autores com base na BNCC.

Seguindo essa organizagdo, primeiramente ¢ apresentado um par de letras que
determina qual ¢ a etapa de ensino que estd sendo apresentado, logo depois segue um par de
nimeros que determina a série, ¢ o segundo par de letras que determina o componente
curricular, e por fim, outro par de numeros que identifica a competéncia especifica utilizada
na constru¢ao dessa habilidade. Apés um mapeamento minucioso acerca de cada habilidade
proposta no documento para o componente de Lingua Portuguesa, identificamos um total de
53 habilidades para esse componente curricular direcionadas para os eixos de integracao.

Essas habilidades estao divididas nos cinco campos de atuagdo, sendo eles: Campo da
Vida Pessoal, Campo de Atuagdo na Vida Publica, Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa,
Campo Jornalistico-Midiatico, ¢ Campo Artistico-Literario. Além desses, hd o quadro
nomeado de “Todos os Campos Sociais”, que se refere as habilidades direcionadas a todos os
campos de atuacdo, ¢ nao pode deixar de ser englobado. Em cada um desses campos
analisamos as habilidades direcionadas para a oralidade.

Quadro 2 — Campos de atuacao e habilidades

Campos de atuacdes Habilidades
Todos os campos de atuacdo (EM13LP05) (EM13LP14) (EM13LP15)
Campo da Vida Pessoal (EM13LP18)
Campo de Atuacdo na Vida Publica (EM13LP24) (EM13LP26)
Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa (EM13LP33) (EM13LP34)
Campo Jornalistico-Midiatico (EM13LP44)
Campo Artistico- Literario (EM13LP46) (EM13LP53)

Fonte: Elaborado pelos autores com base na BNCC.

Apds esse mapeamento selecionamos cada uma das habilidades expostas nos campos
de atuacdo. Assim, contabilizamos um total de 11 habilidades dispostas para a oralidade. O
processo de analise das habilidades identificadas para a oralidade no EM seguiu os métodos
de andlise de conteudo de Bardin (2011), ja mencionados anteriormente. Essa metodologia
contribuiu para o desmembramento de cada habilidade analisada, portanto, foi fundamental o
uso dessa abordagem sistematica para identificar as especificidades que ha nas habilidades. A
partir desses dados obtidos, interpretaremos cada uma dessas habilidades com a contribui¢do
de tedricos, ja mencionados anteriormente, para um melhor aprofundamento do tema deste
artigo.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A BNCC ¢ um documento recente referente aos curriculos escolares. Como ja
mencionado anteriormente, o documento ¢ dividido primeiramente em trés etapas da
educagdo basica, sendo elas: Educacao Infantil, Educacao Fundamental e Ensino Médio. Logo
em seguida, ela ¢ dividida em competéncias gerais de cada etapa que se subdividem em areas
do conhecimento. A area de conhecimento para a qual este trabalho se volta ¢ Linguagens e
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suas Tecnologias; dentro dessa area s3o abordadas diversas disciplinas, como Lingua
Portuguesa, que possui habilidades que sao estabelecidas a partir dos campos de atuagao.

Os campos de atuagdo sdo aqueles ambientes aos quais os alunos vao ser expostos,
seja dentro ou fora da escola; as habilidades referem-se aquilo que se espera que a escola
realize com o aluno. Os campos de atuagdo aqui mencionados sdo os seguintes: Campo da
Vida Pessoal, Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa, Campo Jornalistico-Midiatico,
Campo de Atuacdo na Vida Publica e Campo Artistico-Literario.

Ao realizarmos o mapeamento e selecionar as habilidades relacionadas ao tema central
desta pesquisa, nesse caso a oralidade, foi observado que ela tem uma parcela de habilidades e
competéncias minimas no documento, se comparada as demais habilidades como escrita e
literatura. A BNCC ¢ organizada de maneira que as habilidades sdo acompanhadas de praticas
em sala de aula. As praticas que serdo abordadas em todas as habilidades aqui analisadas sao
as seguintes: “Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise
linguistica/semidtica.” BNCC (2018, p. 506). Os campos de atuacdo serdo descritos
acompanhados da habilidade(s) que estdo ligados e de sua respectiva identificagdo. Logo em
seguida, sera realizada a analise das habilidades que sdao direcionadas para o eixo de
oralidade.

Quadro 3 — Habilidades direcionadas para a oralidade em ‘“Todos os campos de atuacdo”

CAMPO DA VIDA PESSOAL
Analisar, em textos argumentativos, 0s posicionamentos assumidos, os movimentos
argumentativos (sustentagdo, refutagdo/contra-argumentacéo e negociagdo) e os argumentos
(EM13LP05) | utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forga e eficacia, e posicionar-se criticamente
diante da questdo discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos
linguisticos necessarios.
Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacdo aos contextos de producgao, a
forma composicional e ao estilo do género em questdo, a clareza, a progressdo temadtica e a
variedade linguistica empregada, como também aos elementos relacionados a fala
(EM13LP14) | (modulacdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc.) e a cinestesia
(postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho
com plateia etc.).
Elaborar roteiros para a producdo de videos variados (vlog, videoclipe, videominuto,
(EM13LP15) | documentario etc.), apresentagdes teatrais, narrativas multimidia e transmidia, podcasts,
playlists comentadas etc., para ampliar as possibilidades de produgdo de sentidos e
engajar-se em praticas autorais e coletivas.
Fonte: Adaptado pelos autores com base na BNCC.

Na primeira habilidade exposta no quadro (EM13LP05), o documento expde como o
aluno deve comportar-se diante de situacdes que exijam o seu posicionamento critico, € que
assim possa fazer uso da sua oralidade adequando a linguagem ao ambiente exposto. Assim,
segue o principio de que a oralidade ¢ determinante para nossa identidade, como colocado por
Carvalho e Ferrarezi (2018), pois € a partir da oralidade que podemos nos estabelecer
socialmente e definir nossas identidades. A habilidade destaca as competéncias essenciais da
oralidade, a escuta ativa e a fala para ser utilizada na argumentagdo. A habilidade
(EM13LP14) propde diretamente a producdo de gé€neros orais em diversas situagoes,
envolvendo variedades linguisticas diversas. Isso aponta para uma fala contextualizada.
Podemos observar que essa habilidade também esta alinhada a ideia de progressividade,
conforme destacam Carvalho e Ferrarezi (2018), que enfatizam a importancia da continuidade
no ensino da oralidade, desde o uso informal até o uso formal da lingua. Segundo os autores,
para que os alunos alcancem um nivel mais avangcado e formal nessa competéncia, ¢
necessario um processo gradual que se inicia na Educagdo Infantil, percorre o Ensino
Fundamental e culmina no final do Ensino Médio. Nesta etapa, espera-se que os estudantes
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demonstrem um dominio mais sofisticado dos elementos envolvidos, como movimentos
corporais, gestos e expressoes faciais.

Na ultima habilidade selecionada desse grupo (EM13LP15), analisamos que, assim
como as habilidades anteriores, essa também esta direcionada para a preparagao do aluno para
as diversas situacdes cotidianas, as quais exigem adaptacdes de sua linguagem e
comportamento. Pois, como os autores Carvalho e Ferrarezi (2018) abordam, o dominio da
fala ¢ essencial, mas ¢ necessario adequar-se aos diferentes contextos de uso da linguagem
sendo observada a forma de se falar e a postura corporal do aluno. Além disso, o aluno deve
saber utilizar diversas ferramentas que favorecem o desenvolvimento da oralidade. Nessa
habilidade, ainda, quando mencionada a elaboragao de roteiros, destaca-se o texto oral como
algo que, assim como o escrito, necessita de planejamento (ou seja, a fala ndo ¢ o lugar do
caos).

Quadro 4 — Habilidade direcionada para a oralidade no “campo da vida pessoal”

CAMPO DA VIDA PESSOAL
Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos (perfis variados, gifs biograficos,
(EM13LP18) | biodata, curriculo web, videocurriculo etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta de gif, wiki,
site etc.), para falar de si mesmo de formas variadas, considerando diferentes situagoes e
objetivos.
Fonte: Adaptado pelos autores com base na BNCC.

No campo da vida pessoal identificamos que h4 apenas uma habilidade direcionada
para o eixo oralidade. A habilidade exposta (EM13LP18), assim como as anteriores, propoe o
uso de ferramentas digitais para atividades, que os alunos possam desenvolver sua
autoconfianga e conhecimento de si mesmo, além de interagir com os demais. Também, aqui,
ha um destaque para questdes multimodais, entendendo-se a necessidade de articular a fala
com outros recursos disponiveis como uma forma de combinacdo dos elementos. Assim, ¢
possivel, por exemplo, a articulacdo da fala com imagens, mas também com a escrita, assim
em conformidade com a maneira de pensar de Marcuschi (2001) quando diz que a fala e a
escrita ndo sdo dicotdmicas, sendo essenciais para contribuir com a comunicagdo humana,
pois ambas complementam-se € assim enriquecem as expressoes e ideias compartilhadas.

Quadro S — Habilidades direcionadas para a oralidade

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA
Participar de reunides na escola (conselho de escola e de classe, grémio livre etc.),
agremiagdes, coletivos ou movimentos, entre outros, em debates, assembleias, foruns de
discussdo etc., exercitando a escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala,
posicionando-se de forma fundamentada, respeitosa e ética diante da apresentagdo de
propostas e defesas de opinides, usando estratégias linguisticas tipicas de negociacdo e de
(EM13LP24) | apoio e¢/ou de consideracdo do discurso do outro (como solicitar esclarecimento,
detalhamento, fazer referéncia direta ou retomar a fala do outro, parafraseando-a para
endossa-la, enfatizd-la, complementa-la ou enfraquecé-la), considerando propostas
alternativas e reformulando seu posicionamento, quando for caso, com vistas ao
entendimento e a0 bem comum.
Engajar-se na busca de solugdo para problemas que envolvam a coletividade, denunciando o
desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de discussdes, campanhas e debates,
(EM13LP26) | produzindo textos reivindicatorios, normativos, entre outras possibilidades, como forma de
fomentar os principios democraticos e uma atuagdo pautada pela ética da responsabilidade,
pelo consumo consciente e pela consciéncia socioambiental.

Fonte: Adaptado pelos autores com base na BNCC.

Nessa primeira habilidade do quadro 5 (EM13LP24), aborda a escuta e a participacao
dos alunos em praticas da vida publica que exijam o uso de sua oralidade, e de
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posicionamentos criticos em situacgdes cotidianas do ambiente escolar ou fora dele. Mas como
Carvalho e Ferrarezi (2018) abordam, os alunos devem ser expostos a essas diversidades de
géneros orais desde o inicio de sua vida escolar. Segundo os autores, o aluno deve ser “[...]
exposto cada vez mais a situagdes de oralidade mais formais, mais exigente e mais intensas,
até o ponto que ele se sinta competente para falar e/ou ouvir de forma critica e reflexiva em
qualquer situagdo social de comunicacao.” (Carvalho; Ferrarezi, 2018, p. 26). Dessa forma,
sera a partir dessas exposi¢des iniciais que o aluno sera atuante diante das situacdes que
requerem o posicionamento critico e argumentativo diante de qualquer situagao, inclusive no
ambiente escolar.

Ja na habilidade seguinte (EM13LP26), ressalta-se novamente a autonomia que o
aluno deve ser levado a apresentar na sociedade, a qual deverd promover a escuta ativa dos
fatos e argumentar diante deles. Nessa habilidade ¢ destacada a posi¢ao que o aluno deve
tomar diante de alguns problemas da sociedade, desenvolvendo um senso critico e
participativo. Para esse desenvolvimento ¢ necessario que o aluno tenha desenvolvido em sala
de aula um senso critico diante de alguns assuntos relacionados a vida publica.

Quadro 6 — Habilidades direcionadas para a oralidade no “Campo das praticas de pesquisa”.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
Produzir textos para a divulgacdo do conhecimento e de resultados de levantamentos e
pesquisas — texto monografico, ensaio, artigo de divulgagdo cientifica, verbete de
(EM13LP33) | enciclopédia (colaborativa ou ndo), infografico (estatico ou animado), relato de experimento,
relatorio, relatério multimidiatico de campo, reportagem cientifica, podcast ou vlog
cientifico, apresentagdes orais, seminarios, comunica¢des em mesas redondas, mapas
dindmicos etc. —, considerando o contexto de produgdo e utilizando os conhecimentos sobre
os géneros de divulgagdo cientifica, de forma a engajar-se em processos significativos de
socializacdo e divulgacdao do conhecimento.
Utilizar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagdes orais, escolhendo e usando
tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizacdo, topicalizando e/ou organizando o
contetdo em itens, inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas, formas e
(EM13LP34) | elementos graficos, dimensionando a quantidade de texto e imagem por slide e usando, de
forma harmonica, recursos (efeitos de transi¢do, slides mestres, layouts personalizados,
gravagdo de audios em slides etc.).

Fonte: Adaptado pelos autores com base na BNCC.

A primeira habilidade do campo das praticas de estudo e pesquisa direcionada para a
oralidade, (EM13LP33), faz uma combinacido para o uso dos diferentes gé€neros orais e
textuais como forma de divulgacdo de conhecimentos e socializa¢do. Carvalho e Ferrarezi
(2018) ressaltam sobre a diversificagdo desses géneros orais, como forma dos alunos estarem
sempre interagindo com os demais, e atribuindo o pensamento critico. Ainda, sdo géneros
formais (apresentagdes orais, semindrios, comunica¢des em mesas redondas etc.) para
divulgagdo do conhecimento, muitos dos quais em circulagdo na esfera académica, também, a
aproducao do letramento cientifico, que envolve pesquisas em contexto de Ensino Médio. A
segunda habilidade selecionada, (EM13LP34), refere-se a gravagdo de dudios em slides em
um contexto que envolve a multimodalidade. Novamente, outras modalidades, além da oral,
sdo apontadas em um universo de ferramentas de apoio que acompanham a oralidade.
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Quadro 7 — Habilidade do “Campo Jornalistico Midiatico”
CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas ¢ acontecimentos de interesse
local ou global, noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas,
documentarios, infograficos, podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, vlogs
(EM13LP44) | de opinido, textos de apresentacdo e apreciacdo de produgdes culturais (resenhas, ensaios
etc.) e outros géneros proprios das formas de expressao das culturas juvenis (vlogs e podcasts
culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de
reporter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre
outros.

Fonte: Adaptado pelos autores com base na BNCC.

No campo de atuagdo jornalistico-midiatico, a habilidade selecionada que direciona-se
para a oralidade ¢ (EM13LP44). Assim como nas habilidades anteriores direcionadas para
esse eixo, essa também ressalta o compromisso com o desenvolvimento dos alunos de se
tornarem participativos, que possam sempre estar discutindo e socializando sobre diversos
assuntos que possam surgir. Nessa habilidade, propde que o aluno possa ter experiéncias em
realizar atividades que exigem ativamente de sua oralidade, como a de reporter. Essa
habilidade est4 alinhada com Carvalho e Ferrarezi (2018) ao exporem diversas atividades que
possam utilizar a oralidade, uma delas sendo o jornal, para que os alunos possam interagir e
argumentar em grupos.

Quadro 8 — Habilidade do “Campo artistico literario” direcionada para a oralidade

CAMPO ARTIiSTICO-LITERARIO
Participar de eventos (saraus, competi¢des orais, audigdes, mostras, festivais, feiras culturais
(EM13LP46) | c literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.),
inclusive para socializar obras da propria autoria (poemas, contos ¢ suas variedades, roteiros
e microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou interpretar obras
de outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo.
Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante sele¢do e apropriacdo de
recursos textuais e expressivos do repertorio artistico —, e/ou produgdes derivadas (parddias,
(EM13LP53) | estilizagdes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar critica e/ou subjetivamente com
o texto literario.
Fonte: Adaptado pelos autores com base na BNCC.

A habilidade (EM13LP46) estd no campo artistico-literario, que em diversos
momentos tem a oralidade como centro, inclusive em alguns géneros como apresentacoes de
poesia. Essas habilidades sdo essenciais para a aproximacdo do aluno com a oralidade, ja que
o contato com esses produtos culturais, como saraus, pode despertar o interesse no aluno de
aprender a se expressar nesse meio. Isso ¢ muito importante pois, como relatam Carvalho e
Ferrarezi Jr. (2018), muitas vezes o aluno ¢ apresentado (quando se ¢) a géneros como
poemas, mas deixando de lado seu carater oral, sendo focados apenas a leitura destes, fazendo
assim o aluno se distanciar da oralidade. Na habilidade seguinte, (EM13LP53), destaca-se o
fortalecimento do incentivo para a participagdo dos alunos no processo criativo desses
géneros orais/ textuais e consequentemente apresentagdes € processo critico acerca das obras,
o qual serd promovido um ambiente de aprendizado colaborativo.

Ao fim da andlise concluimos que a BNCC tenta introduzir a oralidade nas aulas de
lingua portuguesa, porém o eixo de ensino supracitado ocupa um espago reduzido em relagdo
aos outros eixos, como leitura e escrita. Apesar das habilidades direcionadas para a oralidade
serem promissoras, as praticas de ensino deveriam ser repensadas. Como ressaltam Carvalho
e Ferrarezi (2018), deve-se focar no método, na continuidade e na progressividade do ensino
da oralidade em cada etapa de ensino, e, assim, contribuir para uma formagdo mais
significativa.
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Ao fim dessa andlise, as habilidades foram organizadas em categorias, assim como
Bardin (2020) propde. Isso permitiu uma sistematizacdo da analise para melhor identificar as
especificidades que ha em cada uma das habilidades analisadas. Dessa forma, seguem as
categorias observadas:

Quadro 9 — Categorias encontradas nas habilidades

CATEGORIAS HABILIDADES
Posicionar-se de maneira critica, mediante o uso da (EM13LP05), (EM13LP24), (EM13LP26),
fala, em situacOes diversas da vida. (EM13LP33) e (EM13LP44).
Adequacdo do texto oral ao contexto. (EM13LP14), (EM13LP24).

Consideragao de elementos paralinguisticos (respiragdo, | (EM13LP14)
gestos, expressao facial etc.).

Planejamento (elaborar roteiros). (EM13LP33)

Multimodalidade. (EM13LP18), (EM13LP33), (EM13LP34)

Uso de ferramentas digitais. (EM13LP34), (EM13LP44), (EM13LP46),
(EM13LP18)

A oralidade ¢ a expressdo artistica (EM13LP15), (EM13LP46), (EM13LP53)

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir dessa abordagem sistematica proposta por Bardin (2020), temos a
compreensdo de como a BNCC aborda a oralidade em cada habilidade, a qual auxiliou na
identificacdo de qual contexto e categorias o eixo esta mais presente. Dessa forma, pode-se
notar que o foco principal que a BNCC do Ensino Médio prioriza ¢ a formagao de alunos que
saibam fazer o uso da modalidade oral como forma de preparé-los para os embates do dia a
dia, vida académica e social, ou seja, um aluno participativo e atuante na sociedade que
busque a sua autonomia e o seu espaco diante desses contextos. Com isso o documento vé a
oralidade como uma forma dos estudantes desenvolverem o comportamento critico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim deste artigo cientifico, podemos constatar que a partir do avango citado por
diversos autores, a oralidade vem conquistando espago nos documentos curriculares nos
quais ndo tinha décadas atras e s6 passou a ter destaque através da introducdo dos PCNs e a
continuidade dessa visibilidade do eixo oralidade no documento normatizador da educacao
brasileira na atualidade, a BNCC. A partir da andlise realizada, pudemos identificar como a
BNCC organiza as habilidades nos campos de atuagdo através de codigos alfanumericos, €
como evidencia a oralidade nas analises realizadas.

Com os resultados obtidos, identificamos um total de apenas 11 habilidades
direcionadas para o eixo oralidade, porém, apesar do eixo supracitado ndo se destacar em
relagdo aos demais eixos de integracao, as habilidades voltadas para a oralidade contemplam
diversos contextos de uso, reconhecendo a pluralidade das praticas comunicativas e sempre
buscando promover alunos que sejam protagonistas, € que desenvolvam o senso critico em
ocasides nas quais seja necessario a argumenta¢do e a adequagdo da fala, a depender do
contexto.

Os autores Carvalho e Ferrarezi (2018) abordam pontos importantes para o
desenvolvimento da oralidade. Um deles ¢ a continuidade do ensino em todas as etapas da
educagdo basica; por isso, na etapa do Ensino Médio, a qual exige uma complexidade maior
em seu ensino, € notorio que as habilidades sejam mais complexas e exijam mais dos alunos,
visto que eles estdo se preparando ndo so para a vida académica, mas também para o mercado
de trabalho. Por isso, algumas habilidades propostas pela BNCC focam no desenvolvimento
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de atividades que buscam desenvolver a oralidade dos alunos de forma participativa e criativa
em diferentes esferas sociais.

Sendo assim, ao fim deste artigo pode-se concluir que a BNCC reconhece a oralidade
e a importancia desse eixo, principalmente nessa ultima etapa da educacao basica, para o
desenvolvimento critico e para a formagdo de seus estudantes. Portanto, ¢ importante que os
professores se desprendam de costumes antigos de que a oralidade ¢ menos importante que a
escrita € que encontre meios vidveis para tal ensino a fim de auxiliar o aluno em diversas
situagdes de praticas orais no futuro.
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