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RESUMO

A ciéncia geografica € um campo do conhecimento que busca compreender as
interacdes entre os seres humanos e o ambiente em que vivem, analisando 0s
processos nhaturais e sociais que moldam o espaco geografico. Em funcéo disso, o
objetivo geral deste trabalho se da em refletir sobre a aula de campo enquanto
estratégia metodoldgica na Geografia escolar a partir dos trabalhos publicados nas
universidades publicas da Paraiba no periodo de 2019 — 2024. Metodologicamente,
utilizamos uma abordagem qualitativa e bibliogréfica, a fim de entender, através do
estado da arte, o0 que se tem produzido acerca da tematica supracitada no periodo em
tela, e de que modo poderiamos, a partir de uma reflexdo desse material, avancar nas
nocdes que ja se tém produzidas sobre a aula de campo. Com base no levantamento
bibliografico realizado e nos resultados apresentados neste trabalho, podemos
concluir que a aula de campo atualmente ainda se configura como uma estratégia
metodoldgica essencial para o ensino de Geografia, particularmente no contexto das
universidades publicas da Paraiba. A pesquisa evidenciou que a pratica da aula de
campo proporciona uma integracao eficaz entre teoria e pratica, permitindo que os
estudantes compreendam de forma mais profunda as dindmicas espaciais e 0s
fendmenos geograficos observados diretamente no ambiente de estudo.

Palavras-chave: geografia escolar; aula de campo; metodologias de ensino.



ABSTRACT

Geographical science is a field of knowledge that seeks to understand the interactions
between human beings and the environment in which they live, analyzing the natural
and social processes that shape geographic space. Therefore, the general objective
of this work is to reflect on the field class as a methodological strategy in school
Geography based on the works published in public universities in Paraiba in the period
2019-2024. Methodologically, we used a qualitative and bibliographical approach in
order to understand, through the state of the art, what has been produced on the
aforementioned theme in the period in question, and how we could, based on a
reflection of this material, advance the notions that have already been produced about
the field class. Based on the bibliographic survey carried out and the results presented
in this work, we can conclude that the field class is currently still configured as an
essential methodological strategy for teaching Geography, particularly in the context
of public universities in Paraiba. The research showed that the practice of field classes
provides an effective integration between theory and practice, allowing students to
understand in greater depth the spatial dynamics and geographic phenomena
observed directly in the study environment.

Keywords: school geography; field class; teaching methodologies.
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1 INTRODUCAO

A ciéncia geografica € um campo do conhecimento que busca compreender as
interacbes entre 0s seres humanos e o ambiente em que vivem, analisando 0s
processos naturais e sociais que moldam o espaco geografico. Para isso, ele abrange
a andlise de paisagens, territérios, lugares e regides, explorando como as dinamicas
culturais, econdmicas, politicas e ambientais influenciam, mas também sé&o
influenciadas, pela ocupacéo e transformacéo do espaco.

A custa disso, o0 ensino de Geografia é constantemente orientado pela efetiva
relacdo entre teoria e prética, sobre os quais o objetivo € fornecer um contato mais
direto com o meio, isto €, 0 espaco, no intuito de materializar — em tempo real — aquilo
que € proprio dessa disciplina. Neste sentido, “O Estudo do Meio pode ser
compreendido como um método de ensino interdisciplinar que visa proporcionar para
alunos e professores contato direto com uma determinada realidade [...]” (Lopes;
Pontuschka, 2009, p. 174).

O olhar para o espaco como objeto de estudo da Geografia (Serpa, 1949) e
uma perspectiva tedrico-metodoldgica transversal em diversas producdes
académicas nos ultimos anos, e que pensa o deslocamento da sala de aula para uma
modalidade extraclasse, com o objetivo de compreender a relacdo homem-natureza,
buscando captar os processos pelos quais o homem vem interferindo no mundo
natural (Saito Tomita, 1999).

Nesse viés, a aula de campo geralmente é uma atividade pontual, orientada
pelo professor, que leva os alunos a um local especifico para observar e compreender
na préatica conceitos tedricos previamente abordados em sala de aula. Dessa forma,
a aula de campo € vista como uma extensdo das aulas tedricas, proporcionando uma
oportunidade para o aluno vivenciar e aplicar o conteudo académico em um ambiente
real.

Entendendo a importancia desta pratica metodoldgica na educacao bésica, o
objetivo deste trabalho se d& em refletir sobre a aula de campo enquanto estratégia
metodolégica na Geografia escolar a partir dos trabalhos publicados nas
universidades publicas da Paraiba no periodo de 2019 — 2024. Este recorte se justifica
por ser um periodo que abrange a pandemia da COVID - 19, que devido o fechamento
das instituices de ensino por medidas de seguranca sanitaria e adocdo do formato

de ensino remoto, dificultou este tipo de atividade extraclasse.
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Mediante a diversidade de producdes académicas sobre a tematica, nos
concentramos apenas nas pesquisas produzidas em universidades publicas do estado
da Paraiba no recorte temporal de 2019 — 2024, no ambito da graduacao e pos-
graduagcao em Geografia. Em primeiro momento, para os trabalhos de concluséo de
curso (TCC), reunimos algumas pesquisas feitas na Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), campus Campina Grande/PB e Campus Guarabira/PB; Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), Campus Campina Grande e de Cajazeiras, além da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Campus Jodo Pessoal. Em segundo
momento, para as pos-graduacdes, fizemos um levantamento de trabalhos realizados
no Programa de Pds-graduacdo em Geografia (PPGG) da UFPB e do Mestrado
Profissional em Ensino de Geografia (PROFGEQO) da UFCG.

A partir do estado da arte realizado, identificamos que a tematica deste
trabalho, vem sendo continuada por uma vasta rede de pesquisas. Neste sentido,
entendendo que o conhecimento em sua esséncia ndo pode ser esgotado, e que a
sociedade e o meio natural se encontram em constante processo de transformacao,
consideramos importante a Aula de Campo, como uma forma (ndo definitiva), mas
indispensavel, para investigar o fazer Geografia de forma direta, objetiva, entendendo
os condicionantes sociais, politicos, histéricos e culturais que interferem no espaco,
modificando o0 modo como entendemos determinados fendémenos.

A pesquisa esta estruturada, além da introducdo, consideragfes finais e
referéncias, em trés secdes analiticas. Na primeira, intitulada “Referencial tedrico”,
realizamos uma discussdo em torno de alguns textos teéricos fundamentais para o
desenvolvimento deste trabalho. Em segundo lugar, intitulada “Metodologia”,
apresentamos os procedimentos de pesquisa, coleta e analise das fontes de pesquisa,
a fim de elucidar o modo como organizamos 0S nN0SS0S argumentos. Em terceiro,
intitulada “Resultados e Discussfes”, fizemos uma reflexdo em torno do debate
sobre a aula de campo, apresentando as conclusées a que chegamos apos a leitura

dos textos tedricos.

Lsalientamos que ndo encontramos no banco de dados digital da UFPB trabalhos que versam sobre a tematica
de pesquisa no recorte definido.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste topico, exploramos a importancia da Geografia na educacao, destacando
como metodologias praticas, como a aula de campo e o estudo do meio, promovem
um aprendizado mais critico e interdisciplinar. Ao vivenciarem o espac¢o geografico e
observarem fenbmenos reais, 0s estudantes conseguem aplicar conceitos tedricos e
desenvolver uma consciéncia cidada e ambiental. Essas atividades praticas conectam
a teoria a realidade, reforcando a compreensdo das dinamicas espaciais e das
relacées entre sociedade e natureza, desde que sejam cuidadosamente planejadas

para alcancar os objetivos pedagogicos de forma significativa e transformadora.

2.1 APRATICA DE CAMPO EM GEOGRAFIA COMO ARTICULADORA DO ENSINO
E DA PESQUISA

A Geografia, enquanto ciéncia, exerce um papel crucial na interpretacéo e
entendimento das dindmicas complexas que permeiam o espaco geografico. Esta
ciéncia destaca-se por sua interdisciplinaridade e por permitir uma analise
aprofundada das interacées entre o ser humano e o meio em que vive. A vista disso,
Sacramento (2010, p. 5) ressalta que “[...] o papel atual da Geografia escolar é fazer
com que o aluno compreenda os fendmenos geograficos especializados em seu
cotidiano, permitindo-lhe localizar-se e perceber tais transformagdes”. Essa
abordagem educacional é fundamental para que os educadores desenvolvam
estratégias de ensino que promovam uma conexdo mais profunda entre teoria e
pratica.

No contexto da Geografia, o conceito de cidadania transcende a mera
compreensao dos direitos e deveres civicos, abrangendo também uma consciéncia
espacial e ambiental. Essa perspectiva € essencial para que os individuos
reconhecam a importancia de seu lugar no mundo e entendam as multiplas camadas
de relacdes sociais, politicas e econdmicas que constituem o espaco urbano. Esse
entendimento é vital para fomentar uma postura critica e reflexiva acerca da producéo
e organizacao do espaco, que ndo deve ser visto apenas sob uma 6ética geométrica
ou funcionalista, mas sim como um cenario onde se desdobram as relacdes sociais
em que ocorrem as mais diversas interagées humanas.

Concernente a isso, a histéria da Geografia revela que seus primeiros

praticantes, os naturalistas, foram pioneiros em adotar metodologias de andlise do



15

espaco geografico que envolviam uma imersdo direta nos ambientes estudados
(Oliveira Junior, 2020). Essas praticas, conhecidas como trabalho de campo (Saito
Tomita, 1999) ou estudo do meio (Lopes; Pontuschka, 2009), sdo componentes
essenciais na formacédo de uma compreensao geografica integral.

Lima e Assis (2005, p. 112) enfatizam que “[...] o trabalho de campo se
configura como um recurso para o aluno compreender o lugar e o mundo, articulando
a teoria a pratica, através da observacgao e da analise do espaco vivido e concebido”.
A relevancia desta abordagem pedagogica reside no fato de que ela ndo se restringe
a uma atividade extracurricular, mas sim a um componente essencial do curriculo,
capaz de estimular a curiosidade, a investigacao e a andlise critica.

Por conseguinte, Passini (2007, p. 172-176) complementa esta visdo, ao
afirmar que “[...] a aula de campo seria um método ativo e interativo, pois 0 espaco
nao é fragmentado”. Essa perspectiva amplia o conceito de aula de campo, incluindo
nao apenas ambientes externos, mas também o proprio espaco escolar e suas
adjacéncias, transformando-os em laboratérios vivos para a aprendizagem
geografica. Esta abordagem é especialmente importante em contextos nos quais 0s
recursos sdo limitados, pois permite a realizacdo de atividades significativas sem a
necessidade de deslocamentos extensos ou custos elevados.

De acordo com Oliveira e Assis (2009, p. 198), “A aula em campo é uma
atividade extrassala/extraescola que envolve, concomitantemente, conteldos
escolares, cientificos (ou ndo) e sociais com a mobilidade espacial; realidade social e
seu complexo amalgamado material e imaterial [...]". Os autores ressaltam a aula
campal como uma atividade que vai além da sala de aula, unindo conhecimentos
diversos a experiéncia direta da realidade social. No entanto, para alcancar seu
potencial educativo, essa vertente metodoldgica precisa ser cuidadosamente
planejada e incluir estratégias que incentivem a participagdo ativa dos alunos,
evitando que se torne apenas uma observacgao passiva e promovendo a construgao
continua de conhecimento critico e contextualizado.

A metodologia de Estudo do Meio € uma abordagem tedrico-pratica que integra
ensino e pesquisa na disciplina de Geografia, fundamentando-se em experiéncias
diretas dos estudantes com o ambiente que 0s rodeia. Este método visa a promocéao
de uma aprendizagem significativa, na qual os alunos interagem com o mundo real,
desenvolvendo uma compreensdo mais profunda das relacbes entre os elementos

fisicos e humanos que constituem o espago geografico.
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Normalmente, essa concepcao na Geografia emerge de uma necessidade de
aproximar os estudantes das realidades concretas, permitindo que eles observem,
analisem e interpretem fendbmenos geograficos in loco (Pontuscka, [s/d]; Oliveira;
Assis, 2009). Essa imersao direta no ambiente possibilita a coleta de dados primarios,
0 que ratifica a compreensédo tedrica com vivéncias préaticas. Assim, a abordagem
deixa de ser puramente abstrata e passa a refletir uma realidade palpavel, na medida
em que:

O estudo do meio, como método que pressupde o dialogo, a formagédo de um
trabalho coletivo e o professor como pesquisador de sua pratica, de seu
espaco, de sua historia, da vida de sua gente, de seus alunos, tem como meta
criar o proprio curriculo da escola, estabelecendo vinculos com a vida de seu

aluno e com a sua propria, como cidaddo e como profissional (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2007, p. 175-176).

Metodologicamente, o Estudo do Meio na Geografia € estruturado em etapas
gue envolvem planejamento, execucdo e avaliacdo. No planejamento, € essencial
definir os objetivos educacionais que se deseja alcancar, bem como identificar os
locais de estudo que melhor se adequam ao tema ou problema a ser investigado.
Nessa fase, o professor desempenha um papel crucial na organizacao da logistica,
no preparo dos materiais didaticos e na orientagéo sobre as técnicas de observacao
e registro de dados.

Durante a execuc¢ao dessa via metodolédgica, os estudantes sao conduzidos a
observar o espaco, registrando suas impressdes, medindo e coletando dados de
forma sisteméatica. Essa fase pratica € rica em aprendizagens, pois 0s alunos se
deparam com a complexidade dos sistemas naturais e sociais. A interagdo com o meio
ambiente proporciona a eles a oportunidade de aplicar conceitos tedricos em
situacdes reais, desenvolvendo habilidades de analise critica e solucéo de problemas.

Em funcgé&o disso, conforme destaca Saito Tomita (1999, p. 14),

Entre os melhores meios de realizar a pratica, é recomendavel colocar os
alunos em situacdo de trabalho, seja individualmente ou em grupo. A
proposta é levar os alunos diretamente ao campo, tomando como ponto de
partida o conhecimento prévio, alimentado pela teoria e reforcando com a
observacéo direta da realidade.

A etapa de avaliacdo nesse processo, envolve a interpretacdo dos dados
coletados e a elaboracdo de relatérios ou apresentacbes que sintetizem as

descobertas realizadas. Nesse momento, € fundamental que os estudantes reflitam
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sobre suas observacoes, relacionando-as com os conceitos tedricos aprendidos em
sala de aula. Esse processo de reflexdo critica permite que eles compreendam as
interacOes entre 0s elementos geograficos, reconhecendo os impactos das acoes
humanas sobre o ambiente. O Estudo do Meio, portanto, fortalece a construcdo do
conhecimento geografico de maneira interdisciplinar, uma vez que permite a

integracao de saberes de diferentes areas do conhecimento. Ou seja,

O Estudo do Meio pode ser compreendido como um método de ensino
interdisciplinar que visa proporcionar para alunos e professores contato direto
com uma determinada realidade, um meio qualquer, rural ou urbano, que se
decida estudar. Esta atividade pedagdgica se concretiza pela imerséo
orientada na complexidade de um determinado espac¢o geografico, do
estabelecimento de um dialogo inteligente com o mundo, com o intuito de
verificar e de produzir novos conhecimentos (Lopes; Pontuschka, 2009, p.
174).

Por meio da citacdo acima, infere-se que ao explorar um determinado meio,
0s estudantes sao incentivados a considerar aspectos biolégicos, fisicos, historicos,
culturais e socioecondémicos, os quais influenciam diretamente no entendimento das
dindmicas espaciais. A partir dessas questdes, 0s autores enfatizam a importancia da
construgdo de um curriculo, focado primariamente no contexto sociocultural,

socioecondmico do estudante. Isso ocorre porque:

O problema das relages ESCOLA e VIDA tem sido colocado, ndo de hoje,
pelos educadores, tanto na Europa quanto na América. Mais de uma vez
afirmou-se como verdade pacifica, neste plenario mesmo, o principio de que
ESCOLA E VIDA e ndo pode fechar-se, portanto, em relacdo aquilo que
constitui, em cada momento, o préprio contexto em que o homem faz sentido,
ndo pode continuar a ser um compartimento fechado, pseudo-preparando
para a vida, fora da vida (Magaldi, 1965, p. 69 apud Lopes; Pontuschka, 2009,
p. 177).

Ao relacionar a “escola” a “vida”, o conceito de “espago” como sinénimo de
“‘meio”, cede lugar a uma perspectiva multidisciplinar, multifacetada que permite ao
geografo considerar outros aspectos para melhor diagnosticar o meio em que se
exerce o trabalho do profissional de geografia, assim como dos estudantes. Assim, 0
meio, de acordo com 0s autores acima, ndo esta restrito apenas e tdo somente ao
solo, aos animais, as intempéries da natureza, mas as politicas, a sociedade, enfim,
ao ser humano que, por meio de suas proprias acées, modelam o espaco, atribuindo-
Ihe outros significados, os quais ndo podem ficar de fora do diagndstico, no Estudo do

Meio. Concernente a isso:
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[...] sdo considerados estudos do meio desde uma saida de alunos e
professores cujo objetivo principal seja o entretenimento até trabalhos
interdisciplinares que demandem pesquisas de campo, bibliografica.
iconogréafica e, portanto, investimento em trabalho individual e coletivo
(Pontuschka, s/d, p. 249).

Além disso, essa metodologia contribui para o desenvolvimento de uma postura
ética e sustentavel em relagdo ao meio ambiente. Ao vivenciar diretamente 0s
impactos da acdo humana sobre o espaco, os estudantes sdo levados a refletir sobre
suas proprias praticas e a importancia da preservacao ambiental, tornando-se agentes
ativos na promocao da sustentabilidade.

Em profundo dialogo com a aula de campo, o conhecimento gerado a partir do
estudo do meio, permite que o/a estudante desnaturalize determinadas acdes no
espaco, que nem sempre ocorrem de forma pacifica, assim, no ensino-aprendizagem
de geografia, é imprescindivel “[...] mostrar que a realizagdo dos Estudos do Meio
pode tornar mais significativo 0 processo ensino-aprendizagem e proporcionar aos
seus atores o desenvolvimento de um olhar critico e investigativo sobre a aparente
naturalidade do viver social” (Lopes; Pontuschka, 2009, p. 174).

A proposta de Edgar Morin (2000, 2007) de estimular o estudante a se enxergar
como parte de uma rede complexa de relagdes, imersa em contradicdes e incertezas,
reforca a importancia de uma formacéo geografica que transcenda a memorizacao de
fatos e datas. Ao invés disso, deve-se priorizar o desenvolvimento de competéncias
investigativas e analiticas que preparem o aluno para compreender e interagir com o
mundo de maneira mais consciente e critica. Conforme apontado pelo Ministério da
Educacéo (Brasil, 2013, p. 210), € fundamental dotar os estudantes de habilidades
que os tornem aptos a “[...] analisar, questionar e entender os fatos do dia a dia com
mais propriedade”.

Nesse contexto, a aula de campo surge como uma oportunidade Unica para a
materializacdo desse processo de aprendizagem, permitindo que alunos e
professores explorem juntos as realidades geograficas que compdem seu entorno.
Pontuschka et al. (2007) destacam a importancia de esse tipo de atividade ser parte
integrante de um processo de pesquisa e investigacdo, onde o conhecimento néo é
apenas transmitido, mas construido coletivamente. O deslocamento e a observacgéo

direta dos fendbmenos geograficos proporcionam uma compreensdo mais rica e
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detalhada dos conteudos trabalhados em sala de aula, tornando a aprendizagem uma
experiéncia significativa e transformadora.

Segundo Santos et al. (2002) a aula de campo é uma pratica pedagogica que
consiste em levar os alunos para vivenciar, observar e explorar ambientes reais, seja
em uma area urbana ou rural, de acordo com os conteudos estudados em sala de
aula. Nas ultimas décadas do século XX surgiu no Brasil e em outros paises um
movimento em torno da renovacdo da Geografia académica e escolar. Com o
movimento de renovagdo desenvolveram-se novas formas de se pensar e discutir o
espaco social, como objeto de estudo da Geografia (Santos, 2004). Essa abordagem
pedagdgica se mostra eficiente no ensino de Geografia, pois propicia uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Conforme Santos (2002), os lugares podem ser compreendidos como uma
conexdo entre 0 mundo e o individuo. Assim, os lugares ndo séo apenas fendmenos
locais, mas também séo influenciados por escalas mais amplas, como as regionais e
globais. Nesse sentido, os lugares englobam a dimenséo espacial das relacdes
afetivas e de convivéncia, em que os individuos interagem com fenémenos locais,
regionais e globais.

De acordo com Medeiros (2010), o lugar, no enfoque humanista, se apresenta
como uma paisagem cultural que reflete as experiéncias da sociedade na qual foi
produzido, carregando sentimentos de identidade, pertencimento, afetividade e
significados estabelecidos entre o sujeito e 0 espaco. Nesse sentido, € essencial
discutir os fendbmenos sociais e naturais que influenciam o lugar de convivéncia dos
alunos, a fim de valorizar esse espaco como ponto de identificagdo, pertencimento e
afetividade. Essa discussédo também contribui para a formacéo de cidadaos criticos,
capazes de encontrar as melhores solu¢des para os problemas naturais e sociais de

seu entorno, como ressalta Cavalcanti (2008, p. 81):

O ensino de Geografia contribui para a formacgéo da cidadania por meio da
pratica de construcao e reconstru¢do de conhecimentos, habilidades, valores
que ampliam a capacidade de criancas e jovens compreenderem o mundo
em que vivem e atuam, numa escola organizada com espaco aberto e vivo
de culturas.

Nesse contexto, é fundamental que a disciplina de Geografia considere a
organizacdo espacial, analisando os fendmenos sociais e ambientais, especialmente

agueles presentes no entorno dos alunos, onde vivem, se deslocam e estudam. Dessa
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forma, é necessario preparar os alunos para que possam encontrar solucdes coletivas
para os problemas sociais e ambientais encontrados em sua localidade.

A aula de campo surge como um recurso pedagodgico que viabiliza a
observacéo e a discusséo desses fendbmenos sociais e naturais diretamente no local
onde acontecem. Quando essa abordagem € implementada na area de convivéncia
dos alunos, valoriza-se o conhecimento que eles ja possuem, promovendo uma
reflexdo sobre como melhorar o espaco de convivéncia para a comunidade local. Além
disso, a aula de campo também estabelece uma relacdo entre os conteudos tedricos
discutidos em sala de aula e o cotidiano pratico vivenciado pelos alunos, conforme

enfatizado por Oliveira e Assis (2009, p. 154),

[...] a aula de campo pode despertar os alunos do sono/descontrole eterno da
sala de aula fatigante, simpldria, decoreba e ainda longe de estar conectada
com a realidade, a ndo ser pela fantasia. Essa compreenséo que fazemos
sobre a Aula de Campo esta armada pela certeza de entendermos o
espaco/espacialidades como formas em movimento que séo carregadas de
potenciais pedagdgicos que podem (devem) elucidados ao estudante pela
escola, e aqui nos referimos a Geografia [...].

Neste sentido, a aula de campo desempenha um papel crucial ao permitir a
participacdo ativa dos alunos nas discussfes dos conteudos geograficos, visto que os
retira do ambiente da sala de aula e os coloca em um espaco onde os fendmenos
abordados nas aulas de Geografia se manifestam. Dessa forma, a aula de campo, em
conjunto com outros recursos pedagoégicos, contribui para a formacéo de cidadaos
criticos e capacitados para refletir sobre os fenbmenos naturais e sociais que ocorrem

em seu lugar de afetividade e pertencimento

2.2 A IMPORTANCIA DA AULA DE CAMPO NA FORMACAO DOCENTE E NA
GEOGRAFIA ESCOLAR

O ensino de Geografia, para além das tradicionais aulas tedricas, encontra nas
experiéncias de campo um elemento essencial para a formacao de futuros gedgrafos.
Essas atividades representam uma oportunidade singular de aliar teoria e pratica,
permitindo que os estudantes ultrapassem o espaco limitado das salas de aula,
envolvendo-se com a complexidade dos fendmenos geograficos in loco.

A constituicdo da Geografia como disciplina escolar remonta ao século XIX, em
um contexto de consolidacdo dos Estados-nagédo e de crescente interesse em

compreender e organizar os territérios (Cardoso, [s/d]). Durante esse periodo, a
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disciplina ganhou espaco nos curriculos escolares europeus, especialmente na
Franca e na Alemanha, refletindo a necessidade de formar cidadados que
conhecessem seu pais e valorizassem a identidade nacional.

Na virada para o século XX, com a expansado imperialista, a Geografia passou
a desempenhar um papel central na educacdo formal, sendo utilizada como
ferramenta de controle ideoldgico e de disseminacdo de uma visao eurocéntrica do

mundo. Nesse sentido,

Estas escolas, na sua grande maioria libertarias de viés anarquista,
comecgaram a surgir ainda no século XIX, como fruto do contato das classes
operarias com movimentos da Europa e no Brasil com os contingentes
expressivos de migrantes europeus (Cardoso, [s/d], [s/p]).

A citacdo de Cardoso (s/d) ressalta a emergéncia de escolas libertarias de viés
anarquista, impulsionadas pelo contato das classes operarias com movimentos
europeus e pela chegada de migrantes ao Brasil, destacando uma época em que a
educacao foi vista como ferramenta de transformacéo social e resisténcia a opressao.

Esse movimento evidencia uma tentativa de ruptura com o modelo educacional
tradicional, marcado pela obediéncia e reproducdo de ideologias dominantes. No
entanto, a0 mesmo tempo em que essas iniciativas representaram uma inovacao
pedagdgica radical. Assim, o ensino geogréfico, centrado na memoriza¢do de mapas
e na descricdo de paisagens, estava voltado para a formacao de individuos aptos a
servir aos interesses politicos e econdmicos das nacdes dominantes.

Nas décadas seguintes, especialmente apés a Segunda Guerra Mundial, a
Geografia escolar comecou a experimentar transformacdes significativas,
influenciadas por novas correntes de pensamento? e pela necessidade de uma
abordagem mais critica.

No Brasil, por exemplo, a Geografia passou por reformulacbes importantes,

especialmente a partir da década de 1980, quando se buscou romper com a tradicdo

A Geografia foi moldada por diversas correntes de pensamento ao longo de sua evolugdo, comecando pelo
determinismo ambiental, que no final do século XIX e inicio do XX defendia que o meio fisico determinava o
comportamento humano, seguido pelo possibilismo, que reagia a essa visdo ao enfatizar a capacidade humana
de adaptar e modificar o ambiente. Nos anos 1950, a chamada Geografia Quantitativa ou "Nova Geografia" trouxe
uma abordagem positivista, baseada em métodos estatisticos e modelos matematicos para entender padrdes
espaciais. A partir da década de 1970, emergiram criticas a essa visdo tecnocratica com o desenvolvimento da
Geografia Critica, influenciada por correntes marxistas e pos-estruturalistas, que passaram a focar nas relagdes
de poder, desigualdade e ideologia na produc¢éo do espaco. Posteriormente, abordagens mais recentes, como a
Geografia Cultural e a Geografia Humanista, tém enfatizado a importancia da subjetividade, da identidade e das
experiéncias individuais e coletivas na compreensdo do espacgo geografico. Essas correntes, ao se entrelagcarem
e dialogarem entre si, tém conferido a disciplina uma complexidade e uma pluralidade que refletem a diversidade
das realidades que ela busca explicar.
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puramente descritiva e passar a uma pratica que valorizasse o entendimento dos

processos espaciais e socioeconomicos. Neste sentido,

[...] acreditamos que tratar da aula em campo é “comprar uma briga” tematica,
tedrica e prética para nés, professores, que buscamos elucidar e romper com
0s exercicios pedagdgicos engessados nas salas de aula e “dormentes” em
relagdo a transformacdo das experiéncias socioespaciais dos estudantes
(Oliveira; Assis, 2009, p. 197).

Contudo, apesar desses avancos, a disciplina ainda enfrenta desafios em se
desvencilhar de praticas pedagdgicas obsoletas, como destacam os autores acima,
gue nao dialogam com a realidade contemporéanea e continuam a limitar seu potencial
critico na formacédo em Geografia.

Nesse viés, ao vivenciar-se 0 espaco geogréfico diretamente, o aluno é
desafiado a observar, interpretar e analisar o ambiente com base nos conhecimentos
previamente adquiridos. Neste sentido, “O trabalho de campo pode (deve) contar com
a participacao de alunos na elaboracgéo, escolhas e leituras gerais da espacialidade a
ser estudada” (Oliveira; Assis, 2009, p. 198).

Esse contato direto com o objeto de estudo proporciona uma compreensao
mais profunda e integrada das dinamicas espaciais, algo que dificiimente se alcanca
apenas por meio de leituras e exposicdes tedricas. Nesse angulo, a Geografia, como
ciéncia que estuda as relacdes entre sociedade e natureza (Oliveira Junior, 2020),
exige uma postura investigativa que sO se consolida plenamente através de

experiéncias praticas. Em funcéo disso,

A aula de campo é uma proposta que visa a comprovacao dos temas
estudados em sala de aula, até pode ser utilizada pelas escolas inovadoras,
porém, quando feita com propésito de memorizagdo, perde o sentido de
aproximacao da realidade e da leitura do espaco na sua concretude. Assim,
a saida de sala de aula pode ser adotada por escolas que se apoiem em
propostas tedrico-metodologicas dialéticas, construtivistas e outras. Na
Geografia escolar esta metodologia € mais comum do que o estudo do meio,
que ainda tem poucos adeptos, mas que ja encontra um significativo nimero
de estudos sobre ela. Acreditamos que isto ocorre porque a aula de campo
compde, tradicionalmente, a formacao de gedgrafos no Brasil, desde a sua
origem quando os professores franceses aqui se instalaram, com o objetivo
de constituirem os primeiros cursos de formacao de professores, até os dias
atuais (Albuquerque; Angelo; Dias, 2012, p. 114).

As autoras acima teorizam a aula de campo como uma metodologia educativa
com potencial para conectar o aprendizado te6rico a realidade concreta, mas criticam

seu uso quando limitado a memorizacdo, pois iSSO esvazia seu proposito de



23

aprofundar a compreensdo espacial e critica dos alunos. Além disso, as
pesquisadoras também diferenciam essa pratica do “estudo do meio”, menos adotado,
apesar do aumento de estudos sobre ele, e atribui a predominancia da aula de campo
na Geografia escolar brasileira a uma tradi¢cdo historica iniciada pelos professores
franceses na formacéo de geodgrafos (Albuquerque, Angelo, Dias, 2012 apud Oliveira
Janior, 2020).

E na pratica que os estudantes conseguem perceber as nuances das
paisagens, o impacto das atividades humanas sobre o meio ambiente, e as relagdes
socioecondmicas que configuram os territdrios (Cardoso, s/d). Além disso, essas
atividades promovem uma consciéncia critica sobre as desigualdades espaciais,
expondo os alunos as realidades que muitas vezes permanecem abstratas nas
descricdes tedricas.

Ademais, o aprendizado vivenciado fora da sala de aula contribui
significativamente para o desenvolvimento de habilidades praticas, como o uso de
instrumentos de medicdo, a elaboracdo de mapas, e a realizacdo de entrevistas e
coletas de dados. Essas competéncias sao fundamentais para a atuagéo profissional
do gedgrafo e sdo potencializadas quando o aluno é colocado diante dos desafios

reais que os diferentes ambientes impdem. Desse modo,

E importante que se estimule o educando a indagar o porqué das coisas para
0 mesmo nao se conformar com a simples situacao dos fatos, mas partir para
uma andlise criteriosa com uma visé@o critica. Conduzindo o ensino dessa
forma, a Geografia estara contribuindo para preparar o individuo para a
sociedade e a pratica da boa cidadania. A Geografia, sem deixar de ser uma
ciéncia da cultura, é um leque aberto para colocar em pratica o processo de
observacdo, andlise, interpretacdo, sugestdes e propostas. E importante
reconhecer que a aprendizagem do aluno ocorre sob orientacéo do professor,
trabalhando, operando, executando, analisando, comparando, explicando,
opinando e debatendo sobre o assunto (Saito Tomita, 1999, p. 13).

A citacdo de Saito Tomita (1999) sublinha a importancia de uma abordagem
pedagdgica que fomente a curiosidade e o questionamento critico nos estudantes,
permitindo que ultrapassem a aceitacdo passiva dos fatos e desenvolvam uma analise
criteriosa da realidade. Ao adotar essa postura, o ensino da Geografia ganha um
carater emancipatorio, incidindo diretamente na formacéo cidada.

No entanto, o texto também alerta para o papel indispensavel do professor
nesse processo, evidenciando que a aprendizagem significativa ocorre por meio de

uma orientacdo dindmica, em que o docente estimula a observacéo, a analise e o
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debate. Assim, propde-se uma pratica educativa que ndo apenas transmite
conhecimentos, mas que também promove habilidades criticas e reflexivas,
indispensaveis na Aula de Campo, nesse contexto, que visa aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem.

Por conseguinte, outro aspecto importante é a capacidade de trabalho em
equipe e a construcao de um conhecimento coletivo. As saidas de campo geralmente
envolvem atividades colaborativas, nas quais os estudantes precisam compartilhar
informacdes, discutir interpretacdes e elaborar conclusées em conjunto (Saito Tomita,
1999). Esse processo fortalece ndo apenas o entendimento dos conceitos
geograficos, mas também as habilidades interpessoais, tdo necessérias na atuagao
profissional.

Entretanto, € crucial que essas atividades sejam bem planejadas e orientadas
para que seus objetivos sejam plenamente atingidos. Um planejamento inadequado
pode resultar em uma experiéncia superficial, onde o potencial investigativo se perde
em uma simples excursao turistica. Portanto, a preparacao prévia, o desenvolvimento
de roteiros de estudo e a orientacéo durante a atividade sao fundamentais para que a
pratica seja, de fato, positiva.

N&o se pode ignorar, ainda, o impacto dessas atividades na formacao cidada
dos alunos. Ao observar e analisar os espacos, 0s estudantes desenvolvem uma
compreensao mais profunda das questdes ambientais, sociais e politicas que afetam
diferentes regides. Essa consciéncia critica é essencial para a formacéo de cidadaos
comprometidos com a sustentabilidade e com a busca por um desenvolvimento mais

justo e equilibrado. A vista disso,

A Geografia tem grande importancia na formacédo do cidadao, visto que seu
objeto de estudo € o espaco. Este se constitui como politico, cultural, social,
como também fisico. E, ao mesmo tempo, concreto e abstrato. E, enfim,
dialético. Portanto o espaco geogréafico pode/deve ndo apenas ser visto,
como trabalhado como o lugar de vivéncia, aproximando-se, portanto, do
aluno e de sua realidade (Borges et al., [s/d], p. 2).

A Geografia enquanto saber que aborda o estudo do espaco e suas dinamicas
sociais e naturais desempenha um papel essencial no desenvolvimento de uma visao
critica e consciente no tocante a formacao nessa area. Mais do que um conjunto de

conceitos e teorias, ela propicia aos estudantes a oportunidade de compreender as
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complexas relacfes entre o homem e o0 meio ambiente, bem como os impactos das
atividades humanas sobre o planeta.

Essa compreenséo se traduz em uma maior conscientizacao sobre questdes
urgentes, como mudancas climaticas, desigualdades sociais e uso sustentavel dos
recursos naturais, preparando cidadaos capazes de intervir de maneira responsavel e
informada na sociedade.

Além disso, o ensino dessa &rea do conhecimento é crucial para a construcéo
de uma identidade territorial e cultural, pois permite aos individuos reconhecerem-se
como parte de um contexto espacial especifico, com particularidades proprias e
desafios unicos. Esse entendimento € fundamental em um mundo globalizado, onde
as fronteiras fisicas se tornam cada vez mais fluidas, mas os conflitos e tensdes locais
continuam a demandar atencdo. Ao abordar questbes locais e globais, a instrucao
escolar sobre o espaco geografico favorece uma consciéncia cidada que valoriza a
diversidade e promove o dialogo intercultural.

O uso de atividades externas ao ambiente escolar tradicional tem se mostrado
uma abordagem eficaz para o ensino de Geografia. Ao invés de permanecer restrito
as paredes da sala de aula, o aprendizado se expande para o espaco geogréafico real,
permitindo que os estudantes experimentem 0s conceitos na prética, observando
diretamente os fendmenos estudados. Esse contato direto com o objeto de estudo néo
apenas aprofunda a compreenséo teorica, mas também promove o desenvolvimento
de habilidades criticas e investigativas, essenciais para a formacdo de cidadaos
conscientes e atuantes.

Nesse angulo, a aula campal leva os alunos a explorarem o ambiente fora da
escola, em que esse método pode ser visto como uma alternativa eficiente no
processo de ensino-aprendizagem e, nao raro, para a formacédo do profissional da
Geografia. A experiéncia sensorial e o contato direto com a realidade concretizam os
conteudos que, muitas vezes, se apresentam de forma abstrata nos livros didaticos,
ou seja, “A observagao direta do espago geografico estimula a curiosidade e o
pensamento critico dos alunos” (Oliveira, 2019, p. 32).

Ao caminhar por uma cidade, por exemplo, o estudante pode observar as
dindmicas sociais e econémicas, compreender a organizacao espacial e identificar os
impactos ambientais de diferentes atividades humanas. Esse exercicio pratico facilita
a associacdo entre teoria e realidade, contribuindo para a internalizagdo do

conhecimento. Concernente a isso,
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A integracgdo de atividades de campo no curriculo escolar é essencial para a
formacao de cidadéos criticos e conscientes. Essas atividades permitem que
os estudantes vivenciem os fendmenos naturais e sociais de forma direta,
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada (Pereira,
2018, p. 78).

A citacdo de Pereira (2018) ressalta que integrar atividades de campo no
curriculo escolar é crucial para formar cidadaos criticos, pois permite que os alunos
vivenciem diretamente fenbmenos naturais e sociais, promovendo uma aprendizagem
mais profunda e contextualizada. No tocante a isso, essa abordagem torna o ensino
mais significativo, ligando o conteudo tedrico a realidade, o que &, via de regra,
essencial para o desenvolvimento do pensamento critico.

Entretanto, ndo se pode ignorar que, embora a pratica seja promissora, ela
exige uma preparacao cuidadosa por parte dos educadores. A transformacdo do
espaco externo em um ambiente de aprendizado significativo depende de um
planejamento rigoroso, que considere 0s objetivos pedagdgicos, 0S recursos
disponiveis e a seguranca dos envolvidos.

Além disso, é necessario que o professor atue como mediador (Oliveira; Assis,
2009), guiando a observacéo, estimulando a reflexdo e promovendo discussfes que
desafiem o senso comum e ampliem a visdo critica dos estudantes (Costa, 2022).
Sem essa mediacao, o risco é que a atividade externa se torne apenas um passeio,
desprovida de intencionalidade educativa.

Por outro lado, hd quem questione a viabilidade dessa pratica, apontando para
as dificuldades logisticas, financeiras e burocraticas enfrentadas pelas instituicées de
ensino. No entanto, tais desafios ndo devem ser vistos como barreiras intransponiveis,
mas como oportunidades para repensar e reinventar o processo educativo. Buscar
parcerias com a comunidade, utilizar tecnologias digitais para visitas virtuais ou
adaptar espacos proximos a escola como laboratorios vivos sdo algumas alternativas
que podem tornar essa abordagem mais acessivel e inclusiva.

Além do mais, € crucial refletir sobre o papel transformador dessas experiéncias
no desenvolvimento da consciéncia espacial e ambiental dos jovens. Em tempos de
crises climaticas e urbanas, entender o espaco em que se vive e a interdependéncia
entre sociedade e natureza torna-se uma necessidade urgente. Diante disso, a pratica
fora da sala de aula, ao possibilitar a observacao critica e a andlise contextualizada

dos territérios, desperta um senso de responsabilidade ambiental e social, preparando
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os alunos para atuarem de forma mais consciente e engajada no mundo. Nesse

sentido,

As aulas de campo, quando bem planejadas e estruturadas, podem
transformar a forma como os alunos percebem e interagem com o mundo ao
seu redor. Elas favorecem a interdisciplinaridade, integrando conhecimentos
de diversas areas e proporcionando uma visao holistica do mundo (Santos,
2021, p. 54).

A citacdo de Santos (2021) destaca que aulas de campo bem planejadas
podem transformar a percepcado dos alunos, promovendo uma aprendizagem
interdisciplinar e oferecendo uma viséo holistica do mundo. Contudo, seu impacto
depende de um planejamento eficaz que alinhe essas atividades aos objetivos
educacionais.

Portanto, integrar o ensino da Geografia com o mundo real através de
atividades externas vai muito além de um simples método pedagogico; trata-se de
uma abordagem que promove um aprendizado dinamico, critico e reflexivo, que
prepara os jovens para compreenderem o mundo de maneira holistica. Ao incentivar
o estudante a “ler” o espacgo geografico, nao apenas com os olhos, mas com todos os
sentidos, o educador cumpre o papel de facilitador de um conhecimento que
transcende o conteudo escolar, contribuindo para a formacédo de individuos mais

criticos e engajados com o seu entorno.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa tem como objetivo compreender a importancia da aula de
campo no ensino de Geografia, destacando as contribuicbes desse recurso
pedagdgico para o processo de ensino-aprendizagem. Para isso, adotou-se uma
abordagem metodoldgica qualitativa, a qual permite uma analise detalhada e profunda
das experiéncias e percepc¢oes relacionadas ao tema em questao.

O método qualitativo é adequado para investigacdes que buscam entender
fendbmenos sociais complexos a partir da perspectiva dos envolvidos, permitindo uma
compreensao mais ampla dos contextos e significados atribuidos pelos sujeitos as
suas experiéncias. Nesse sentido, “[...] a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto,

com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
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compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais” (Gerhardt; Silveira,
2009, p. 32).

No contexto desta pesquisa, o0 método qualitativo possibilita explorar as
nuances da aula de campo como ferramenta de ensino, seus impactos sobre o
aprendizado dos alunos, e as estratégias utilizadas pelos educadores para incorporar
essa pratica em suas rotinas pedagadgicas.

Além disso, a pesquisa é de carater bibliografico, com o intuito de realizar uma
revisao sistematica e critica da literatura disponivel sobre a teméatica. Em vista disso,
a “[...] pesquisa €, portanto, um conjunto de a¢des, propostas para encontrar a solugao
para um problema, as quais tém por base procedimentos racionais e sistematicos”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 44).

A escolha por uma abordagem bibliografica justifica-se pela necessidade de
consolidar um corpo teédrico robusto que subsidie a analise e discussdo dos dados
coletados. A revisao bibliografica foi conduzida de forma criteriosa, visando identificar
e sintetizar as principais contribuicbes académicas e cientificas relacionadas a aula
de campo em Geografia.

As plataformas de pesquisa utilizadas foram as bibliotecas digitais das
seguintes instituicdes: Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), considerando que essas instituicbes possuem acervos relevantes para a area
de Geografia e Educacao. A selecdo dessas plataformas foi estratégica para garantir
acesso a uma gama diversificada de publica¢des, incluindo artigos cientificos, teses,
dissertacdes e livros, que abordam diferentes perspectivas e experiéncias sobre o
tema.

A busca bibliografica nas plataformas mencionadas foi realizada utilizando
palavras-chave especificas (descritores), tais como “aula de campo”, “geografia”,
“ensino de geografia”, e “educacao geografica”. Os critérios de incluséo para a selegao
dos materiais consideraram a relevancia do conteudo para o tema em estudo, a
qualidade metodoldgica das pesquisas, e a atualidade das publicac¢des, privilegiando
trabalhos publicados nos ultimos cinco anos, de 2020 a 2024.

Apos a coleta, os dados foram organizados e categorizados de acordo com 0s
principais temas e subtemas identificados na literatura. Essa categorizacao permitiu
uma analise mais sistematica e facilitou a identificacdo de padrdes e tendéncias nas

préaticas de ensino de geografia que envolvem aulas de campo.
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Em suma, a metodologia adotada nesta pesquisa combina a profundidade da
abordagem qualitativa com a abrangéncia da revisao bibliogréafica, proporcionando
uma base sdlida para a analise critica sobre a importancia das aulas de campo no
ensino de Geografia. Através dessa metodologia, busca-se ndo apenas compreender
as praticas existentes, mas também contribuir para o aprimoramento dessas préticas

e, consequentemente, para a melhoria do ensino de Geografia.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nas secOes a seguir, estruturamos os resultados e discussdées em duas secoes,
a fim de sistematizar, separadamente, trabalhos académicos no ambito de
graduacdes e pos-graduacdes. Por conseguinte, faremos nossas consideracdes
acerca da viséo discente sobre a aula de campo no ensino de geografia, considerando
o recorte temporal de 2020 a 2024, ultimos cinco anos, como matriz de referéncia para

as producdes catalogadas.

4.1 PESQUISAS SOBRE A AULA DE CAMPO NO AMBITO DE TRABALHOS DE
CONCLUSAO DE CURSO

Para coletar os dados necessarios a nossa andlise, considerou-se trabalhos de
conclusao de curso (TCC) produzidos entre os anos de 2020 a 2024 acerca do tema
“‘Aula de Campo em Geografia”. As buscas foram realizadas nas bibliotecas digitais
da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campis Campina Grande/PB e
Guarabira/PB, assim como dos Campis de Cajazeiras e Campina Grande, da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

Os descritores utilizados foram: “aula de campo em geografia”, “aula de campo

de geografia”, “Geografia e aula de campo”, “geografia escolar e aula de campo

, ‘aula
de campo e geografia escolar”. Para a selegéo dos trabalhos, consideramos aqueles
cujo titulo e resumo traziam expressamente a aula de campo como abordagem
tedrico-pratica para o ensino de Geografia. A seguir, o/a leitor/a observara o resultado
refinado, inicialmente, na Biblioteca Digital da UEPB, campus Guarabira sobre a aula

de campo:
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QUADRO 1: Trabalhos de Conclusao de Curso que pesquisaram sobre “Aula de Campo em Geografia”
nos campis da UEPB de Campina Grande e de Guarabira.

Titulo e autor Objetivo do estudo Ano Resultados
Aula de campo | “[...] discutir as aulas de | 2023 | O estudo mostrou a necessidade
como mediacdo | campo como ferramenta da aula de campo como
pedagogica em | pedagodgica no ensino de abordagem téorico-pratica com
Geografia no Geografia, na fase final mais frequéncia, resultado obtido
ensino médio: o | da educacao basica por meio do feedback da turma,
caso do curso (Ensino Médio)” (Arauijo, em que o objetivo era entender
Técnico de 2023, p. 12). como a aula de campo poderia ser
Agropecudéria do melhor aprimorada a partir de
Colégio Agricola outras contribuicdes, nesse caso, a
“Vidal de dos alunos participantes da
Negreiros” — pesquisa.
CAVN,
Bananeiras/PB
Ana Paula de
Oliveira Araljo®

“Em primeiro lugar, 2023 | A aula de campo foi aplicada no

“A aula de
campo como
estratégia
metodoldgica
para o ensino
do conceito de
paisagem nos
anos iniciais do
ensino
fundamental”

Everson da
Costa Nunes*

pode-se concluir sobre a
eficacia dessa
abordagem
metodolégica como uma
forma de aproximar o
aluno do conteudo por
meio do contato fisico e
visual, ativando a
percepcao critica por
meio de atividades
sensoriais,
posteriormente avaliadas
pela propria discussao
provocada a partir dos
guestionamentos e
observacoes, o que
gerou uma avaliacdo
favoravel ao método
abordado” (Nunes, 2023,
p. 16).

periodo da crise global de
pandemia da Covid-19 e, apesar
das circunstancias, o pesquisador
obteve éxito, ao trabalhar os temas
de paisagens geogréficas, cuja
verificacdo ocorreu por meio de
guestionarios e demais
observacdes critico-reflexivas,
considerando o feedback dos
alunos.

Fonte: Elaborag&o propria (2024).

3ct. ARAUJO, Ana Paula de Oliveira. Aula de campo como mediacdo pedag6gica em Geografia no ensino
médio: o caso do curso Técnico de Agropecuaria do Colégio Agricola “Vidal de Negreiros” — CAVN,
Bananeiras/PB. 2023. 34f. Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduacdo em Geografia) - Universidade Estadual
da Paraiba, Guarabira, 2023. Disponivel em: https:/dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/29476.
Acesso em: 9 set. 2024.

Act. NUNES, Everson da Costa. A aula de campo como estratégia metodoldgica para o ensino do conceito
de paisagem nos anos iniciais do ensino fundamental. 2023. 18f. Trabalho de Conclus&o de Curso (Graduagdo
em Pedagogia) - Universidade Estadual da Paraiba, Guarabira, 2023. Disponivel em:
https://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/29636. Acesso em: 9 set. 2024.



https://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/29476
https://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/29636
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Com o descritor “aula de campo no ensino de geografia”, o site computou 1.327
pesquisas entre os anos de 2020 a 2024. Por conseguinte, apds refinarmos esse
guantitativo por assunto dentro desse numero, o resultado ficou em 70, para os
assuntos “geografia”, “educacao”, “ensino”.

Dos 70 trabalhos, apenas dois versavam expressamente sobre a aula de
campo, enquanto a maioria, isso considerando ndo apenas os 70 resultados do
refinamento, mas os 1.327, tematizavam abundantemente sobre “Tecnologias Digitais
e Geografia”, “Geografia e Ensino”, “Geografia e Ludicidade” entre outros, ou seja,
nos ultimos cinco anos, a aula de campo como tema de pesquisa vem sendo
minimamente pesquisada, de modo que tais resultados demonstram pouca ou
nenhuma importancia para a aula de campo como abordagem tedrico-metodoldgica.

Em primeiro lugar, o texto de Nunes (2023) nos chamou bastante atencao
porque o autor buscou, de certo modo, pensar a aula de campo em um contexto no
gual nao era possivel o0 modus operandi tradicional do trabalho de campo, devido a
pandemia da Covid-19. Remotamente, o autor aplicou a mesma légica da aula campal
— teoria e pratica — em que cada discente, no dominio do seu lar, iria
desempenhar/seguir as instrucdes do docente no tocante a observacao da paisagem,
na medida em que os estudantes deveriam descrevé-la mostrando as alteracdes
provocadas pela sociedade.

Nisso, teoria e préatica, sendo a primeira inicialmente introduzida, foi
devidamente conjugada, mostrando que o trabalho de campo, enquanto método ja
discutido, pode se reinventar, ressignificar, independentemente do contexto
conturbado, ao passo que alarga o modo como conhecemos esse método, além de
tornar o professor mais experiente e capacitado, levando em consideracao
conjunturas caoticas.

Assim, o trabalho de campo, na visédo discente dos ultimos anos, tem se focado
na capacidade de adaptacdo do método, ja que a pandemia global da Covid-19 fez
com que diversas formas tradicionais de exercicio de saberes tivessem que se adaptar
rigorosa e abruptamente ao novo mundo.

Em segundo lugar, a pesquisa de Araujo (2023), ndo menos importante, teve a
intencdo de ampliar as formas pelas quais a aula de campo é normalmente executada.
Para isso, a autora realizou uma pesquisa com 40 discentes e dois professores na

etapa final da educacéo basica, durante a disciplina de Geografia no CAVN (Colégio
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Agricola Vidal de Negreiros, na cidade de Bananeiras/PB. E, de acordo com Araujo
(2023):

Os estudantes destacaram que as aulas de campo sao eficientes para facilitar
o entendimento dos conteldos tedricos e sugerem que essa pratica seja mais
recorrente. Concluiu-se que as aulas de campo s&o importantes ferramentas
metodoldgicas de ensino-aprendizagem; sdo praticas com ampla aceitacéo
pelas partes envolvidas e pela literatura; e, apesar das dificuldades e
limitagBes, os beneficios gerados pela pratica da aula de campo fazem
compensar os esfor¢os e investimentos (Arauljo, 2023, p. 12).

Além de buscar desenvolver o trabalho de campo em seus multiplos
desdobramentos, a autora também buscou enfatizar o impacto desse método na
formagao de uma consciéncia critica dos estudantes. E esse “ser critico” nao partiria
de meras observacdes do espaco, anotacbes descontextualizadas, mas da
construcdo do proprio sentido de se estudar o espagco, com a intencdo de
compreender as transformacdes causadas ndo apenas por grandes empresas,
pensando numa dimensao macro, mas em pequenos gestos, como queimar lixo no
guintal, fazer descarte de materiais em locais nao apropriados.

Diante disso, a autora acaba explorando a interferéncia micro da sociedade,
com o intento de aproximar o conteudo tedrico da realidade social dos discentes, com
o objetivo de que, na aula de campo, eles entendessem que eles mesmo, as vezes,
podem fazer tais préaticas no cotidiano.

Embora o trabalho de campo seja um método recorrente nas graduacdes de
geografia, tendo em vista que o autor deste trabalho de conclusdo de curso ja
participou de muitas delas, o seu impacto na formacdo em geografia ndo tem
suscitado interesse nos ultimos anos, o0 que, do nosso ponto de vista, € um dado
negativo, porque deixa de atualizar esse método, além de invisibiliz4-lo, & medida que
o ensino de geografia, nos dias atuais, ndo pode ser desassociado da aula de campo,
sem o qual o tradicionalismo imperaria sobre os muros do ensino superior e,
notavelmente, das licenciaturas de geografia.

Ao utilizarmos os descritores “aula de campo em geografia”, “aula de campo de
geografia”, “Geografia e aula de campo”, “geografia escolar e aula de campo”, “aula
de campo e geografia escolar’, concentrando a busca no diretério do Campus
Cajazeiras / Centro de Formacédo de Professores — CFP, obtivemos na primeira

resposta, 609 trabalhos no periodo entre 2020 a 2024. Ao refinarmos os resultados
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com as palavras chaves por assunto (Geografia; Educacao) dentro desse quantitativo,
o resultado caiu para 65.

No entanto, examinarmos esses 65, notamos que ndo havia nenhum trabalho
de conclusao de curso com titulo expressamente vinculado ao trabalho de campo, ou,
até mesmo, nenhuma palavra-chave cadastrada nos demais trabalhos que
indicassem se tratar de trabalho de campo.

Durante a pandemia, as aulas campais, componente crucial na formacao de
professores de Geografia, tornaram-se uma raridade, comprometendo
significativamente a experiéncia educacional. Na Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), essa escassez foi ainda mais sentida, afetando diretamente a producéo de
trabalhos de conclusédo de curso (TCC) nas licenciaturas de Geografia.

A pratica de trabalho de campo nao se limita a uma simples visita ao ambiente
natural ou urbano. Trata-se de uma vivéncia que permite ao futuro docente
experienciar os contetudos que ira ensinar, em dialogo com as realidades locais. No
entanto, com as restricdes impostas pela pandemia, essa vivéncia foi praticamente
extinta.

Essa lacuna ndo apenas desmotiva os estudantes, que perdem a oportunidade
de articular teoria e pratica, mas também limita a elaboracdo de pesquisas que
poderiam enriquecer a compreensdo sobre o territdrio e as dinamicas locais. A
reducdo drastica dessas atividades reflete uma caréncia de metodologias alternativas
que poderiam ter sido exploradas, mas que, por inércia ou falta de recursos, foram
negligenciadas.

Além disso, a falta de aulas campais revelou outra camada de desafios. A
pratica geografica, especialmente no contexto da UEPB, demanda um contato direto
com o objeto de estudo, seja ele o relevo, a vegetacao, o clima ou o espaco urbano.
A impossibilidade de realizar esses trabalhos resultou em uma diminuigdo de temas
explorados nos TCC, evidenciando uma dependéncia excessiva das abordagens
tedricas. Isso limitou a diversidade e a criatividade das pesquisas académicas,
centrando-as em questdes abstratas e descoladas da realidade territorial.

A auséncia de uma politica educacional mais robusta para contornar essa
situacdo durante a pandemia reforcou a marginalizacdo das praticas de campo,
minando sua relevancia na formacéo docente. Ao negligenciar alternativas como o
uso de tecnologias digitais para simulacées ou mesmo a realizacado de atividades

locais individuais, a universidade contribuiu para uma visédo fragmentada e superficial
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da geografia. A perda de experiéncias praticas cria, a longo prazo, uma geracao de
professores menos preparada para ensinar de forma engajada e contextualizada,

enfraguecendo o papel transformador da educacéo geogréfica.

4.2 PESQUISAS SOBRE A AULA DE CAMPO NO AMBITO DOS PROGRAMAS DE
POS-GRADUACAO

Nesta secdo, realizamos algumas pesquisas nas bibliotecas digitais dos
programas de poés-graduacdo em Geografia da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) e da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Em primeiro lugar,
consultamos o Repositério Institucional da UFPB®, realizando a busca no Centro de
Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN) — Programa de Pds-graduacdo em Geografia,
do qual por meio dos descritores: “Trabalho de Campo em Geografia”, “Aula de Campo
em Geografia”, “Aula campal em geografia”, “A aula de campo no ensino de
Geografia”.

ApoOs aplicarmos uma série de filtros e demais refinamentos, ndo conseguimos
encontrar nenhuma dissertacao ou tese que abordasse expressamente a teméatica da
aula de campo em Geografia. O recorte escolhido, assim como foi disposto para os
TCCs, foi entre os anos de 2020-2024. O mesmo resultado foi notado ao
pesquisarmos na Sistemoteca — Sistema de Bibliotecas da UFCG - Biblioteca Digital
de Dissertacdes e Teses®, em que utilizamos os mesmos descritores supracitados no
Mestrado em Ensino de Geografia (PROFGEOQ) instituicdo mencionada.

Em se tratando do PROFGEO/UFCG, a explicagdo para a escassez de
producdes com a tematica estudada nesta pesquisa, pode ser explicada pelo tempo
de existéncia do programa que, originado no ano de 2022, como registrado em aula
inaugural” (ASCOM, 2022), possui pouquissimas pesquisas, entre as quais, ndo ha
nenhuma que verse acerca da Aula de Campo em Geografia.

A diminuicdo das producdes académicas sobre o trabalho de campo no

Programa de Poés-graduacdo em Geografia da UFPB reflete um fenémeno

5Cf. Repositdrio Institucional da UFPB. Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/. Acesso em: 9 set. 2024.
6Cf. PROFGEO/UFPB. Disponivel em: http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufcg/21476. Acesso em: 9
set. 2024.

Cf. ASCOM UFCG. Aula Inaugural do Mestrado Profissional em Ensino de Geografia acontecerd no dia 10. 4

mar. 2022. Disponivel em: https://portal.ufcg.edu.br/ultimas-noticias/3287-aula-inaugural-do-mestrado-
profissional-em-ensino-de-geografia-acontecera-no-dia-10.html. Acesso em: 9 set. 2024.



https://repositorio.ufpb.br/jspui/
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufcg/21476
https://portal.ufcg.edu.br/ultimas-noticias/3287-aula-inaugural-do-mestrado-profissional-em-ensino-de-geografia-acontecera-no-dia-10.html
https://portal.ufcg.edu.br/ultimas-noticias/3287-aula-inaugural-do-mestrado-profissional-em-ensino-de-geografia-acontecera-no-dia-10.html
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multifacetado, em que o contexto da pandemia de COVID-19 pode ter contribuido para
esse fenOmeno. Em vista disso, a necessidade de isolamento social e as medidas
restritivas impostas para conter a propagacado do virus afetaram diretamente as
atividades presenciais, levando a suspensao temporaria de visitas técnicas e estudos
in loco, que sdo componentes essenciais para a préatica da geografia.

Assim, a interrupcéo abrupta dessas experiéncias promoveu uma reorientacao
dos temas de pesquisa, deslocando o foco para outras dinamicas sociais e espaciais
gue puderam ser exploradas remotamente, e que se mostraram mais acessiveis em
um cenario marcado pela restricdo de mobilidade.

Esse redirecionamento tematico pode ter contribuido para uma invisibilizagdo
do trabalho campal como abordagem metodol6gica no campo da pesquisa geografica.
O contexto pandémico ndo apenas limitou fisicamente a realizacdo dessas atividades,
mas também reconfigurou as prioridades académicas, orientando as investigacdes
para areas que ganharam relevancia ou urgéncia, como o impacto da pandemia nas
cidades, nas relacdes de trabalho e no cotidiano dos diferentes grupos sociais.

Neste cenario, a pratica de explorar o espaco através da experiéncia direta foi,
em muitos casos, substituida por estudos que favoreciam o uso de tecnologias
digitais, bancos de dados e andlises secundarias, diminuindo o interesse por
metodologias que demandam a presenca fisica no campo.

A auséncia de debates académicos mais aprofundados sobre o papel da aula
campal, especialmente durante a crise sanitaria, revela um certo apagamento de sua
importancia enquanto metodologia central para a compreensédo geogréfica. E preciso
guestionar se esse afastamento temporario ndo tera consequéncias duradouras,
promovendo um distanciamento maior entre a teoria e a pratica geografica.

Ao deixar de lado uma abordagem que oferece uma compreensao rica e
tangivel do espaco, corre-se o risco de limitar o alcance do conhecimento produzido
e, consequentemente, empobrecer a formacgao dos gedgrafos, que se veem privados
de uma ferramenta essencial para a construcdo critica e complexa da realidade

espacial.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos capitulos discutidos e nos resultados apresentados neste

trabalho, podemos concluir que a aula de campo emerge como uma ferramenta
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metodoldgica essencial para o ensino de Geografia, particularmente no contexto das
universidades publicas da Paraiba. A pesquisa evidenciou que a pratica da aula de
campo proporciona uma integracao eficaz entre teoria e pratica, permitindo que os
estudantes compreendam de forma mais profunda as dindmicas espaciais e 0s
fendmenos geograficos observados diretamente no ambiente de estudo.

Ao longo do estudo, constatou-se que a aula de campo oferece aos alunos a
oportunidade de aplicar conceitos tedricos em situacdes reais, promovendo uma
aprendizagem significativa e contextualizada. Essa abordagem néao apenas estimula
0 pensamento critico e investigativo, mas também favorece a formacao de cidadaos
conscientes e engajados com as questdes sociais e ambientais. Os resultados das
pesquisas analisadas demonstram que, embora o uso da aula de campo como método
de ensino ainda enfrente desafios logisticos e financeiros, seus beneficios superam
as limita¢cbes, tornando-a uma pratica valiosa no processo de ensino-aprendizagem
da Geografia.

No entanto, observou-se uma lacuna significativa na producdo académica
recente sobre o tema, especialmente em periodos de restricbes como a pandemia de
COVID-19. A escassez de estudos indica a necessidade de incentivar mais pesquisas
gue explorem e aprimorem o uso da aula de campo, especialmente em contextos
adversos. Além disso, a falta de investigacdes mais aprofundadas sobre essa pratica
durante a pandemia aponta para um afastamento temporario de uma metodologia
fundamental para a formacgéo geografica, o que pode ter consequéncias duradouras
para a pratica educacional.

Portanto, recomenda-se que as instituicdes de ensino e os profissionais da area
considerem a aula de campo ndo apenas como uma atividade extracurricular, mas
como uma componente curricular essencial que contribui para o desenvolvimento de
competéncias criticas, reflexivas e praticas dos estudantes. A promocdo de um
curriculo mais integrado, que valorize a experiéncia direta com o espaco geogréafico,
pode ajudar a reverter a tendéncia de desinteresse e reforcar a importancia dessa
metodologia para a educacao geografica contemporanea.

Por fim, espera-se que este trabalho sirva como uma contribuicdo para o debate
sobre as praticas de ensino de Geografia e inspire novas pesquisas que abordem as
multiplas dimensdes da aula de campo, considerando tanto suas potencialidades

guanto os desafios que ela enfrenta no contexto atual.
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