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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo central analisar a avaliagcdo aplicada dentro
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada — (CNCA). do que ocorre no ambito
escolar e se este é inclusivo a pessoa com surdez. Para cumprir a proposta, foi
analisado o caderno do aluno e do professor referente a Lingua Portuguesa - Escrita
da Avaliacao Continuada de Aprendizagem Ciclo Il aplicada em uma turma do 3° Ano
do Ensino Fundamental de uma escola no municipio de Ouro Velho - PB. Logo,
realizou-se uma pesquisa qualitativa, exploratéria e descritiva sobre os cadernos de
aplicacao. Para tal o estudo baseia-se em autores como Karin (2009), Lebedeff (2010)
e Luckesi (2005), que abordam, respectivamente, a educacao de surdos, a cultura
surda e a avaliagéo escolar. Os resultados da analise revelaram a impossibilidade do
aluno surdo realizar a avaliacéo oral proposta pelo programa do CNCA evidenciando
a necessidade urgente de adaptacdes e reestruturacdes para garantir a incluséo e a
equidade no processo avaliativo. Identificou a auséncia de adaptacbes que
considerassem as especificidades da Lingua Brasileira de Sinais - (Libras) e os
desafios da inclusdo de alunos surdos no contexto escolar. Como resultado,
constatou-se que as referidas avaliagbes sdo projetadas & maioria dos discentes
ouvintes rafadas com as iniciais em letra minascula, com excecdo dos substantivos

proprios e nomes cientificos.

Palavras-Chave: Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada — (CNCA). Surdos.
Libras. Educacéao Inclusiva. Linguagem de sinais.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the assessment applied within the National
Commitment to Literacy for Children (CNCA), examining its implementation in the
school environment and whether it is inclusive of deaf students. To achieve this
objective, the student and teacher workbooks related to the Portuguese Language -
Writing section of the Continuous Learning Assessment for Cycle Ill, administered to
a 3rd-grade class in an elementary school in the municipality of Ouro Velho - PB, were
analyzed. A qualitative, exploratory, and descriptive research approach was conducted

on these assessment materials.

The study is based on authors such as Karin (2009), Lebedeff (2010), and Luckesi
(2005), who address, respectively, deaf education, deaf culture, and school
assessment. The analysis results revealed the impossibility for deaf students to
complete the oral assessment proposed by the CNCA program, highlighting the urgent
need for adaptations and restructuring to ensure inclusion and equity in the evaluation
process. The study identified a lack of adaptations considering the specificities of
Brazilian Sign Language (Libras) and the challenges of including deaf students in the
school context. As a result, it was found that the assessments are primarily designed

for the majority of hearing students.

Keywords: National Commitment to Literate Children - (CNCA). Deaf. Libras.
Inclusive Education. Sign Language
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1 INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes surdos no sistema educacional brasileiro tem sido
uma questdo de grande relevancia, especialmente no que tange a adaptacdo das
metodologias de ensino e avaliagdo. Assim, a educacdo de surdos, ao longo da
histéria, passou por significativas transformacfes, com destaque para a luta pelo
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como uma lingua oficial,
através da Lei 10.436 de 24 de abril de 2002. Nesse contexto, a inclusdo no ensino
formal, particularmente nas avaliagdes, exige uma andlise critica das praticas
avaliativas e da sua capacidade de atender as necessidades especificas desse
publico.

Conforme Carvalho (2007, pg 26), “O direito a igualdade de oportunidades e
que defendemos enfaticamente, ndo significa um modo igual de educar a todos e, sim,
dar a cada um o que necessita em funcdo de seus interesses e caracteristicas
individuais”.

Para isso, o referido trabalho encontra-se organizado de maneira a oferecer
uma compreensao aprofundada e estruturada sobre o tema da inclusé&o de estudantes
surdos em avaliacbes externas com uma introducdo ao tema, apresentando a
relevancia da discussdo e o problema central da pesquisa, bem como os objetivos
geral e especifico.

Posto isto, este trabalho se propbe a investigar a eficacia das Avaliagbes
Continuas de Aprendizagem do Il Ciclo do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada doravante CNCA, de acordo com a Portaria n° 62 de 15 de dezembro de
2023, Anexo A, com foco na inclusdo de estudantes surdos, considerando o impacto
das avaliagbes sobre o processo de ensino-aprendizagem desses alunos, baseado
nos seguintes objetivos: a) Examinar as praticas avaliativas utilizadas na aplicacéo
das avaliacdes de Lingua Portuguesa (escrita) do CNCA, com foco nas adaptacfes
ou na auséncia delas para atender as especificidades dos alunos surdos; b) Avaliar
0s impactos da aplicacdo oral nas avaliagcées externas sobre o processo de ensino-
aprendizagem de estudantes surdos, considerando as particularidades da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e c) Propor recomendacdes para a implementacdo de
adaptacdes avaliativas que assegurem a participacdo efetiva e equitativa de
estudantes surdos nas avaliacdes externas, alinhando-se as diretrizes da educacéo

especial e as necessidades especificas da Libras.
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A andlise sobre a avaliacdo do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada é
de extrema importancia, pois, além de ser pouco discutido, pretende contribuir para o
aprimoramento dos instrumentos de avaliacdo utilizados dentro do proprio sistema e,
Como pesquisa inicial, a outros pesquisadores.

Ademais, a busca por praticas avaliativas inclusivas, que atendam as
especificidades dos alunos surdos, € fundamental para garantir que esses estudantes
tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento que os alunos
ouvintes, além de sugerir solugBes/recomendacdes para futuras adaptacbes das
avaliagOes externas. Assim, este estudo visa ndo apenas a melhoria do sistema de
avaliacdo, mas também a promoc¢édo de uma educacéo verdadeiramente inclusiva e
equitativa.

Assim, este estudo compreende no capitulo 1 intitulada como introducao,
mencionado sobre inclusdo de estudantes surdos no sistema educacional, as analises
das avaliacdes do CNCA e os objetivos principais dessa pesquisa.

O capitulo 2 apresenta a histéria da educacéo de surdos no Brasil, enfatizando
a importancia da alfabetizacdo e do ensino bilingue para surdos, configurando o
subtépico 2.1. A partir da abordagem bilingue, a educacdo de surdos busca a
construcdo de uma base soélida nas duas linguas fundamentais para esse publico: a
Libras e a Lingua Portuguesa, como segunda lingua, sendo esta Ultima trabalhada de
forma escrita. A seguir, temos o0 subtdpico 2.2 se debruca sobre o papel da leitura e
da escrita no processo educativo de surdos, um ponto fundamental para entender
como as habilidades linguisticas, especialmente a escrita em Lingua Portuguesa, sdo
abordadas no contexto escolar. A adaptacédo de instrumentos avaliativos para surdos
implica, entre outras coisas, um estudo aprofundado de como a leitura e a escrita séo
trabalhadas e avaliadas, considerando as barreiras e desafios enfrentados pelos
alunos surdos.

O capitulo 3 é dedicado a andlise das avaliagdes, com uma énfase particular
nas Avaliacfes Continuas de Aprendizagem do Ill Ciclo do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, que fazem parte do sistema de avaliagdo educacional no Brasil.
O subcapitulo 3.1 trata das praticas avaliativas aplicadas a estudantes surdos,
investigando se essas praticas promovem, de fato, a inclusdo. Para tanto, sera
examinado se as avaliagbes sdo acessiveis, considerando as especificidades dos
alunos surdos, principalmente em relacdo ao uso da Libras, que é fundamental para

a compreensao e expressao desses estudantes. O subcapitulo 3.2 amplia essa
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andlise ao abordar as avaliagdes do CNCA com um olhar atento as condigbes em que
as avaliacOes sdo realizadas, e se essas praticas sdo adequadas para garantir a
participacéo efetiva dos alunos surdos.

O capitulo 4, referente a metodologia, apresenta a abordagem adotada para
investigar a questdo central desta pesquisa que é: 0s instrumentos avaliativos das
AvaliacGes Continuas de Aprendizagem séo igualmente eficazes para estudantes
surdos e ouvintes? Para responder a essa questdo, a pesquisa utilizou uma analise
documental dos cadernos de avaliagdo aplicados a alunos do Il Ciclo do CNCA, com
o objetivo de identificar se h& adapta¢gbes adequadas para alunos surdos.

O capitulo 5 é dedicado a apresentacdo dos resultados e a discussédo dos
dados encontrados durante a analise dos cadernos de avaliacdo tanto do aluno quanto
do professor/aplicador. A andlise critica busca compreender as praticas avaliativas
dentro do CNCA e possiveis barreiras enfrentadas pelos alunos surdos e apontar
possiveis melhorias nos instrumentos de avaliacéo.

Ao longo desta pesquisa, o leitor encontraremos um aprofundamento sobre as
guestdes historicas, linguisticas e pedagogicas que envolvem a educacao de surdos,
especialmente em relacdo ao ensino bilingue e a alfabetizacdo. Serdo discutidos os
desafios enfrentados pelos alunos surdos no processo de ensino-aprendizagem e as
formas de avaliacdo que mais se adequam as suas necessidades. A pesquisa também
destaca a importancia da adaptacdo das avaliagdes externas, particularmente no
contexto das Avaliagcdes Continuas de Aprendizagem do Il Ciclo do Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada, como uma medida para garantir a inclusdo e a
participacdo plena dos alunos surdos.

Ao analisar as praticas avaliativas existentes e suas implicacdes, este trabalho
busca oferecer uma contribuicdo significativa para a area de estudo da educacéao
inclusiva, propondo alternativas que tornem as avaliagfes externas mais acessiveis e
eficazes para estudantes surdos. As recomendacdes que surgirem dessa analise
visam assegurar que as avaliacbes atendam a todos os publicos de forma equitativa,
respeitando as particularidades linguisticas e culturais dos alunos surdos.

Dessa forma, a pesquisa busca nédo apenas responder ao problema de
pesquisa proposto, mas também provocar uma reflexdo critica sobre o papel das
avaliagcfes no processo educativo de surdos e a importancia de politicas publicas que
garantam a inclusédo e a equidade no sistema educacional. A analise da eficacia dos

instrumentos avaliativos atuais € um passo crucial para o aprimoramento das praticas
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educacionais e para a constru¢do de uma educagdo mais justa e acessivel para todos

0s estudantes
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2 PERCURSO HISTORICO DA INCLUSAO DE SURDOS NA EDUCACAO

As narrativas ao longo da historia, buscam por igualdade e justica, ndo é
exclusiva de um grupo em especifico, mas sim, de pessoas que tém seus direitos

negado ou ter o minimo de dignidade para viver.

Baseado em Carvalho (2007, p. 36) “No entanto, a histéria das ideias sobre a
educacao deixa evidente que poucos ou hada tinha de inclusiva, seja em termos da
universalizagao do acesso, seja em termos da qualidade do que era oferecido”. Assim
também, foi marcada a histéria de Pessoas Com Deficiéncia - PDC resistindo a

desafios e com o timido avanco em seu reconhecimento como cidadao.

Conforme Karin Strobel (2008, p. 83), relata que na Idade Média, retratava a
auséncia de pensamento a fala, ou seja, o individuo que ndo se enquadra no padrao
da sociedade vivia @ margem da sociedade e em muitos casos, eram condenados a
morte. Esta ideia, mencionada por Aristételes, enraizou-se por muito tempo,

ocasionando a inexisténcia de direitos as PCDs.

Porém, segundo Andreis-Witkoski (2015, pg 27) os primeiros registros de
mudanga para a comunidade surda, deu-se no ano de 528, pela criacdo do “Cddigo
Juridico do Imperador Justiniano”, onde expressava que os herdeiros surdos que
pronunciavam verbalmente teriam direito a receber o testamento. A partir desse
cbdigo, as familias que detinham poderes aquisitivos, preocuparam-se em ensinar a
esse grupo instrumentacdo educacional. Os ensinamentos iniciaram-se pelo monge
espanhol Pedro Ponce de Ledn (1520-1584) ao qual foi reconhecido por seus
ensinamentos utilizando gestos e a transcricdo do alfabeto destinado as pessoas

surdas.

Segundo Karin Strobel (2008, p. 85), na segunda metade do século XIX, o
professor francés Charles Michel L'Eppe formulou uma linguagem prépria intitulada
por "gestos metddicos". O referido método unia a gramatica e a Lingua de Sinais
utilizado na Franca. Ressalta-se que a metodologia aplicada foi propagada por outros
professores e expandiu-se para outros paises, como no Brasil com a chegada do
professor, também francés, Ernest Huert que, a convite do entdo imperador Dom
Pedro |l, criaram o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos em 1857, atualmente
chamado de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), que baseava-se no

ensino de gestos metddicos.
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Contudo, a abordagem que prevaleceu foi a oralista:, que priorizava a oralidade
na educacao de pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. Acreditava-se que esse
método facilitaria a insercéo dos surdos na sociedade, no entanto, essa decisdo gerou
intensos debates, uma vez que desconsiderava a identidade e a cultura desses
individuos. Ademais, embora houvesse professores surdos entre os participantes,
eles foram excluidos do processo decisorio, uma vez que nao lhes foi permitido votar
sobre um tema de extrema relevancia para o seu préprio futuro educacional
(PEREIRA, 2008).

Um dos marcos mais significativos na historia da educacéo de surdos em nivel
mundial foi o Congresso de Mildo, realizado em 1880, na Italia. Durante o evento,
foram sugeridos diferentes métodos de comunicacéo e ensino para os sujeitos surdos,

gerando intensos debates entre os participantes.

De acordo com Pereira (2008), por volta dos séculos XIX e inicio do XX, nos
EUA, um ponto marcante na histéria da educacdo de surdos foi a influéncia de
Alexander Graham Bell, que desempenhou um papel controverso ao defender o
oralismo. Essa abordagem priorizava o ensino baseado na fala e na leitura labial, em
detrimento do uso da lingua de sinais. Como consequéncia de suas ideias, muitas
escolas passaram a adotar o método oralista, resultando na desvalorizacdo da lingua
de sinais e da cultura surda.

De acordo com Karin Strobel (2008, p. 93), Outra contribuicdo importante para
a histdéria na educagéao de surdos, foi a publicagdo da obra “Sign Language Structure”
de William Stokoe - 1960, ao qual declarou que a Lingua de Sinais Americana possui
elementos de uma lingua natural incluindo a morfologia, sintaxe e fonologia. Esta obra
teve uma alta repercusséo, inclusive, documentou um alfabeto fonético direcionado
para a lingua orais e a partir desse trabalho, teve-se avancos nos direitos e na

comunidade surda.

A abordagem educacional oralista é aquela que visa capacitar a pessoa surda de utilizar a lingua da
comunidade ouvinte na modalidade oral como Unica possibilidade linguistica, de modo que seja
possivel o uso da voz e da leitura labial tanto nas rela¢des sociais como em todo processo educacional.
A lingua na modalidade oral é, portanto, meio e fim dos processos educativos e de integracdo social. (
SA, 1999, p. 69). Fonte: VIEIRA, C. R.; MOLINA, K. S. M.. Prética pedagdgica na educacg&o de surdos:
0 entrelacamento das abordagens no contexto escolar. Educacédo e Pesquisa, v. 44, p. €179339, 2018.
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No Brasil, em 2002, com a promulgacéo da Lei n°® 10.436, a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, efetivou o ingresso da inclusdo de pessoas surdas no ambito
educacional e profissional nesta lei, em seu paragrafo Unico afirma que se entende

como Lingua Brasileira de Sinais — Libras:

A forma de comunicacdo e expressdo, em que o0 sistema lingiistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p. 1).

A promulgacédo da Lei n® 10.436, em 2002, representou um marco fundamental
para a inclusdo das pessoas surdas no Brasil, garantindo o reconhecimento da
(Libras) como meio legitimo de comunicagéo e expressao. Esse reconhecimento ndo
apenas fortaleceu a identidade e a cultura da comunidade surda, mas também
impulsionou mudancas no ambito educacional e profissional, assegurando que a
Libras fosse utilizada como ferramenta essencial para a transmisséo de conhecimento
e para a participacao ativa dos surdos na sociedade.

No entanto, apesar do avanco legislativo, a efetivacédo dos direitos das pessoas
surdas ainda enfrenta desafios. Muitas instituicdes educacionais e ambientes de
trabalho ndo possuem infraestrutura adequada para garantir a plena acessibilidade
linguistica, seja por meio da presenca de intérpretes de Libras, seja pelo uso de
metodologias bilingues. Dessa forma, a luta por uma incluséo real continua sendo uma

demanda constante da comunidade surda e de seus aliados.

Diante desse cenario, associacdes de surdos e movimentos sociais lutam até
hoje e tém desempenhado um papel essencial na reivindicacdo de espacos
verdadeiramente acessiveis, nos quais a Libras seja amplamente utilizada e

respeitada, garantindo assim o direito linguistico dos usuarios dessa lingua.

Entretanto, a consolidacao desses direitos depende ndo apenas de politicas
publicas eficazes, mas também da conscientizacdo da sociedade sobre a importancia
da comunicagdo inclusiva. Somente assim serd possivel garantir a equidade no
acesso a educacgédo, ao mercado de trabalho e a vida em sociedade para as pessoas

surdas.

2.1 Alfabetizacéo e o ensino bilingue para surdos
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Dentre os processos inclusos no crescimento humano, a alfabetizacdo € a
forma essencial para a socializacdo. Destacamos inda que tal processo auxilia na
construcdo do futuro cidaddo a desenvolver competéncias fundamentais, como por
exemplo raciocinio critico, a habilidade de solucionar problemas e, sobretudo, a
compreensao do mundo que o cerca. Conforme GADOTTI (2005, p. 17), “a educagao
tem um papel importante no proprio processo de humanizacdo do homem e de
transformagao social” Logo, no campo social prevalecem as interagcdes e a
comunicacao entre as pessoas e a acao de ser alfabetizado € uma forma de valorizar
a sua historia, valores e tradicdes que permeiam a sua identidade no aspecto coletivo
ou individual. A Lei n® 10.436/2002, reconhece a Libras como meio legal de expresséo,
abrindo portas para a implementacao do ensino bilingue nas escolas para atender a
esse publico.

Dessa forma, a valorizacéo da identidade e da comunicacéo esta diretamente
ligada a maneira como a gramatica € ensinada e aplicada no cotidiano. Conforme
Gesser (2012, p. 142), “a gramatica deve ser abordada de forma a contemplar
situagbes comunicativas, isto €, de modo a atingir um objetivo comunicativo”. Logo, o
autor sugere que o ensino da gramatica tem o proposito de auxiliar as pessoas a se
comunicarem de forma pratica em diversos contextos sociais.

E essencial que as politicas educacionais atendam as necessidades de grupos
minoritarios, como por exemplo, 0 ensino para os surdos, sdo indispensaveis
abordagens pedagodgicas diferenciadas para garantir o acesso a informacdo e o
desenvolvimento de suas potencialidades, jA que eles utilizam da lingua visual-
espacial para captar as informac¢des do mundo, como explana Lebedeff quando afirma

que:

O Letramento visual é uma area de estudo que é abordada a partir de
diversas disciplinas visando estudar os processos fisicos envolvidos na
percepcao visual, o uso das tecnologias para representar a imagem visual e
o desenvolvimento de estratégias para compreender o que é visto. (Lebedeff,
2010, p. 179)

Em sua fala, a autora, afirma que as formas de compreensdo por parte das

pessoas surdas, sdo diferentes dos ouvintes, logo, o entendimento dar-se-4 através
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da visualizagdo, ao qual “precisa ser compreendido, também, a partir de praticas
sociais e culturais de leitura e compreensao de imagens” (Lebedeff, 2010, p. 179).
Assim, conforme Pereira (2011), o reconhecimento da Lingua de Sinais como
fundamental para o desenvolvimento global das pessoas surdas — abrangendo
aspectos cognitivos, linguisticos, sociais e académicos — tém impulsionado mudangas
no cenario educacional. E a luta da comunidade surda por uma educacao que respeite
sua identidade linguistica e cultural tem sido determinante para que muitas instituicbes
adotem o modelo bilingue, garantindo que a Lingua de Sinais seja 0 meio principal de
instrucdo e comunicacao, enquanto a lingua portuguesa escrita € ensinada como

segunda lingua. Logo:

O reconhecimento de que a lingua de sinais possibilita 0 desenvolvimento
das pessoas surdas em todos 0s seus aspectos, somado a reivindicacao das
comunidades de surdos quanto a adocéo da lingua de sinais na educacéo,
tem levado, nos Ultimos anos, muitas instituicdes a adotar um modelo bilingue
na educacao dos surdos (Pereira 2011, p. 15

Posto isto, entendemos que esse tipo de abordagem possibilita uma
aprendizagem mais significativa, pois respeita a forma visual de aquisicdo de
conhecimento dos surdos e contribui para sua plena incluséo na sociedade.

No entanto, apesar dos avancos, ainda ha desafios na efetivacdo desse
modelo, especialmente no que se refere a formacéo de professores, a producéo de
materiais didaticos acessiveis e a implementacéo de politicas publicas que assegurem
sua continuidade e eficacia tendo em vista que a educacéo bilingue para surdos é
uma modalidade de ensino que reconhece a Libras como a primeira lingua (L1) desse
publico e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L2).

Diante disso, direito a educacgéo bilingue esta respaldado por legislagdes como
0 Decreto n° 5.626/2005, a Lei Brasileira de Inclusado — LBI (Lei n°® 13.146/2015) que
estabelecem a necessidade de praticas pedagogicas adequadas as especificidades
linguisticas e culturais da comunidade surda e a principal, a Lei 14.191/2021 que

afirma em seu Art. 60-A que a a de educacao bilingue de surdos é:

A modalidade de educacgéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacéo bilingue de surdos. (BRASIL, 2021, p. 1).
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Essa modalidade de ensino garante o desenvolvimento linguistico, cognitivo e
social dos surdos, permitindo-lhes acessar o conhecimento de forma plena e
significativa desde a Educacédo Infantil até a P6s-Graduacdo. E continua em seus

paragrafos:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio educacional
especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue, para
atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacao bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na
educacéo infantil, e se estendera ao longo da vida.

§ 3° O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem prejuizo das
prerrogativas de matricula em escolas e classes regulares, de acordo com o
gue decidir o estudante ou, no que couber, seus pais ou responsaveis, e das
garantias previstas na Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), que incluem, para os surdos oralizados, 0 acesso
a tecnologias assistivas. (BRASIL, 2021, p. 1).

Sendo assim, entende-se que estudar em um ambiente bilingue, transforma a
vida de uma pessoa surda, trazendo-o a dignidade. Esse aprendizado, ndo apenas
reforca o lado intelectual, mas também, o lado cultural e social. Bem como,
proporciona maior autonomia para se comunicar em duas linguas, a Libras (L1) e a
lingua portuguesa escrita (L2).

Diante de vérios desafios enfrentados pelos surdos na educacao tradicional
podemos apontar a falta de instrumentalizacéo dos professores, auséncia de material
adaptado para a comunidade surda. O ensino bilingue auxilia a sociedade
proporcionando a valorizagcdo da Lingua de Sinais como base para a instrumentagéo
dentro da escola e fora dela.

Logo, ressalta-se que o ensino bilingue vai além de uma estratégia pedagogica,
mas também assegura os direitos humanos e promover a inclusdo social. Essa
abordagem garante as pessoas surdas, um acesso democrético ao curriculo escolar,
reconhecendo o bilinguismo como uma ferramenta de empoderamento que favorece

a socializagdo no mundo.
2.2 O papel da leitura e da escrita na educacéo de surdos
O efeito que a leitura traz ao homem é inestimavel. Estima-se que o sujeito ao

gual tem assiduidade na leitura, cultiva o interesse a diversos conhecimentos e 0

insere no contexto social.
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A leitura, de acordo com Bordini e Aguiar é:

O ato de ler ¢, portanto, duplamente gratificante. No contato com o conhecido,
fornece a facilidade da acomodacéo, a possibilidade de o sujeito encontrar-
se no texto. Na experiéncia com o desconhecido, surge a descoberta de
modos alternativos de ser e de viver. (Bordini e Aguiar, 1993, p.26)

A leitura, como aponta os autores, € uma atividade contendo desafios que
envolve ndo apenas a decodificacdo de simbolos, mas também a construcédo de
significados e a interagdo com o mundo.

De acordo Kato (2005, p. 60), “conhecimento prévio, que permite fazer
predigdes, pode advir do proprio texto ou de informacgdes extratextuais que provém
dos esquemas mentais do leitor’. Tais ag¢des possibiltam ao ser humano, o
desenvolvimento em diversas areas, como ponto de vista, conceitos e cultura. Assim,
entendemos que a leitura esta inclusa em sua vida diaria.

De acordo com os autores Scalabrin e Molinary (2013, p. 3), “Busca-se, por
meio desse exercicio, beneficiar a experiéncia e promover o desenvolvimento, no
campo profissional, dos conhecimentos tedricos e praticos adquiridos”
independentemente do ensino, estima-se que a educacdo dever & transmitir
conhecimentos.

Conforme Haydt (2006, p. 293), “existe uma estreita relagcao entre os resultados
obtidos pelos alunos na aprendizagem e os procedimentos de ensino utilizados”, o
oficio de ensinar e aprender € pertinente a profissdo do docente, pois a todo momento,
0 espaco dentro de sala de aula é modificado pelos personagens centrais, 0s alunos.
E sugerido que o educador tenha a préatica pedagdgica alinhada & essa teoria. A leitura
esta incluida no cotidiano, pois através desta acédo, os demais conhecimentos serao
atribuidos.

Confirmo Quadros e Schmidt (2006, p. 28), retrata sobre a importancia da
Libras, “leitura € uma das chaves do processo de alfabetizacdo. Ler sinais é
fundamental para que o processo se constitua”. Evidencia-se, portanto, que o contexto
gue se aborda aqui € o da leitura e escrita enquanto parte constituinte da subjetividade
humana contemporanea, justamente por permear diferentes ambientes e espacos do
cotidiano, revelando-se enquanto importante elemento social e de socializa¢ao, haja
vista a pluralidade de possibilidades comunicativas.

No contexto social, o futuro cidaddo, através da leitura amplia o seu

conhecimento em diversos campos. Para Richardson (2012, p. 68):



24

Também se deve dar atencéo especial as motivacdes para a leitura que se
baseiam nos interesses individuais dos estudantes. Através de discussoes,
composicdes e observacdes, descobrem-se os interesses de cada aluno e a
discusséao € levada a um ponto em que surge automaticamente a questao de
aumentar 0s conhecimentos acerca de determinado assunto.
(RICHARDSON, 2012, p. 68)
O autor sugere em sua obra que o professor estimule os adolescentes a leitura
de forma diferente para que desenvolvam outras habilidades além da leitura, a
argumentacao. Quando o leitor realiza uma boa leitura, o leva a perguntar, analisar e
procurar meios alternativos de mudar o que est4 em sua volta.
A escrita é uma conversao social que categoriza o cidadao na sociedade. Para
Koch (2018 p. 7) “as teorias sociointeracionais reconhecem a existéncia de um sujeito
planejador/ organizador que, em sua inter-relacdo com 0s outros sujeitos, vai construir
um texto, sob a influéncia de situagao (...)", as experiéncias vivenciadas pelo sujeito,
Sao transcritas em seus registros.
A leitura é essencial para a vida do ser humano, € um processo de construcao

social e decodificacdo. Baseado em Ferrarezi e Carvalho (2017):

Ler é um ato iminentemente civilizador. H& algo de disciplinar na leitura. A
necessidade de deter-se respeitosamente diante do livro é disciplinadora. A
necessidade de estar atento e dedicar toda a mente ao que se |1é é um
exercicio que alarga os horizontes cognitivos, desenvolve a inteligéncia, exige
do ser um algo mais do que as efemeridades cotidianas. (Ferrarezi e Carvalho
2017, p. 17

A acdo de proporcionar a leitura ao educando é prepara-lo para a vida. A partir
do momento que a leitura é estabelecida com sucesso, a escrita tende a ser adequada
a fala. Para Freire (1989 p.20) “a compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto.”, ndo ha uma
separacao, pois uma interfere na outra.

E possivel afirmar que os referidos processos da acdo de ler, da leitura, da
aprendizagem, da compreensao etc., sdo operacdes pertencentes ao dominio da
memoaria; e assim sendo, ler e escrever, e suas aprendizagens, devem caminhar para
isso. “o objetivo da escrita € a leitura, mas quem vai escrever s6 € capaz de fazé-lo se
souber ler o que escreve” (Cagliari, 1992, p. 104).

Estas sédo atividades consideradas tao importantes por algumas correntes, que

guando se fala na fungéo social da escola, afirmam que, marcadamente, sua fungéo
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é formar bons leitores. De acordo com Cagliari (1992, p. 102), sobre a leitura “constitui-
se na atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacéo do aluno, de
forma que, se um aluno ndo se sair bem em outras atividades e for um bom leitor, a
escola tera cumprido, em parte, sua tarefa”.

Essas reflexdes destacam a centralidade da leitura no processo educativo,
evidenciando seu papel essencial na formacgéo do aluno. Conforme Cagliari (1992, p.
102), a leitura é a base para o aprendizado dos demais componentes curriculares.
Esse processo, comecga na vida escolar do ser humano. Subentende-se que um bom
leitor devera interpretar diversos géneros proporcionando ao cidadao um pensamento
critico acerca do assunto ou situagao retratada.

Haja vista que o héabito da leitura seja transferido para a escrita, subentende-se
gue quanto maior 0 acesso a leitura, expande seu vocabulario. Diante disto, o sujeito
deve se relacionar com o contexto, ou seja, identificar o momento histérico ao qual foi
redigido, quais sdo suas intencdes, saber reconhecer os acontecimentos da época,
como explicitava Freire (1989 p. 20) “a compreenséao do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto e o contexto.” A leitura
proporciona ao homem o pensar critico, amplia o vocabulario e automaticamente
aprimora a escrita.

Explanado isto, a Lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional (LDB) alega
como objetivo constante na formacédo do cidaddo em seu Art. N° X Inciso I, “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo” (Brasil, 1996, p. 11) ou seja, 0 acesso a
leitura € o caminho de interacdo com o social e a formacdo do futuro cidaddo. Os
direitos ndo sdo dados, mas sim, construidos ao longo dos anos.

Dessa forma, esta lei, em seu Artigo n° 59, reafirma a importancia da adaptacéo
curricular como um instrumento essencial para a inclusédo efetiva de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, garantindo-
lhes acesso a uma educacéao equitativa e de qualidade

Um resultante dessa luta, como direito a educacao € assegurado através do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), estabelecido pela Lei n°® 8.069/1990, no
Art. N° 53 deste documento, 0 acesso a escola com boas condi¢des e principalmente

respeitando a incluséo.



26

Assim, no préximo capitulo, exploraremos como a avaliagdo pode ser
conduzida de maneira inclusiva, respeitando as especificidades dos alunos e

contribuindo para uma educacao verdadeiramente acessivel a todos.
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3 AVALIACAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A avaliacdo, segundo o site, Dicio € a acao de realizar uma prova, exame ou
verificacdo de competéncia ou saberes de alguém: avaliacdo escolar. Embora, no
dicionario tenha como objetivo consultar conhecimentos de outro alguém, a avaliacao
estar contido no cotidiano das instituicbes académica, ou seja, € uma acgao
incorporada as escolas. Segundo Luckesi, (2011 p. 02), “a pratica educativa tem a ver
com “ensinar e aprender”, desde que a Unica funcao digna da atividade escolar é
ensinar para que o educando efetivamente aprenda, em qualquer nivel de
escolaridade”. Luckesi, infere que a pratica educacional esta ligada o fato de aprender
e ensinar e avaliacdo é um dos instrumentos que o docente possui para diagnosticar
o feito e a partir desse resultado, planejar novas intervengdes para que os alunos
obtenham conhecimentos especificos.

De acordo com Depresbiteris (2001, p. 144), séo eles: “Fornecer resultados
para a gestdo da educacdo, subsidiar a melhoria dos projetos pedagogicos das
escolas e propiciar informagcdes para a melhoria da propria avaliacdo, 0 que a
caracteriza como meta-avaliagdo”. Logo, as avaliagdes tem o carater de melhorar o

sistema educacional e analisar o desempenho do discentes.

Para que novas metas sejam efetivadas, faz-se necessario uma organizacao.
Para Luckesi (2011, p. 03), o planejamento “inicia-se pela configuracdo do que se
deseja obter com a acao (os objetivos), seguindo-se pela configuracao das mediagdes
(procedimentos) que serao utilizadas para se chegar aos resultados desejados”. Para
0 autor, todo o contexto, devera ser analisado, como por exemplo, idade, o meio social
em que o aluno esta inserido, a forma de como a avaliacdo € empregada e

principalmente do seu objetivo.

Neste capitulo, sera discutido o papel da avaliagcdo no contexto da incluséo,
destacando sua importancia para o acompanhamento da aprendizagem e para a
construcdo de praticas pedagogicas mais eficazes voltadas para o aluno com surdez.
Também incluimos o caderno do aluno e o caderno do professor do Compromisso
Nacional Criancga Alfabetizada, do ciclo Ill, especificamente no componente curricular
de Lingua Portuguesa — Escrita — 3° ano do Ensino Fundamental, objeto da nossa
pesquisa. Como mencionado na introdugcdo deste estudo, objetivamos avaliar as

praticas de avaliacdo em testes externos de Lingua Portuguesa (escrita), com énfase
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na existéncia ou auséncia de adaptagcfes externas para atender as demandas
especificas de estudantes com deficiéncia, especialmente os surdos, considerando as

particularidades do ensino bilingue e a necessidade de estratégias inclusivas.

Dessa forma, este tépico busca contribuir para uma reflexdo mais ampla sobre
0s processos avaliativos, enfatizando a importancia de métodos que respeitem a
diversidade dos estudantes e promovam uma educacdo mais equitativa e acessivel a

todos.

3.1 O papel da avaliagdo para a inclusdo de aluno surdo

No contexto educacional, as avaliacdes para alunos surdos, exigem praticas
pedagdgicas adaptadas as necessidades desse grupo, restringindo ndo apenas aos
conhecimentos adquiridos ao longo do processo do aluno, mas também, aos
contextos culturais aos quais eles estao inseridos.

Com base no documento Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, fornecida pelo Ministério da Educacdo — MEC em

seu texto, a inclusao do aluno surdo deve ocorrer:

Nas escolas comuns, a educagéo bilinglie — Lingua Portuguesa/LIBRAS,
desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, 0
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita
para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral
e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linglistica, na
medida do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em
turmas comuns na escola regular. (BRASIL, 2008, p. 17)

A diversidade linguistica existente na comunidade surda € reconhecida pelo
Ministério da Educacdo, inclusive, retrata a importancia da educacéo bilingue para a
efetivacdo da inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares. Nisto, reforca a
importancia do ensino bilingue para que os futuros cidaddos possam se desenvolver
e interagir com a sociedade.

Segundo o Ministério da Educacéo (BRASIL, 2006, p. 8), retrata sobre 0s casos
das necessidades especiais, “os rumos da avaliagdo devem estar a servigo da

implementacdo dos apoios necessarios ao progresso e ao sucesso de todos os
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alunos”, ou seja, faz-se necessério ter auxilio de uma equipe para que ocorra o
processo com sucesso.

Por isso que a avaliagdo no ensino de Portugués como Segunda Lingua (L2)
para surdos é um tema que exige uma atencdo especial, dada a complexidade do
processo de aquisi¢do linguistica e as especificidades da comunidade surda.

Atualmente, a educacao de surdos tem avancado significativamente com o
reconhecimento e valorizacdo da Libras e a busca por uma educacao bilingue. No
entanto, a avaliacdo da aprendizagem do Portugués como segunda lingua ainda
enfrenta desafios consideraveis, como a falta de instrumentos adequados e
adaptacdes para que o processo de avaliacdo ndo seja excludente.

A avaliacao diagnoéstica, por exemplo, desempenha um papel fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, ja que permite ao docente uma base para
organizar estratégias pedagogicas mais eficazes para o aprendizado do discente. Na
educacado de alunos surdos entdo, o docente devera adotar acdes para que esses
estudantes possam se desenvolver integralmente, considerando suas especificidades
linguisticas e culturais.

Nesse sentido, Quadros e Schmiedt e Schmiedt (2006, pg. 19), “o fato do
processo de aquisi¢do da linguagem ser concretizado por meio de linguas visuais-
espaciais, exige uma mudanca nas formas como essa questdo vem sendo tratada na
educacao de surdos”. O autor destaca que a implementacao de estratégias inclusivas
€ essencial para garantir a aprendizagem dos surdos, pois possibilita um ensino mais
acessivel e equitativo. Assim, é fundamental que o professor adapte suas praticas
pedagogicas, utilizando recursos visuais, a Libras e metodologias que favorecam a
construcdo do conhecimento de forma significativa, respeitando as particularidades
de cada aluno e promovendo sua plena participacdo no ambiente escolar.

Diante disso, para incluir os alunos surdos nas avaliacdes, € preciso adapta-las
para assegurar a inclusdo. Quando um aluno é surdo, é sugerido utilizar meios
alternativos, como desenhos, imagens e videos direcionados para esse publico,
possibilitando maior interacdo e compreensao dos conteudos.

Acerca disto, Silva (2019, pg. 7) enfatiza que “o uso de recursos didaticos
digitais como os videos em Libras é imprescindivel no ensino de educandos surdos,
pois respeita a forma de apreensao e construgao de conhecimento dos alunos”. Dessa

forma, adaptar as avaliagcbes com recursos visuais ndo apenas facilita a compreenséao
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das questbes, mas também garante que os surdos tenham acesso a um ensino mais
equitativo e condizente com suas necessidades linguisticas e cognitivas.

Portanto, a avaliacdo no ensino de Portugués como segunda lingua para
surdos ainda esta em processo de construcdo, exigindo adaptacdes que garantam
sua efetividade e equidade. Frente a isso, os estudantes surdos sejam plenamente
incluidos nesse processo, € fundamental que os professores tenham acesso a
formacéo continuada, possibilitando o desenvolvimento de praticas avaliativas mais
acessiveis e coerentes com a realidade bilingue desses alunos.

Para Haydt (2006, pg. 288), retrata a avaliagdo como “processo continuo e
sistemético. Faz parte de um sistema mais amplo, que €& processo ensino-
aprendizagem, nele integrado”. A autora completa ainda também tem a funcao de
orientar porque auxilia o discente para o progresso.

Para Haydt, (2006, p. 275), retrata sobre a importancia da tecnologia,
principalmente do computador na aprendizagem, “o computador € um instrumento
interativo, pois podemos nos comunicar com ele por meio da linguagem
computacional”.

Assim, ao utilizar recursos visuais, como videos e imagens, e ao investir na
capacitacdo docente, torna-se possivel promover avaliagdes mais justas e alinhadas
as necessidades dos surdos, assegurando seu direito a aprendizagem de forma

significativa e inclusiva surdos.

3.2 Avaliacédo Peridodica do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada

A alfabetizacéo tem sido uma prioridade nas politicas educacionais brasileiras,
visando garantir o direito a educacéo e reduzir o analfabetismo. Nesse contexto, o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA) se integra ao Pacto Alfabetiza
Mais Paraiba, fortalecendo as acfes voltadas a alfabetizacdo na idade adequada.
Essa iniciativa conjunta busca promover uma aprendizagem inclusiva e adaptada as
necessidades regionais, assegurando que todas as criancas tenham acesso a uma
educacao de qualidade.

Conforme estabelecido no Art. 22 do Decreto n® 11.556, de 2023, que institui a

‘Rede Nacional de Articulacdo de Gestao, Formacgao e Mobilizagao” — (RENALFA):



31

A representacdo é composta por SEB/MEC (articuladores nacionais),
representantes das secretarias estaduais (articuladores estaduais/distritais),
representantes das unidades descentralizadas de gestdo educacional dos
sistemas estaduais de ensino (articuladores regionais) e representantes das
secretarias municipais de educagéo (articuladores municipais). (Brasil, 2023,
p. 16)

O referido programa tem atuagao de todos os segmentos no ambito escolar, a
capacitacdo foi planejada de forma distribuida por polos, seguindo um cronograma
estabelecido pela Secretaria de Estado da Educacdo da Paraiba (SEE-PB),
abrangendo todas as regides do estado.

Essa iniciativa tem como objetivo preparar o ano letivo de 2024 e fortalecer o
Regime de Colaborag&o, com a meta de garantir a alfabetizagéo de todas as criancas
até os sete anos de idade. No total, cerca de 300 participantes, incluindo 223
articuladores municipais e representantes das Geréncias Regionais de Educacao
(GRE), foram contemplados com a formacao ao longo de quatro dias.

Lancado em maio de 2023 pelo Governo do Estado, por meio da SEE-PB, o
Pacto Alfabetiza Mais Paraiba visa combater o analfabetismo por meio da formacéao
de professores, distribuicdo de materiais didaticos complementares e incentivo as
melhores préticas pedagaogicas. O programa reconhece a alfabetizacdo como um fator
essencial para o desenvolvimento social e pessoal, buscando garantir que o0s
estudantes adquiram habilidades fundamentais de leitura e escrita.

Um dos diferenciais do programa € sua abordagem personalizada, que se
adapta as necessidades especificas de cada aluno. Como exemplo desse
compromisso, em 2023, aproximadamente 37 mil estudantes das redes municipal e
estadual participaram de uma avaliagcdo de fluéncia, cujo objetivo foi diagnosticar a
capacidade de leitura e oralidade dos alunos e, a partir desses dados, implementar
estratégias especificas para corrigir déficits de aprendizagem em cada escola.

Dessa forma, o Pacto Alfabetiza Mais Paraiba ndo se limita ao combate ao
analfabetismo, mas também pretende promover a inclusdo social e valorizar os
participantes do processo educacional. O investimento na alfabetizacdo reflete
diretamente no desenvolvimento humano e social, capacitando os individuos para
uma participagdo mais ativa e autbnoma na sociedade.

No entanto, a efetividade deste Pacto ainda levanta questionamentos: sera que,

de fato, o programa promove a inclusao social e valoriza todos 0s seus participantes?
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Essa reflex&o é essencial para compreender seu real impacto na educacao do estado
e sua contribuicdo para a reducao do analfabetismo.

Sendo assim, o CNCA surge como uma estratégia fundamental dentro do
pacto, visando garantir que todas as criancas sejam alfabetizadas até o final do 2° ano
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Segundo o Ministério da Educacdo — MEC (Brasil, 2023), o CNCA configura-se
como uma politica publica de abrangéncia nacional, implementada em todos os
estados e no Distrito Federal, com o propdésito de assegurar a alfabetizacdo na idade
adequada e fortalecer a colaboracéo entre as esferas federal, estadual e municipal.

De acordo com o MEC (2024, p. 7), a implementacdo do Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada focou na finalidade de garantir a alfabetizacdo de
criancas até o final do 2° ano do ensino fundamental e ainda assegurar a

aprendizagens dos discentes do 3°, 4° e 5° ano que foram afetadas pela pandemia:

A implementar politicas, programas e ac¢@es para que as criangas brasileiras
estejam alfabetizadas ao final do segundo ano do ensino fundamental; e
promover medidas para a recomposicdo das aprendizagens, com foco na
alfabetizacdo e na ampliacdo e aprofundamento das competéncias em leitura
e escrita das criancas matriculadas na rede de ensino até o final dos anos
iniciais do ensino fundamental. (BRASIL, 2024, p. 5)

De acordo com o MEC (2024, p. 40) da publicacdo da 1° Avaliacdo do
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, dentro da avaliacdo periddica, estao
incluidos trés ciclos, onde os estudantes do 1° ano realizam apenas duas avaliacdes
Lingua Portuguesa - Leitura e Matemética e do 2° ao 5° ano realizam quatro tipos de
avaliagOes, sendo elas: Lingua Portuguesa - Escrita, Lingua portuguesa - Fluéncia,
Lingua Portuguesa - Leitura, Matematica.

Dentro do processo estdo incluidos trés ciclo aplicado a cada trimestre

representados na tabela abaixo:

Tabela 1: Ciclos de avalia¢des



CICLO| ANO AVALIACOES REALIZADAS
I 10 - Lingua Portuguesa — Leitura
- Matematica
2% ao 5° | - Lingua Portuguesa — Escrita
- Lingua Portuguesa — Fluéncia
- Lingua Portuguesa — Leitura
- Matematica
I 10 - Lingua Portuguesa — Leitura
- Matematica
2% ao 5° | - Lingua Portuguesa — Escrita
- Lingua Portuguesa — Fluéncia
- Lingua Portuguesa — Leitura
- Matematica
i 10 - Lingua Portuguesa — Leitura
- Matematica
2% ao 5° | - Lingua Portuguesa — Escrita

- Lingua Portuguesa — Fluéncia
- Lingua Portuguesa — Leitura
- Matematica

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025)
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Perceba que a tabela acima apresenta a estrutura das avaliacdes aplicadas no

ambito do CNCA, evidenciando a progressao dos instrumentos avaliativos ao longo

dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto os estudantes do 1° ano realizam

apenas duas avaliacOes, focadas em leitura e matematica, os alunos do 2° ao 5° ano

sdo submetidos a um processo mais abrangente, que inclui quatro avaliacbes

distintas, contemplando leitura, escrita, fluéncia e matematica.

O CNCA baseia-se na colaboracdo entre os entes federativos, oferecendo

apoio financeiro por meio de bonificacbes por progresso, incentivos fiscais e

investimentos em infraestrutura. Inclusive, o programa fortalece as condi¢bes das

escolas ao ampliar o acervo de leitura com a distribuigcdo de obras literarias. Conforme

o0 artigo do Jeduca, escrito pela autora Siqueira:

Além disso, balango divulgado pelo MEC indica que 96% dos 5.565
municipios brasileiros e os 27 estados/Distrito Federal haviam aderido ao
Compromisso. De acordo com o governo federal, até dezembro, o MEC
empenhou R$ 619 milhGes e pagou R$ 278 milhGes a redes de ensino e
escolas. (Siqueira, 2024, p. 1)
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A adesédo, embora nao seja obrigatoria, € amplamente aceita pela maioria dos
municipios, que concordam com as propostas do programa para garantir a
alfabetizacao.

De acordo com o MEC (2024, p. 13) da publicacdo da 1° Avaliacdo do
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada revela sobre a adesdo dos Estados
"considera-se muito alto, ja que o programa como um todo obteve a adesao de 99,5%
dos entes federados até o final de 2023, sendo 100% das redes estaduais/distrital e
99,5% das redes municipais".

No Estado da Paraiba, a equipe responsavel por coordenar o programa € a
Rede Nacional de Articulacdo de Gestdo, Formacédo e Mobilizacdo (RENALFA) do
MEC, além da equipe de articuladores tanto estaduais quanto regionais. Para que
essa coordenacao consiga fluir, as demandas e o processo também seguem uma
hierarquia.

Com base nesta estrutura, otimiza o tempo de repasse de informacdes, ou seja,
o coordenador municipal transcreve a realidade do seu municipio a equipe do
RENALFA e esta por sua vez, ajusta sua pratica e monitora o desempenho dos
estudantes em relacdo a alfabetizacdo na idade certa.

O gréfico a seguir, com dados do site oficial do Governo Federal na aba
'‘Contexto’ do (CNCA), apresenta a reducdo no percentual de criancas alfabetizadas
na idade certa, antes dos sete anos. Essa realidade reforca a importancia da atuacéao
da RENALFA e dos articuladores na implementacao de estratégias que garantam o
direito a alfabetizacdo dentro do prazo adequado.

Gréfico 1: Idade certa.

indice de Alfabetizacdo na Idade Certa (2019-2021)
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O gréfico apresentado foi elaborado com base nas informacdes disponiveis no
site oficial do Governo Federal, na aba "Contexto" do Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada (CNCA). Ele evidencia a queda no percentual de criancas alfabetizadas
na idade certa, passando de 54,8% em 2019 para 49,4% em 2021.

Esses dados demonstram um cenario preocupante, pois indicam um retrocesso
na alfabetizacéo infantil, afetando a maioria dos estados brasileiros. A analise desses
nameros reforca a necessidade de politicas educacionais mais eficazes para garantir
gue todas as criancas adquiram as habilidades de leitura e escrita na idade adequada.

O CNCA promove mudancas significativas na alfabetizacdo ao fornecer
materiais didaticos, apoio técnico, estabelecimento de metas acessiveis,
investimentos em sistemas de avaliacdo e orienta¢des tanto para o curriculo quanto
para os docentes.

Ainda por cima, sua implementacéo € respaldada por normativas especificas,
como a Portaria n® 1.774, de 1° de setembro de 2023, que regulamenta a RENALFA,
e o Decreto n°® 11.556, de 12 de junho de 2023, que institui 0 programa.
Complementando esse arcabouco, a Resolucdo n° 19, de 29 de setembro de 2023,
estabelece regras para o pagamento de bolsas de formacdo continuada aos
articuladores do programa.

A atuacdo do CNCA envolve diferentes esferas da gestdo educacional,
incluindo dirigentes municipais e técnicos, que possuem fungdes bem delimitadas,
formalizadas por publicacdes no Diario Oficial. Dessa forma, o programa busca
atender as necessidades escolares, abrangendo o ambiente da sala de aula, as
praticas pedagogicas, a formacdo continuada de professores e gestores, além de
contemplar a Primeira Infancia, consolidando-se como uma iniciativa essencial para o

fortalecimento da alfabetiza¢do no estado.
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4 METODOLOGIA

Neste tdpico apresentamos a metodologia empregada na pesquisa, detalhando
os procedimentos adotados para a coleta e andalise dos dados. Este estudo é de
natureza qualitativa, exploratérias e descritivas buscou compreender como s&o
realizadas as avaliacGes externas do programa Compromisso Nacional da Crianca
Alfabetizada da Avaliacdo Continua da Aprendizagem Ciclo 1ll, na modalidade de
ensino fundamental Anos Iniciais do 3° Ano em seu componente curricular de Lingua
Portuguesa - Escrita para alunos, inclusive os PCDs.

Segundo a pesquisa utilizada é de natureza qualitativa devido ao questionario
direcionado a trés professores que aplicaram as avaliacdes aos alunos, a coleta do
guestionario foi realizada pelo Google Forms e a analise dos cadernos do aluno e do
professor/aplicador. O uso do Google Forms auxilia a juntar informacdes de carater
aberta permitindo entender as respostas personalizadas. A pesquisa também retrata
como exploratéria, sendo que sua implementacédo ocorreu em 2023, logo, a literatura
sobre o0 assunto ainda néo esta consolidada e passivel de analise dos impactos
iniciais. Acrescenta-se que esta pesquisa descritiva, pois analisa o caderno do il
Ciclo, logo, realizado em seu primeiro ano de pratica, pretende-se sugerir melhoria
guanto a elaboracéo do referido caderno.

Conforme Gil (2002, pg. 41), relata sobre a pesquisa tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito ou
permitindo a formulagdo de hipdteses”. Nesse sentido, este trabalho visa analisar de
forma detalhada, se essas avaliacfes atendem especificamente as necessidades do
aluno Pessoa Com Deficiéncia.

No caso do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, tem por objetivo
garantir a “alfabetizacédo de todas das criangas ao final do 2° ano e a recomposi¢ao
das aprendizagens, com foco na alfabetizacdo e na ampliacéo e aprofundamento das
competéncias em leitura e escrita das criangas matriculadas” (MEC, 2024, p. 10).

No més de julho de 2023, eu assumi um contrato por trés meses como docente,
na ocasiao, a secretaria municipal de educacdo de Ouro Velho, promoveu uma
formacgédo para todos os professores da rede municipal, neste momento, foram
apresentados dois programas, um denominado “Escola das Adolescéncias” e o outro
“Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada”, com a mesma dinamica avaliativa. O

interesse para pesquisar sobre as avaliagdes deu-se apds o langamento da cartilha
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de Lancamento do CNCA que tem como foco "alfabetizar na idade prevista na BNCC,
6 a 7 anos de idade, 1° e 2° Ano do ensino fundamental". (MEC, 2023, p. 9). A
implantacdo desse programa € excelente, porém, inquietou-me sobre a minoria que
existe: Como esse programa alcancgara os alunos com deficiéncia, principalmente, os
surdos?

Em seguida, solicitamos a coordenacdo pedagdgica de uma escola quem tem
seu ensino em tempo integral do municipio de Ouro Velho no Estado da Paraiba, o
caderno do aluno e do professor/aplicador de avaliacdo de Lingua Portuguesa -
Escrita, pertencente a Avaliacdo Continuada de Aprendizagem Ciclo 111, ofertado pelo
Pacto Alfabetiza Mais Paraiba e autorizado pelo Ministério da educacéo (MEC), dentro
do programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA) e ao qual foi
elaborada pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacédo (CAEd) da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

A adesdo ao programa ocorre através da secretaria municipal e que
automaticamente cadastra, o coordenador do programa, a subsecretaria municipal e
sua equipe técnica. O cadastramento do gestor € realizado diretamente na plataforma
e este, inicialmente cadastra o coordenador pedagdgico, professores e alunos.

Conforme a publicacdo do “1° Avaliacdo de implementacdo do Compromisso

Nacional Crianca Alfabetizada (MEC, 2024) ressalta sobre as demandas:

Para cada uma das acbes implementadas, a adesdo dos entes implica
trabalho, na forma de planejamento das acdes, instituicdo de normas legais,
preenchimento de sistemas do MEC para registro de demandas, dados e
informacdes veridicas, participacdo e deliberacdo nas diversas instancias
para as quais indicam representantes, assunc¢do de responsabilidades diante
da assisténcia financeira obtida e implementacdo das ac¢des nos territérios.
(MEC, 2024, p. 45).

Apoés este processo, todos terdo acesso a plataforma ao qual tem disponivel
curso, orientacdo sobre o processo de cada avaliacdo, exemplo de pratica
pedagogica, desempenho da turma, progresso individual do aluno e o modelo de
avaliacao a ser aplicada em cada turma.

Logo ap6s a coleta dos materiais, procedemos a analise documental de ambos,
ou seja, tanto o caderno do aluno quanto o caderno do professor/aplicador, contendo
no segundo caderno, a metodologia utilizada durante a avaliacdo. O caderno fornecido
foi aplicado nas turmas do 3° Ano A e B da referida escola. Essa etapa permitiu

identificar padrdes claros e objetivos de execucgao da avaliacdo, possibilitando uma
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interpretacdo mais aprofundada do processo voltado apenas para alunos que néo
possuem deficiéncia. As avaliacbes ndo possuem formas alternativas de efetivar a
avaliacdo e muito menos direcionamento para realizar a mesma avaliacdo com outro
publico em questéo, os Pessoa Com Deficiéncias.

Para o questionario foi utilizado o aplicativo do Google Forms e este foi
concentrado no municipio de Ouro Velho-PB, o periodo de 28 a 31 de janeiro de 2025
para trés professores que aplicaram as avaliacdes na referida cidade.

No primeiro bloco do questionario, consta o objetivo de analisar as préticas de
avaliagdo aplicadas a alunos surdos, buscando identificar as dificuldades enfrentadas
durante a aplicacdo. Na ocasido, foi ressaltado que a pesquisa colaborard com a
producdo da monografia e que os dados serdo considerados apenas para fins de
estudo. Também foi destacado que os nomes serdo substituidos por identificacfes
ficticias, a fim de garantir o sigilo. Neste mesmo bloco foi incluido um termo de
consentimento de uso dessa pesquisa.

Na segunda parte do questionario, foi elaborado cinco perguntas, a primeira
gual a importancia da prova do programa Compromisso Nacional da Crianca
Alfabetizada da Avaliagdo (CNCA)? Essa pergunta permite que os entrevistados
revelem sua rigueza sobre o papel do CNCA. A segunda pergunta, "Vocé considera
gue a avaliacdo externa, no formato atual, consegue medir com precisdo as
habilidades linguisticas dos alunos surdos? Justifique.”, possibilita que os profissionais
indiguem possiveis limitagdes do modelo de avaliacéo.

Na pergunta de numero trés, "Quais sao as principais dificuldades que vocé
observa em um aluno surdo durante uma avaliacao externa? Como essas dificuldades
impactam a precisdo da avaliacdo e o desempenho do aluno?”, solicita-se que, na
posicdo de aplicacdo, sejam sinalizadas as barreiras encontradas pelos estudantes
surdos durante a avaliagao.

A quarta pergunta, "Quais fatores vocé acredita que mais impactaram o
desempenho do aluno surdo na avaliacao externa?”, permite que o professor expresse
Se 0 processo imposto pela avaliagdo compromete ou ndo a equidade entre os alunos.

Na quinta e ultima pergunta, "Na sua opinido, qual seria 0 melhor recurso para
gue o surdo tenha acesso as informagdes contidas na prova?”, busca reunir propostas
para a adaptacdo dos instrumentos avaliativos, envolvendo a inclusdo de pessoas

com deficiéncia, principalmente pessoas surdas.
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Para a conclusdo do questionario, na ultima parte do formulario consta o
agradecimento pela efetivacéo da pesquisa.

Por fim, os resultados da analise foram organizados e apresentados de forma
clara e concisa, buscando responder a questdo de pesquisa proposta inicialmente,
gue é analisar as avaliacbes do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada é

inclusiva a pessoa surda ou néo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos deste capitulo ressaltam a complexidade dos processos
de avaliagédo do Pacto Nacional Crianga Alfabetizada, em especial para alunos surdos.

A referida pesquisa tem como objetivo geral, analisar a acessibilidade de alunos
surdos em avaliacfes externas de Lingua Portuguesa - escrita, considerando praticas
avaliativas, impactos da aplicacéo oral e adaptacdes inclusivas.

Para tal, organizamos a andlise com base nos seguintes objetivos especificos:
a) Analisar as préticas avaliativas utilizadas na aplicacdo de uma avaliacdo externa
de Lingua Portuguesa (escrita), com foco nas adaptacdes ou auséncia delas para
atender as necessidades especificas de alunos com deficiéncia, especialmente os
surdos; b) Identificar os impactos da aplicacdo oral no processo de ensino-
aprendizagem, considerando as especificidades da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e os desafios da inclusdo; e c) Propor sugestbes de adaptacoes avaliativas
para garantir a inclusdo e a participacéo efetiva de alunos surdos nas avaliacfes de
Lingua Portuguesa (escrita), considerando as diretrizes da educacdo especial e as
especificidades da Libras.

Inicialmente, solicitamos a uma escola de ensino fundamental de anos iniciais
com a carga horéria de tempo integral da cidade de Ouro Velho-PB, os arquivos para
fins de analise cientifica. Apds receber os arquivos, identificamos que em cada Ciclo
séo aplicadas quatro avaliagdes na seguinte ordem: (I) Lingua Portuguesa - Leitura,
na qual o aluno leem textos ou ouvem palavras para escolher a resposta correta; (ll)
Lingua Portuguesa - Escrita, que propfe atividades de escrita baseadas no que o
aluno ouviu e imagens para serem descritas ou construcdo de textos; (Ill) Fluéncia
Leitora, que avalia a fluéncia por meio da leitura cronometrada de palavras, palavras
possivelmente desconhecidas (pseudopalavras) e um texto, sendo que no final, o
aluno respondera a trés perguntas sobre o referido texto, informando apenas a letra
correspondente; (IV) Matematica. Nossa analise concentra-se no Ciclo lll do caderno
de Lingua Portuguesa - Escrita do 3° ano dos Anos Iniciais, que se organiza em torno
de dois cadernos distintos, cada qual com uma fungéo especifica sendo um para o

aplicador/professor e outro para o aluno.

A avaliagdo de fluéncia considera a quantidade e a precisédo das palavras lidas em tempo determinado

para classificar o aluno como leitor fluente, iniciante ou pré-leitor.
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O caderno do aplicador/professor serve como guia completo para a realizagao
da avaliacdo, contendo instrucfes detalhadas sobre a aplicacdo das provas, o
preenchimento do formulario de correcdo e as questdes com os procedimentos a

serem adotados no momento da aplicacdo, como mostra as figuras abaixo.

Figura 1: instrucdes para correcdo da avaliacdo do caderno do aplicador

covinno FErEnAl

FORMULARIO DE CORREGAO DO{A) PROFESSOR(A) - 3EF e BRABIL GCAEd:
AVALIACAO CONTINUA DA APRENDIZAGEM — CICLO Il / 2024

Nome do{a) estudante:

Data de nascimento dofa) estudante: / Nome da turma:

INSTRUGOES

Prezadoia) Professorta), para reglizar a correcio do teste, cansilte o Guia de Cerreclio desta EXEMPLO DE PREENCHIMENTO
etapa, disponibllizado na plotaiorma. Yerifique as ofentacdes para a avallaglo de cada questao.

Aa realizar os morcagdes neste “ormuldrio, preencha o diculo completamente e com nitidez, utili- 8 wsposciqustio V- A o Y[ @E
zando coneta es‘erogrifica de tinta azul ou preta. 1 esposciqiestio 7 =€ = E!(‘D@—‘

1966EFO301

Questéo 01 - Escrita de palavra a partir de ditado

: Aspecto 1- Plausibilidade com a imagem
 Aspecto 2 - Ortografia

2221351343 ||

Fonte: CAEd/UFJF
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O Caderno do Aplicador contém orientacdes rigorosas que devem ser seguidas
fielmente, mas sua estrutura ndo considera as especificidades dos alunos surdos,

tornando a avaliagéo desigual.

Figura 2: Instrucéo da questdo 1 da avaliacdo do caderno do aplicador.

EPO301_APLIC

Aplicador, ler SOMENTE a(s) informagao(0es) que apresenta(m) o desenho de um megafone g

Questdo 01 £00092578

‘di Escreva a palavra que eu vou dizer:

‘15 GAFANHOTO.

BLO1EPO3

Fonte: CAEd/UFJF

A primeira orientacdo ilustrada na figura 2 indica que o aplicador deve ler
apenas as informagdes marcadas com o icone de um megafone, 0 que pressupde que
0os alunos receberdo as instrugdes exclusivamente por meio da oralidade. Isso
desconsidera a necessidade de acessibilidade linguistica, ja que muitos alunos surdos
ndo compreendem plenamente o portugués oral e dependem da Lingua Brasileira de

Sinais (Libras) ou da escrita para acessar as informacgoes.
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Na figura 2, revela sobre a questdo 1 reforca esse problema ao exigir que o
aluno escreva uma palavra ouvida ("gafanhoto”), o que inviabiliza a participacdo de
alunos surdos que nao tém percepcao auditiva suficiente para identificar e transcrever
um termo apenas com base na fala do aplicador. I1sso coloca os estudantes em uma
posicdo de desvantagem, pois nao avalia seu real conhecimento, mas sim sua
capacidade de acessar uma informacdo que ndo esta disponivel em sua lingua

principal.

Figura 3: Capa do caderno do aluno da avaliacao Ciclo Il|

2024
AVALIACAO CONTINUA DA APRENDIZAGEM
CICLO 1l

ESCRITA
3* ano do Ensing Fundamenta

CADERNO

EPO301

Mome doda) estudanis

Data de Mascimesto
do|a) estudante

Caroda) estudante,

Vook estd participando da Avaliacio Continua da Aprendizagem Cicle Wl - 2024

Zua participagdo € muito imponante para sabermos come estd a nossa educacia.

Este caderno & composto de questies de Escrita.

Rezponda com calma, procurando ndo deivar nenhuma questio em branco.

Bom teste!

Fonte: CAEd/UFJF
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Figura 4: Questado 1 da avaliacdo do caderno do aluno - Ciclo lll

EFO301

Questao 01 EDOGESTA

Escreva a palavra que vocé ouviu.

i EBLIMEPOE_ALLIMD

Fonte: CAEd/UFJF

Na figura 3, indica o inicio do caderno do aluno, esse é o instrumento de coleta
de dados, no qual o estudante registra suas respostas as questbes propostas. Este
caderno, geralmente mais simples e direto, apresenta as perguntas de forma clara e
objetiva, permitindo ao aluno responder de acordo com as instrucbes do
aplicador/professor.

Ja na figura 4 que retrata a questdo 1 no caderno do aluno, apresenta um
problema significativo para alunos surdos, pois pressupde habilidades auditivas que
eles podem nao ter. Como a avaliacdo exige que o aluno escreva uma palavra que
"ouviu", estudantes surdos que né&o utilizam aparelhos auditivos ou que néo tém

percepcéao sonora suficiente seriam diretamente prejudicados.
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N&o apenas isso, mas também, mesmo para aqueles que utilizam aparelhos
auditivos ou implantes cocleares, a distincdo de sons da fala pode ser desafiadora,
especialmente em ambientes escolares com ruidos. Sem adaptacfes adequadas,
essa questao nao avalia o conhecimento do aluno, mas sim sua capacidade auditiva,

0 que néo é o objetivo pedagdgico esperado.

Figura 5: Instrucdo da questao 2 da avaliacao do caderno do aplicador.

EP0301_APLIC

Aplicador, ler SOMENTE a(s) informagéo|des) que apresenta(m) o desenho de um megafone H

Questdo 02 E00092582

‘15 Escreva a frase que eu vou dizer:

!E O MENINO GANHOU UM CACHORRO.

BLO1EPO3

Fonte: CAEd/UFJF

Na figura 5 que segue com a questédo 2, "escreva a frase que vou dizer: o
menino ganhou um cachorro” apresenta um grande desafio para alunos surdos,

principalmente porque exige que eles escrevam uma frase baseada em uma instrugéao
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oral do aplicador. Para surdos, especialmente aqueles que tém a Libras como primeira
lingua, a compreensdo de uma instrucéo oral em portugués pode ser dificil, visto que
0 portugués oral néo € a sua lingua materna. A falta de uma traducéo acessivel ou de
suporte em Libras coloca os alunos surdos em uma situacdo de desvantagem, ja que
a maioria deles ndo tem fluéncia imediata na lingua falada.

Somando a isso, a tarefa exige que o aluno escreva uma frase inteira, o que
pode ser probleméatico para aqueles cuja habilidade de escrita em portugués ainda
esta em desenvolvimento, uma vez que o portugués escrito é uma segunda lingua
para muitos surdos.

Conforme Quadros e Schmiedt e Schmiedt (2006, p. 22) reforca sobre a
aquisicao da linguagem através da lingua portuguesa, “a sua aquisicao dependeréa de
sua representacdo enquanto lingua com funcdes relacionadas ao acesso as
informagdes e comunicagdo entre seus pares por meio da escrita”. O dominio dessa
lingua pode nao ser equivalente ao de ouvintes, e, portanto, a tarefa de transcricdo de
uma frase ditada pode nédo refletir adequadamente a competéncia dos alunos em
expressar ideias.

O modelo de avaliacéo utilizado nao leva em consideracao as particularidades
do bilinguismo dos alunos surdos e as diferentes formas de acessibilidade que seriam
necessarias para garantir que eles compreendam e consigam realizar a atividade de
maneira equitativa.

De acordo com Quadros e Schmiedt e Schmiedt (2006, pg 23), ressalta sobre
aideia de mudanca de conhecimento de uma lingua para outra, “mas sim um processo
paralelo de aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua apresenta seus papéis e

valores sociais representados”.

Figura 6: Questao 2 da avaliacéo do caderno do aluno - Ciclo 11l
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Questao 02

Escreva a frase que vocé ouviu.

Fonte: CAEd/UFJF

Na figura 6, designada ao caderno do aluno, a questao "Escreva a frase que
vocé ouviu" apresenta um desafio significativo para alunos surdos, especialmente
para aqueles que tém a Libras como primeira lingua e pouca ou nenhuma percepcao
auditiva. Como a compreensao da fala em portugués pode ser limitada para esses
estudantes, a tarefa de ouvir e transcrever uma frase se torna desproporcionalmente
dificil, comprometendo a equidade da avaliacéo.

Essa questdo apresenta sérias limitacdes para alunos surdos, especialmente
porque exige que eles compreendam uma frase descrevendo o que acontece, sem

qgualquer auxilio verbal do aplicador. Essa exigéncia de interpretacdo visual e
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expressao escrita pode ser desafiadora para alunos surdos que, em muitos casos,
tém a Libras como sua lingua principal e podem néo ter o mesmo nivel de fluéncia no
portugués escrito, o que dificulta a traducéo visual para uma frase escrita.

Ademais, a auséncia de suporte adicional, como uma explicacéo escrita ou em
Libras, coloca uma barreira significativa para os alunos. Embora a frase possa ser
clara para alguns, a interpretacéo dela pode ser influenciada pela bagagem linguistica
e cultural do aluno. Alunos surdos que ainda estdo desenvolvendo suas habilidades
no portugués escrito podem ter dificuldades para transformar uma simples observacao
visual (de um menino que ganhou um cachorro) em uma frase completa e
gramaticalmente correta. O fato de ndo poderem contar com a descricdo oral do
aplicador ou com algum tipo de mediacédo acessivel pode comprometer a avaliacdo
de maneira injusta.

As questdes 01 e 02 (Figuras 03 e 05) sao um ponto crucial sobre a avaliagao
de alunos surdos, especialmente no inicio da escolarizacdo. A exigéncia de dominio
da lingua portuguesa escrita para um aluno surdo, cuja lingua materna € a Libras,
coloca-o em uma desvantagem significativa. Por isso, ao priorizar a lingua portuguesa
escrita, a avaliacdo desconsidera a importancia da Libras como lingua materna dos
surdos e como ferramenta fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento

cognitivo.

Figura 7: Instrucéo da questéo 3 da avaliacdo do caderno do aplicador.



EPQO301_AFPLIC

Aplicador, ler SOMENTE a{s) Informacao{des) que apresenta(m) o desenho de um megafone ‘d

Questao 03

®{: Veja a cena abaixo.

Sy

.

&{: Escreva uma frase contando o que acontece nessa cena.

Fonte: CAEd/UFJF

Figura 8: Questéo 3 da avalia¢do do caderno do aluno - Ciclo Ill

49
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Questao 03

Veja a cena abaixo.

Escreva uma frase contando o que acontece nessa cena.

BLOTEPO3_ALUNOD

Fonte: CAEd/UFJF

Na figura 7, que menciona a questao 3, do caderno do aplicador, o auxilio verbal
apenas traduz o que esta escrito, ou seja, nesta questao, ela é direcionada tanto para
pessoa com Deficiéncia, quanto os ouvintes. Esse método de avaliacdo considera o
fato de que muitos surdos, especialmente aqueles em processo de alfabetizacdo em
portugués, podem ter um dominio limitado da escrita, 0 que pode interpretam e
transmitem suas respostas. Porém, € desnecesséria, pois esta acao € excludente, a
partir do momento que a fala é dirigida apenas para um grupo seleto de pessoas, as
demais podem néo saber o que fazer, pelo fato de ndo ouvirem.

Conforme Quadros e Schmiedt (2006, p. 23), ressalta sobre a referéncia que
as imagens sdo baseadas:
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A crianca surda pode ter acesso a representacdo grafica da lingua
portuguesa, processo psicolingliistico da alfabetizacdo e a explicitagdo e
constru¢do das referéncias culturais da comunidade letrada. A tarefa de
ensino da lingua portuguesa tornar-se-a possivel, se o processo for de
alfabetizacdo de segunda lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida e
efetivamente a primeira lingua. (Quadros e Schmiedt e Schmiedt, 2006, pg.
23)

Na figura 8 apresenta o suporte visual na formulacdo da questdo pode
transcrever o que se espera da resposta para o aluno, porém, 0 que se aponta aqui &
a leitura do caderno do aplicador é desnecesséria.

Figura 9: Instrucdo da questdo 4 da avaliacado do caderno do aplicador.

EP@_AFLIC

Aplicador, ler SOMEMTE ais) informacio{des) que apresentaim) o desenho de um megafone “

Questao 04

=: Veja os quadrinhos abaixo.

Disposivid @m: hips: Ormoulnk SUHzrmOwol ywodi 0. Acesso e 2 out Z024 Adaplads para fins dddboo

!E Escreva uma historia contando o que acontece nesses quadrnnhos.

Fonte: CAEd/UFJF
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Figura 10: Questdo 4 da avaliacdo do caderno do aluno - Ciclo 11l

EPO301

Questao 04 00002500

Veja os quadrinhos abaixo.

Escreva uma historia contando o que acontece nesses quadrinhos.

Fonte: CAEd/UFJF

Na figura 9, na questao 4, que exige que o aluno surdo compreenda e descreva
uma cena apenas com base em uma imagem, apresenta varias limitacdes,
principalmente porque ndo oferece qualquer tipo de apoio linguistico adequado a
realidade de um estudante surdo. O fato de a descrigcdo ter que ser feita sem a
mediacdo de uma explicacdo verbal ou escrita coloca o aluno surdo em desvantagem,
ja que a maioria deles utiliza a Libras como primeira lingua e pode ter dificuldades
com a interpretacdo de imagens para a construcao de frases no portugués escrito.

A descri¢ao da cena, que envolve um homem fazendo mudanca com a ajuda
de um cachorro, exige uma andlise detalhada de diversos elementos visuais (como a
relacdo entre o homem, o cachorro e as malas), e a capacidade de produzir uma frase

coerente que resuma essas a¢fes. Para um aluno surdo que ndo tem um dominio
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completo do portugués escrito (por ser uma segunda lingua para ele), transformar
essa interpretacdo visual em uma frase clara e gramaticalmente correta pode ser um
grande desafio.

Para os alunos surdos, especialmente aqueles que estdo no processo de
alfabetizacdo em portugués, a tarefa pode néo refletir corretamente seu nivel de
compreensao da cena, mas sim suas dificuldades linguisticas. A exigéncia de uma
producao escrita de forma isolada, sem adaptacdes adequadas, torna a avaliacdo nao
inclusiva, pois nao leva em consideracao a diversidade linguistica e cultural desses
alunos.

As quatro questdes apresentadas evidenciam o papel crucial da comunicacao
oral do aplicador/professor durante a aplicacao de avaliagdes. O icone do megafones,
presente em cada enunciado, simboliza a voz do aplicador/professor, que orienta os
alunos em todas as etapas da avaliacdo. Essa comunicagdo verbal é fundamental
para garantir a compreensao das instrucdes, a clareza nas duvidas e a padronizacao
da aplicacao.

Ao utilizar a fala para os ouvintes de forma clara, objetiva e concisa, o aplicador
contribui significativamente para a validacdo dos resultados obtidos na avaliacao,
assegurando que os estudantes tenham as mesmas “oportunidades” de demonstrar
seus conhecimentos.

Alidas, a exigéncia de producdo escrita pode representar um obstaculo,
considerando que o portugués € uma segunda lingua para muitos surdos e que a
construcéo textual pode nao refletir plenamente sua capacidade de interpretacéo dos
quadrinhos.

A falta de adequacdo pedagodgica € outro ponto critico, pois a questdo nao
oferece alternativas acessiveis, como um enunciado escrito detalhado ou a
possibilidade de responder em Libras por meio de video. Dessa forma, a avaliagdo
nao garante equidade, pois desconsidera as especificidades do aprendizado bilingue
e pode prejudicar a demonstracéao real das habilidades dos alunos surdos.

Apesar dessa pratica auxiliar no desenvolvimento da escuta ativa, no
treinamento da memdria auditiva e no exercicio da ortografia e da estruturacdo de

frases, ha outros aspectos que ficam pendentes, como por exemplo, como essas

Aparelho que uma pessoa pode usar para fazer-se ouvir a distancia. Dicionario on-line de Portugués.
Disponivel em: https://www.dicio.com.br/megafone/. Acesso em 23 Ago 2024.

avaliacdes serdo aplicadas aos alunos surdos?
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A avaliacdo, quando aplicada de forma oral a sujeitos surdos, apresenta uma
série de desafios que impedem a participacdo equitativa desses individuos e
comprometem a validade dos resultados. A principal questdo a ser abordada € a
iImpossibilidade de o surdo escrever o que se pede, uma vez que a modalidade oral
da avaliacdo ndo considera as especificidades da Libras e das necessidades
comunicativas do sujeito surdo.

A Libras é a lingua natural dos surdos e a principal forma de expressao e
compreensao. A aplicacdo oral, ao desconsiderar a Libras, cria uma barreira de
comunicacdo que impede a compreensdo plena das questbes e a elaboracdo de
respostas adequadas, restringindo as possibilidades de expressédo do surdo, que pode
ter dificuldades em transmitir suas ideias e conhecimentos de forma completa e
precisa.

Primeiro, a lingua natural dos surdos ¢é a Libras, ndo a lingua portuguesa oral,
segundo, a surdez impede a pessoa de ouvir, anatomicamente é impossivel que isso
aconteca; terceiro, ndo ha um intérprete de Libras para auxiliar na comunicacgao, o que
dificulta a compreenséao das questdes pelo aluno surdo; quarto, essa forma de questéo
€ discriminatéria, pois ignora a cultura e a lingua dos surdos; Por ultimo, essas
questdes nao mede o conhecimento do aluno, mas sim sua capacidade de decodificar
a fala, o que nao é relevante para um surdo.

A andlise da elaboracéo da avaliagdo ndo se configura como objeto deste
estudo, uma vez que carecemos de informacBes sobre a formacdo e os critérios
utilizados pelos elaboradores das questdes. A auséncia de dados sobre a qualificacao
dos profissionais envolvidos no processo avaliativo, especialmente no que concerne
a educacao inclusiva, impede uma analise mais aprofundada das questdes e de suas
possiveis implicagdes.

Por outro lado, vale salientar que na maioria das vezes isso acontece,
justamente, devido a avaliacdo estard baseada em uma cultura oral e auditiva,
desconsiderando a cultura visual e a experiéncia de vida dos surdos contribuindo
assim com a dificuldade em compreender e responder as questdes gerando
inseguranca no surdo e afetando seu desempenho na avaliacdo podando seus
conhecimentos e habilidades.

Sendo assim, a analise dos recursos de avaliacdo disponibilizados revelou uma
lacuna significativa no atendimento as necessidades educacionais especiais. Embora

o programa ofereca adaptacdes como materiais ampliados e/ou em Braille para alunos
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com deficiéncia visual, essas medidas, por si sO, ndo garantem a incluséo integral de
todos os estudantes com necessidades especiais. Em particular, os alunos surdos
permanecem marginalizados no processo avaliativo, uma vez que as ferramentas e
procedimentos atuais ndo contemplam suas especificidades linguisticas e culturais
porque a aplicacdo se da de forma oral.

Em vista das analises e dos argumentos apresentados, a aquisicdo da escrita
representa um marco fundamental no desenvolvimento da compreenséo social e na
alfabetizacdo de todos os individuos. No contexto da educacdo de surdos, a
modalidade visual, potencializada por recursos como legendas descritivas,
interpretacdo em Libras e orientacdes especificas, torna-se essencial para garantir a
acessibilidade e a significacdo dos textos, promovendo a inclusdo e a autonomia
desses estudantes.

Diante disso, a pesquisa estendeu-se ao professor/aplicador através do Google
Forms, contendo perguntas sobre a importancia e a aplicabilidade da prova do
programa Compromisso Nacional da Crianca Alfabetizada da Avaliacdo (CNCA) em
ambas as respostas tem a mensagem positiva sobre o programa que prepara 0s
alunos para as provas provindas como SAEB e o SIAVE.

A pergunta seguinte questiona sobre o fato de medir com precisdo as
habilidades linguisticas dos alunos surdos, porém, as professoras/aplicadoras
informaram que nao é possivel, pois nas questdes que necessitam do aluno ouvir para
escrever, a questao fica em branco.

A terceira pergunta trata da dificuldade no momento da aplicacdo, sendo que
uma professora relatou que na sala de aula ndo tem aluno surdo, mas que a
dificuldade na aplicacdo deve ser a mesma, pois o aluno que nao consegue responder
a prova, fica com a nota baixa no sistema. Ambas professoras alegaram neste quesito
sobre a impossibilidade de sinalizar que o referido aluno tem deficiéncia.

J& na quarta pergunta infere sobre o impacto que essas avaliagdes tém para

O Google Forms é uma ferramenta gratuita do Google que permite a criagcdo de formularios
personalizados para coleta de dados, pesquisas e avaliagbes de forma pratica e acessivel. Integrado
ao Google Drive, possibilita a analise automatica das respostas e a exportacdo dos dados para
planilhas, facilitando a organizacdo e interpretacdo das informacfes. O formulério deste trabalho
encontra-se disponivel em: https://forms.gle/qunwcrpxZsYapiLP8. Fonte: GOOGLE. O que é o Google
Forms?. Disponivel em: https://www.google.com/forms/about/. Acesso em: 02 fev. 2025.
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com o aluno surdo, um docente mencionou que a exclusao desses alunos no momento
de uma avaliacdo por conta de ndo verbalizar e enfatizou que no sistema nédo tem
avaliacao apropriada para esse publico e nem os demais casos.

Na quinta questdo questiona sobre a alternativa sugerida pelo
professor/aplicador para que o aluno tenha acesso as informacdes da prova, ambas
as respostas tiveram como alternativa, uma imagem que descrevesse a acao.

Com base na exemplificacdo desses recursos, incide-se que os alunos surdos
encaram barreiras que limitam ndo apenas sé a sua participacdo nas avaliacbes em
sua totalidade, mas também seu progresso no processo de alfabetizacdo. Uma das
principais sugestdes para a adequacao da avaliacao de Lingua Portuguesa - Escrita
€ a utilizacado de videos que apresentem o texto a ser lido em formato visual, ou seja,
sinalizada em Libras, para o discente, através de legendas descritivas detalhadas, ou
com interpretacdo em Libras. Desta forma, o aluno tem acesso ao conteudo através
de uma linguagem acessivel.

Apesar do programa afirmar que o processo € inclusivo e apresentar alguns
materiais adaptados, ainda néo oferece recursos que contemplam a diversidade de
necessidades dentro do espectro das deficiéncias sensoriais, em especial as de
alunos surdos. Logo, as Pessoa com Deficiéncia Auditiva permanecem sem
oportunidade de serem incluidos no processo avaliativo do programa, ocasionando
assim, demonstrar suas competéncias.

Outra opcéao € a qualificacdo dos profissionais que aplicam essas avaliacdes.
Sendo que no processo das avaliagdes, os proprios professores regentes da turma,
sao 0s mesmo que aplicam as avaliacdes sendo que muitos nao possuem habilitacéo
em Libras ou formacao adequada para lidar com alunos com deficiéncia auditiva. A
capacitacdo desses profissionais para o publico surdo € uma medida essencial para
garantir que os educandos sejam avaliados de forma justa e adequada, respeitando
suas especificidades.

E importante que os professores tenham uma formac&o continuada para
atender os discentes cujos possuem deficiéncia. O Artigo 59 da lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional estabelece que "os sistemas de ensino assegurarao aos
educandos com necessidades especiais (...) professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado".

Outra alternativa € contar com o apoio de intérpretes de Libras durante o

processo avaliativo. Caso, a capacitacdo de todos os docentes em Libras ndo seja
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vidvel em curto prazo, a presenca de um intérprete durante a avaliacdo de Lingua
Portuguesa - Escrita pode assegurar que o aluno surdo compreenda as instrucdes e
tenha suporte linguistico adequado durante o exame. O intérprete pode auxiliar na
explicacdo das questdes e na interpretacdo do texto, garantindo que o aluno surdo
tenha o0 mesmo entendimento da atividade que um aluno ouvinte. Garantindo assim

gue todos possam ser incluidos nas avaliagcdes.
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6 CONCLUSAO

A analise da "Avaliacdo Continua da Aprendizagem Ciclo Ill do componente
curricular Lingua Portuguesa - Escrita do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
sob a lente da inclusdo para pessoas surdas analisou o caderno do aluno e do
professor/aplicador. Sendo que a referida pesquisa tem como objetivo geral, analisar
a acessibilidade de alunos surdos em avaliacfes externas de Lingua Portuguesa -
escrita, considerando praticas avaliativas, impactos da aplicacédo oral e adaptacdes
inclusivas. tendo como objetivos especificos pretende-se investigar adaptacdes
existentes, ou ndo, nas avaliacbes externas a populacdo considerada; examinar 0s
impactos da aplicacdo oral quanto ao ensino-aprendizagem, pautando-se na Libras;
propor adaptacdes que possibilitem incluséo e equidade, baseando-se na legislagéo
de libras e educacgéao especial.

O presente estudo revelou que, lamentavelmente, muitas dessas praticas
avaliativas dentro do programa CNCA ainda ndo séo inclusivas e, portanto, ndo

atendem adequadamente as necessidades de Pessoas Com Deficiéncia Auditiva.

Logo, a escola inclusiva enfatiza o desenvolvimento completo do ser humano,
permitindo aos estudantes, independentemente de suas condi¢cbes, um ambiente
transformador. Oposto do ideal, evidenciamos que as avaliacdes, em sua maioria, S&0
estruturadas de maneira que desconsideram as especificidades da lingua e da cultura
surda, comprometendo a equidade no processo educativo. De acordo com Quadros e
Schmiedt (2006, p 25):

A lingua de sinais é uma lingua espacial-visual e existem muitas formas
criativas de explora-la. Configuracbes de mao, movimentos, expressdes
faciais gramaticais, localizagbes, movimentos do corpo, espaco de
sinalizacdo, classificadores sdo alguns dos recursos discursivos que tal
lingua oferece para serem explorados durante o desenvolvimento da crianga
surda e que devem ser explorados para um processo de alfabetizagdo com
éxito (Quadros e Schmiedt, 2006, p. 25)

Em suma, as avaliagbes aplicadas no componente curricular Lingua
Portuguesa — Escrita, analisadas por nés, com foco na Lingua Portuguesa para
sujeitos surdos revelam a urgente necessidade de adaptacdes e reestruturacdes para

garantir a inclusdo e a equidade no processo avaliativo. De acordo com Quadros e

Schmiedt (2006, p. 27) retrata sobre a inclusdo de materiais alternativos em espago
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escolar, “explorar a produc¢ao de videos de producgdes literarias de adultos, bem como
das proéprias producdes das criancas, € uma das formas de garantir um registro da
producdo em sinais com qualidade”.

Conforme Quadros e Schmiedt (2006, p. 18) reforca o fato dos professores
ainda ndo dominarem a Libras, “a escola nao tem estrutura ou recursos humanos para
garantir aos alunos surdos o direito a educagcédo, a comunicagao e a informacao”. A
auséncia de dominio da Libras por parte dos aplicadores e a falta de empatia dos
elaboradores de provas como estas, que muitas vezes nao consideram a Lingua
Portuguesa como segunda lingua para os surdos, resultam em avaliagbes que nado
refletem o real potencial desses estudantes.

A avaliacdo oral, em particular, exige a presenca de intérpretes de Libras
gualificados para garantir a comunicacao eficaz entre o avaliador e o avaliado. Ja a
avaliacdo escrita demanda uma abordagem pedagdgica que valorize a lingua de
sinais como base para a aquisicdo da lingua portuguesa e que leve em conta as
especificidades da escrita dos surdos.

A formacao bilingue, reconhecida como um direito dos surdos, promove uma
educacdo mais equitativa, permitindo que esses alunos desenvolvam suas
competéncias cognitivas e comunicativas em um ambiente que respeite sua
identidade linguistica, respaldadas pela Lei 14.191 de 03 de agosto de 2021. No
entanto, as questdes de avaliacdo, especialmente em contextos externos, carecem
de um olhar mais atento e de praticas que considerem as especificidades desse grupo.

Consideramos fundamental que as instituicdes responsaveis pela elaboragéo e
aplicacdo de avaliacbes externas promovam a formacdo continuada de seus
profissionais, sensibilizando-os para as questdes da surdez e da inclusdo. Somando
a isso, é preciso investir em pesquisas que aprofundem o conhecimento sobre a
aprendizagem da Lingua Portuguesa por surdos, tendo em vista que é a lingua oficial
do Brasil, e que contribuam para o desenvolvimento de instrumentos de avaliagcao
mais adequados e justos. Conforme Quadros e Schmiedt (2006, p. 27), “as formas de
registros iniciais sdo essencialmente visuais e precisam refletir a complexidade da
lingua de sinais”.

Este estudo, embora preliminar, busca contribuir para a reflexdo sobre as
praticas avaliativas e para a construgdo de um sistema educacional mais inclusivo

para os surdos. Os resultados apresentados apontam para a necessidade de acdes
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urgentes e transformadoras, que garantam o direito dos surdos a educagdo de
gualidade e a participacdo plena na sociedade.

E preciso destacar que a superacio dos desafios encontrados na avaliacio de
surdos exige um esforgo conjunto de diversos atores sociais, incluindo educadores,
pesquisadores, gestores educacionais e a propria comunidade surda. Ao promover a
inclusédo e a valorizacdo da diversidade, estamos construindo uma sociedade mais

justa e equitativa para todos.
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APENDICE A - DOCUMENTOS COMPROBATORIOS

ANEXO 1 — Portaria do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada

18/12/2023, 17:08 SEI/MEC - 4534882 - Portaria

Ministério da Educagdo

PORTARIA N2 62, DE 15 DE DEZEMBRO DE 2023

Altera a Portaria n® 56, de 27 de novembro de 2023, que
designa os articuladores da Rede Nacional de Articulagdo
de Gestdo, Formagdo e Mobilizagdo (Renalfa), do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA).

A SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 18, inciso Ill, da Portaria n® 475, de 16 de
margo de 2023, e considerando o disposto no art. 72, § 22, da Portaria n2 1.774, de 12 de setembro de 2023, resolve:
Art. 12 O art. 12 da Portaria n2 56, de 27 de novembro de 2023, passa a vigorar com a seguinte alteragdo:
“Art. 12 Ficam designados os artiauladores da Rede Nacional de Articulagdo de Gestdo, Formagdo e Mobilizagdo
(Renalfa), do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), instituido pelo Decreto n2 11.556, de 2023, e

regulamentado pela Portaria n2 1.774, de 12 de setembro de 2023, conforme Anexos |, Il, Il e IV desta Portaria.”
(NR)
Art. 22 Ficam incluidos, na Portaria n2 56, de 27 de novembro de 2023, os Anexos |, II, Il e IV da presente Portaria.
Art. 32

Esta Portaria entra em vigor na data da sua publicacdo.

KATIA HELENA SERAFINA CRUZ SCHWEICKARDT

Documento assinado eletronicamente por Katia Helena Serafi

Cruz kardt,

io(a),em 15/12/2023, 35 19:01,

conforme horério ofidal de Brasilia, com fundamento da Fortaria n® 1.042/2015 do Ministério da Educagdo.

Fonte: Disponivel em https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-
alfabetizada/pdf/Portaria62MECRENALFA_FlaviaCristinaPani.pdf

ANEXO 02: Parte introdutéria da pesquisa pelo google forms
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https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada/pdf/Portaria62MECRENALFA_FlaviaCristinaPani.pdf

Entrevista — Avaliacdao Externa para
Alunos Surdos

Este questionario faz parte da pesquisa académica de conclus8o de curso da aluna
Janaina Soraia Costa Marques, do curso de Letras — Portugués, do Campus VI, localizado
no municipio de Monteiro. A pesquisa tem como objetivo analisar as praticas de avaliagdo
externa para alunos surdos, identificando as dificuldades enfrentadas durante as
avaliacdes e possiveis adaptacdes gue podem ser realizadas para melhorar o processo.

Gostariamos de enfatizar que todas as respostas coletadas sdo de carater estritamente
académico e serdo utilizadas exclusivamente para a conclusio do trabalho de monografia.
0s dados serdo analisados de maneira andnima e ndo serdo divulgados de forma a
identificar os colaboradores, sendo usados apenas para fins de estudo. Nomes
verdadeiros serdo substituidos por identificacdes ficticias, assegurando o sigilo e a
privacidade de todos os envolvidos.

& sua colaboragdo é de extrema importdncia para o desenvolvimento dessa pesquisa, e
agradecemos imensamente pelo seu tempo e contribuicio.

Em caso de davidas, favor entrar em contato com
Janaina Soraia Costa Marques
janaina.margues@aluno.uepb.edu.br

(83) 0 9663-1575

janaina.marques@aluno.uepb.edu.br Mudar de conta &y

Fonte: Propria

ANEXO 03: Termo de consentimento

Enviar por e-mail *

I:I Registrar janaina.marques(@aluno.uepb.edu.br como o e-mail a ser incluido na minha
resposta

Termo de Consentimento *

Declaro que fui informadao(a) sobre os objetivos desta pesquisa académica e
concordo em participar veluntariamente, respondende as questdes propostas.
Compreendo que minhas respostas serdo utilizadas apenas para fins
académicos, garantindo o sigilo e o anonimato, sem gualquer divulgacdo de
minha identidade.

(_j Li, concordo em participar da pesguisa e autorizo a publicagdo dos dados.

) Mio autorizo

LS

Proxima Limpar formulario

Fonte: Propria
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ANEXO 04: Perguntas constantes no formulério

nos Surdos

Qual a importancia da prova do programa Compromisso Macional da Crianga *
Alfabetizada da Avaliagcdo (CHNCA)T

Sua resposta

Wocé considera que a avaliagdo externa, no formato atual, consegue medir com
precisdo as habilidades linguisticas dos aluncs surdos? Justifigue.

Sua resposia

Quais sdo as principais dificuldades que vocé observa em um aluno surdo *
durante a avaliagio exterma? Como essas dificuldades impactam a precisio da
avaliagSo e o desempenho do aluna?

Sua resposta

Quais fatores vocé acredita que mais impactam o desempenho do aluno surdo "
na avaliagio externa?

Sua resposta

Ma sua opinido, gual seria o melhor recurseo para que o surdo tenha acesso as w
informacdes contidas na prova?®

Sua resposta

Voltar Praoxima Limpar formulario

Fonte: Propria

ANEXO 05: Ultima parte do formulario

Entrevista — Avaliacao Externa para
Alunos Surdos

janaina.marques@alunoc.uepb.edu.br bMudar de conta =

Seu e-mail sera registrado guando vocé enviar este formulario.

Agradecimento

Agradego imensamente sua participagio nesta pesguisa. Suas respostas sdo
fundamentais para a compresnsdo e melhoria das praticas de avaliagcdo externa para
alunos surdos. Sua colaboragdo contribui para um estudo académico gue busca promover
reflexdes e aprimoramentos na educacio bilingue.

Muito obrigada pelo seu tempo e disponibilidade!

Artenciosaments,

Janaina

Graduanda em Letras — Portugués
Campus ¥l — Monteiro

Murcs envie senhas pelo Formuldrics Googls.

Este formulério foi criado em Universidade Estadual da Faraiba.

Does this form leck suspicious? Relatdric

Google Formularios

Fonte: Proprio



