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A IMPOR'[ANCIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NA
FORMACAO PESSOAL, PROFISSIONAL E SOCIAL DOS INDIVIDUOS

THE IMPORTANCE OF YOUTH AND ADULT EDUCATION (EJA) IN THE
PERSONAL, PROFESSIONAL, AND SOCIAL DEVELOPMENT OF
INDIVIDUALS

Rosilene Fernandes Adriano*
Mayanne Julia Tomaz Freitas?*

RESUMO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da educacéo béasica
gue se destina a jovens e adultos acima de 15 anos que nao tiveram acesso e/ou
nao concluiram o Ensino. Este trabalho teve como objetivo analisar a importancia
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), destacando seus impactos na formacao
pessoal, profissional e social, bem como compreender o que levou 0s mesmos
a retornarem a caminhada escolar. Para isso, se desenvolveu uma pesquisa
qualitativa com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com dois
estudantes da EJA como informantes-chave. Além disso, foi realizada uma
verificacdo documental das principais diretrizes publicas para a educacéao de
adultos no Brasil, por meio do Programa Brasil Alfabetizado, com base nos
pensamentos freirianos. Os resultados demonstram que os estudantes da EJA
ingressam motivados por razfes pessoais, como querer aprender a ler ou
escrever, aumentar sua autoestima por meio da educacdo ou simplesmente
melhorar suas perspectivas de emprego. Todavia, eles também enfrentam
enormes obstaculos, incluindo um segundo emprego fora do horério de trabalho,
ostracismo social e baixa autoestima associada ao fato de ainda serem
analfabetos. A pesquisa argumenta que a educacdo popular, com raizes em
Paulo Freire e John Dewey, serve, principalmente, para reconhecer o
conhecimento dos alunos, tornando o processo de aprendizagem um fenémeno
mais significativo e humanizado. Foram as praticas educativas baseadas na vida
dos alunos que se mostraram mais eficazes. O estudo conclui que as politicas
publicas de alfabetizacdo voltadas para jovens e adultos precisam ser
fortalecidas, assim como os investimentos em um ensino que respeite suas
histérias de vida, entregando uma educacdo libertadora, inclusiva e
transformadora.

Palavras-Chave: Educacdo Popular; Politicas Pdublicas; Alfabetizacao;
Educacao de Jovens e Adultos.

* Graduanda em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. Email:
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ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a type of basic education aimed at young
people and adults over the age of 15 who did not have access to and/or did not
complete their education. This study aimed to analyze the importance of Youth
and Adult Education (EJA), highlighting its impact on personal, professional and
social development, as well as understanding what led them to return to school.
To this end, a qualitative study was conducted with semi-structured interviews
with two EJA students as key informants. In addition, a documentary review of
the main public guidelines for adult education in Brazil was carried out through
the Programa Brasil Alfabetizado, based on Freire's thinking. The results show
that EJA students enroll motivated by personal reasons, such as wanting to learn
to read or write, increase their self-esteem through education or simply improve
their job prospects. However, they also face enormous obstacles, including a
second job outside of working hours, social ostracism and low self-esteem
associated with the fact that they are still illiterate. The research argues that
popular education, with its roots in Paulo Freire and John Dewey, serves primarily
to recognize students' knowledge, making the learning process a more
meaningful and humanized phenomenon. Educational practices based on
students' lives proved to be most effective. The study concludes that public
literacy policies aimed at young people and adults need to be strengthened, as
well as investments in education that respects their life stories, delivering a
liberating, inclusive and transformative education.

Keywords: Popular Education; Public Policies; Literacy; Youth and Adult
Education.

1 INTRODUCAO

O presente tema proposto neste trabalho foi pensado e idealizado através
de observagdes e aprendizagens durante o componente curricular “Educagao
Popular”’, no qual conheci um pouco sobre a Educagado de Jovens e Adultos
(EJA) através dos relatos de experiéncia da Profa. Dra. Verbnica Pessba da
Silva, entdo ministrante. Assim, como, através das minhas observacdes sobre a
movimentacdo dos alunos da EJA indo para a escola a noite, por ser proximo a
minha residéncia, consigo vé-los chegando e saindo da escola. Ademais,
também tenho parentes que frequentam e fazem parte desse alunado e, vez ou
outra, me contam suas experiéncias em sala de aula.

Desse modo, surgiu o interesse em pesquisar e conhecer as motivagdes
que fazem essas pessoas sairem de suas casas, muitas vezes, cansadas das
atividades cotidianas para irem a escola, e os desafios que 0S mesmos
enfrentam durante o processo de aprendizagem, buscando compreender a
forma como esses estudantes lidam com a educacdo tardia e quais as
conquistas em termos de aprendizagem desde seu ingresso até o ciclo atual.

A EJA é compreendida como uma modalidade de ensino (Brasil, 1996)
gue surgiu, justamente, para diminuir o alto indice de analfabetismo no Brasil.
Segundo o site de noticias Observatério da Educacédo (2024), do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2024, cerca de 9,3 milhdes de
brasileiros ainda sdo analfabetos e, a grande maioria, com mais de 40 anos
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chegando a 8,3 milhdes de pessoas. Essa taxa era maior em 2023, com 9,6%
caindo para 7,0% no ano atual, porém continua em alta no Nordeste, onde
encontramos mais alta para idosos, pretos, pardos e indigenas (Alfano, 2024).

Sendo assim, a EJA proporciona oportunidades para as pessoas que nao
tiveram oportunidade de estudar o Ensino Fundamental e Médio enquanto
criancas e adolescentes ou que nao tiveram condi¢cfes de continuar os estudos.
Na maioria dos casos envolve o ingresso tardio que € motivado por questdes de
escolher entre o trabalho e a escola. Assim, os alunos da EJA buscam a
educacado de forma tardia, mas que impactam de alguma forma em suas vidas,
seja socialmente ou profissionalmente. Essas reflexdes séo foco desta pesquisa,
que visa utilizar relatos de experiéncia através de entrevistas com alunos e
egressos da EJA.

Ha diversos fatores que podem contribuir para os desafios durante o
processo de alfabetizacdo desses alunos, tais como: leitura e escrita,
desmotivacao, falta de apoio, sobrecarga durante o dia, principalmente para
agueles que trabalham uma carga horaria extensa. No caso das mulheres, as
que sdo maes, por muitas vezes, ndo tém apoio ou sdo tratadas como
“submissa”, “escrava do lar”, devem servir integralmente ao marido e filhos, sem
vida social. Além dos julgamentos das pessoas, pois a primeira critica € “porque
e/ou para qué estudar nessa idade? Vai servir para que?” ou, entdo, “ndo tem
nada pra fazer em casa?, nem uma lavagem de roupa?”, com dizeres populares
utilizados para desmotivar essas pessoas, principalmente mulheres.

Seguindo o conceito do nosso querido educador Paulo Freire, a
experiéncia de alfabetizar pode ser vivenciada em 1960, partindo da educacéao
libertadora a partir de circulos culturais e podendo ser explorada a partir da
vivéncia cotidiana de cada pessoa (Freire, 2000). Assim como o tedrico John
Dewey (1971) que defende que a educacgdo deve ser uma experiéncia pratica e
colaborativa, em que os estudantes aprendem fazendo e refletindo sobre suas
acoes, sugerindo que a aprendizagem deve estar conectada as experiéncias de
vida dos educandos.

Em outras situagdes, durante as aulas de Educacgéo Popular, no curso de
Pedagogia, ouvi os relatos de experiéncias da Profa. Dra, Verdnica Pessba da
Silva, que dizia que para alfabetizar seus alunos da EJA, usava de suas praticas
cotidianas, um dos exemplos citados foi sobre como ela usou a palavra “panela”
ou popularmente conhecida na regido Nordeste, na Paraiba, “cagarola” para que
suas alunas domésticas pudessem separar as silabas, destrinchar a palavra sua
utilidade no lar. Desse modo, € muito importante que o docente conheca a
realidade de cada aluno, para que dessa forma facilite o ensino e aprendizagem
desses, sejam, domésticas, garis, vendedores, agricultores, ou qualquer outra
profissdo, trabalhar com a realidade e instrumentos de uso diario e fisico deles
se torna mais eficaz.

Nesta perspectiva a pesquisa tem como questdo central: Qual a
relevancia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na formacdo pessoal,
profissional e social dos individuos? Assim, objetiva analisar a importancia da
EJA, destacando seus impactos na formacao pessoal, profissional e social.

Este estudo organiza-se em cinco capitulos ou topicos: o primeiro esta
introducé@o que apresenta a problematica do estudo, a trajetéria de estudantes
da EJA e o impacto da alfabetizagdo. O segundo apresenta o referencial tedrico
que aborda a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, contexto historico e
politicas publicas. O terceiro destaca o percurso metodolégico mostrando o tipo
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de pesquisa, seus resultados e as demais consideracdes acerca do tema. O
quarto sao os resultados da pesquisa, obtida por meio de entrevistas com 0s
alunos e egressos. O quinto tece as conclusdes do estudo, retomando a questéo
central e os objetivos, buscando respondé-los.

2 POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil surgiu com propdésito de
oferecer para as pessoas que nao tiveram oportunidades de estudar, pudessem
retornar a escola ou aos grupos e comunidades criadas com esse intuito, mas
hoje, é grande a procura de jovens por essa modalidade, 0 que antes era mais
visto como um lugar para pessoas de mais idades que perderam o acesso a
educacdo enquanto criancgas e jovens.

Contudo, apesar dos avancos da EJA, especialmente no campo da
legislacéo, os indices de evasdo ainda marcam a trajetéria dessa modalidade
educativa. Assim, uma pergunta importante, na compreensao desse fendmeno
€: Quais seriam os motivos da evasdo escolar desse publico? E,também, de
ingresso nessa modalidade para quem busca a educacéo tardia, como pessoas
de idade avancada? Qual a responsabilidade do estado, enquanto indutor de
politica publica, na oferta com garantia de acesso, permanéncia e aprendizado
nessa modalidade educativa?

2.1 Educacéo de Jovens e Adultos e as Politicas Publicas de Alfabetizag&o

No Brasil, a prerrogativa da educacdo para jovens e adultos estd na
Constituicao desde 1988. O Artigo 208 neste instante estabelece que o Estado
deve ofertar ensino fundamental gratuito e digno a todos, estendendo-se,
portanto, aos que néo tiveram a oportunidade de estudar (Brasil, 1988). Essa
responsabilidade ganhou intensidade em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado (LDB - Lei n® 9.394), a qual proporcionou, em seu Art. 4°, uma
educacado pautada para a realidade de quem trabalha e estuda, garantindo n&o
s6 a oportunidade de estudar, mas ainda condi¢cdes para seguir estudando
(Brasil, 1996).

Mas, como esse direito saiu do papel? O momento crucial foi em 1997,
durante a V Conferéncia Internacional de Educacgéo de Adultos (CONFINTEA),
em Hamburgo, época em que o Brasil assumiu o dever de diminuir em mais da
metade os indices de analfabetismo (Di Pierro, 2006). Nesse mesmo ano, surgia
o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), uma iniciativa do presidente
Fernando Henrique Cardoso no qual forneceu alfabetizagcdo a comunidades com
pouca infraestrutura, levando a educacéo ndo sO por base na leitura e escrita,
mas ainda sobre assuntos como cidadania e como direito (Barreyro, 2010).

O ano de 2003 trouxe outro marco: o Programa Brasil Alfabetizado, criado
no primeiro mandato do governo Lula. Dessa vez, o foco estava nas regides com
0s maiores indices de analfabetismo, com formacdo de professores e
investimento direto onde era mais necessario (Brasil, 2003). Os objetivos
alcancados: em 2014, por meio do Plano Nacional de Educacao (PNE - Lei n°
13.005), que alavancou as ambicOes, estabelecendo como objetivo extinguir
com o analfabetismo e acrescentar as chances de estudo para jovens e adultos
(Brasil, 2014). Como destaca Romao (2002, p.44):



13

A avaliacdo educacional, a visdo de mundo do autor € mediatizada por
uma concepcdo de educacdo que, por sua vez, referencia-se a uma
visdo de mundo especifica. Como as classes e as visées de mundo, as
concepcdes de educacdo existem também em numero reduzido e,
neste sentido, permitem agrupamentos das varias concepcbes de
avaliacdo em poucos grupos.

Os numeros atuais mostram progresso: desde 1997, o analfabetismo caiu
mais de 70% (IBGE, 2024). Mas, o trabalho continua. O Plano Nacional de
Alfabetizacao (PNA) segue unindo esforcos entre governos, provando que a EJA
vai além de ensinar a assinar o nome — é sobre dignidade e mudanca social.
Essa histéria mostra que, quando a educacgdo vira prioridade de verdade, os
resultados aparecem. A estrada ainda € longa, mas cada conquista prova que €
possivel mudar a vida de milh6es de brasileiros através da sala de aula.

Portanto, a Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE)
detém uma finalidade primordial no ordenamento e custeio de programas
voltados para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e de alfabetizacdo. O 6rgéo
proporciona diversos recursos, entre eles o Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que inclui recursos didaticos definidos para a EJA, por meio de livros de
portugués, matematica, ciéncias e historia adaptados para a populacédo adulta
(Brasil, 2011).

Além disso, o FNDE promove cursos de formagdo continuada de
docentes no qual atuam na EJA, como os disponibilizados pelo Programa
Nacional de Formacéo Continuada de Professores da Educacgéo Bésica (Parfor),
quao promove capacitacdo para professores do ensino basico, com destaque
nos requisitos da EJA, e o Programa Escola Jovem, que busca habilitar os
educadores para assistir de maneira mais eficiente os alunos da EJA (Brasil,
2010; Locatelli e Diniz-Pereira, 2019).

As politicas de alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
dependem frequentemente de parcerias entre os governos federal, estadual e
municipal para sua efetivacdo segura (Di Pierro; Haddad, 2015). Os estados e
municipios possuem desprendimento para preparar 0S programas as suas
realidades locais, levando em atencéo os indices de analfabetismo especificos
de cada regido (Traversini, 2003). Essa cooperacao permite que as acdes de
alfabetizacdo sejam mais bem direcionadas as necessidades do publico local.

Todavia, organizacbes ndo governamentais (ONGs) e movimentos
sociais desempenham uma finalidade primaria na alfabetizacdo de jovens e
adultos no Brasil (Costa; Machado, 2018). Deste modo, o Movimento de
Educacao de Base (MEB) e o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST)
tém sido decisivos no provimento do ensino, muitas vezes atuando em areas
rurais e comunidades marginalizadas (Souza, 2007; Sana, 2015). Esses grupos,
reunidos com 0s programas governamentais, tém contribuido significativamente
para a luta ao analfabetismo, levando a comportamento a regiées com grandes
desafios socioecondmicos.

Além das acdes governamentais e dos trabalhos de ONGs, a
incorporacgao de tecnologias digitais tem se tornado um instrumento fundamental
para a EJA. Programas como o E-Tec Brasil, criado em 2007, ampliaram o
atendimento a educacéo profissionalizante por meio da educacéo a distancia,
favorecendo, principalmente, adultos que necessitam agregar trabalho e estudo
(Costa; Libaneo, 2018). Assim, plataformas online e aplicativos de ensino ainda
foram adaptados para o publico da EJA, proporcionando flexibilidade e recursos
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intuitivos que ajudam na aprendizagem (Oliveira; Silva; Silva, 2024). Essa
ferramenta inovadora ndo sO6 contém parametros mais atualizados para
alfabetizacdo, mas ainda diminui barreiras geograficas e econdmicas,
favorecendo que um maior niumero de individuos tenham acesso a formacéo
continuada.

Outra acao indispensavel € reconhecer a diversidade cultural e social dos
discentes da EJA, que exige metodologias pedagdgicas propostas e
sistematizadas. Projetos como MOVA-Brasil, em conjunto com empresas e
entidades civis, agregam conhecimentos locais e praticas comunitarias no
processo de ensino, reforcando a identidade dos alunos (Pini, 2019). Essa
relagdo dialoga com a teoria freireana de alfabetizac¢éo critica, na qual a leitura
do mundo recorre a leitura da palavra (Freire, 1987). Ao conciliar politicas
publicas a abordagens participativas, a EJA reforca ndo sé habilidades béasicas,
mas ainda a independéncia e a cidadania, relacionando sua funcdo como
mecanismo de mudanca social (Pierro; Haddad, 2015).

2.2 Desafios e motivagcdes na Alfabetizagdo de Jovens e Adultos

Um dos maiores interesses que nos fez embarcar nessa pesquisa foi
justamente compreender profundamente quais sdo os motivos que fizeram e/ou
fazem as pessoas se evadirem das escolas e, até mesmo, busca-la depois de
certo periodo, sendo o caso de nossa pesquisa com os ciclos da EJA com pais
e maes, avls e avls. E também como na atualidade a busca pela modalidade
aumentou entre jovens que deveriam, pela idade, ja serem alfabetizados e
letrados, por terem abandonado a educacao enquanto crianga ou adolescentes.

Assim, apesar da EJA ser popularmente, desde o seu surgimento,
conhecida por ser uma modalidade que recebe os jovens e adultos, para seu
engajamento, de acordo com Haddad e Di Pierro (1988 apud Di Pierro, 2001),
em 1971 foi implantado o Ensino Supletivo, sendo um marco para a EJA. Apesar
disso, ainda enfrenta diversos desafios, desde a diferenca de idade entre colegas
alunos, bem como, a auséncia de processos formativos direcionados as praticas
educativas voltadas para o perfil desse publico alvo.

Outro desafio é o tempo limitado, muitos alunos que buscam a educacao
nessa modalidade tém compromissos durante o dia, restando apenas noite para
ir a escola, além de cuidar de seus trabalhos, de filhos, bem como realizar os
afazeres importantes, o que dificulta a frequéncia nas aulas e o desenvolvimento
dos estudos, tornando mais lento seu processo de aprendizagem.

Soma-se a isso, a vergonha e a baixa autoestima que também sé&o
grandes problemas que dificultam essa permanéncia ou até mesmo ingresso
desses jovens e adultos nas escolas, pois muitos adultos enfrentam o
constrangimento de estarem aprendendo coisas que, no Senso comum,
deveriam ter aprendido na infancia (Silva et al., 2024). A experiéncia de fracasso
escolar ou falta de oportunidades no passado pode gerar baixa autoestima, o
gue afeta o processo de aprendizado e, esse estigma, pode levar ao abandono
escolar, interferindo na continuacdo da educacéo e tornando a evasao escolar
cada vez mais frequente (Franco, 2009; Silva et al., 2024).

Quando se fala na evaséao escolar Campos (2003) argumenta que essa
evasao pode ser marcada como um abandono por um determinado tempo ou
ndo e, na maioria das vezes, causada por razdes de ordem social e,
principalmente, econbmica, ocasionando o afastamento dos alunos por
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necessidades pessoais e mais urgentes no seio familiar, fato que ultrapassa a
sala de aula e vai além dos muros da escola.

Nesse sentido, de acordo com Silva (2007, apud Araujo, 2014) enfatiza
que o aluno de EJA é diferente daqueles que estudam regularmente na
educacdo béasica regular. Sdo alunos um pouco inseguros e que carregam
consigo experiéncias da vida cotidiana e, também, escolar, fatos que podem
abalar sua autoestima. Por isso, qualquer decepcédo, por minima que seja, ja
pode ocasionar no abandono do ambiente escolar, principalmente porque esses
alunos ja se sentem fragilizados por estarem nessa categoria de impoténcia,
lidando com comentarios, com a falta de apoio e, muitas vezes, desmotivacao
por parte de si préprio.

Mas, em contrapartida, essas experiéncias de vida podem ser de suma
importéancia para o desenvolvimento social e escolar, faciltando o ensino
aprendizagem a partir do momento em que o professor saiba utilizar dessas
experiéncias e vivéncias para transformar em escada para a evolugao do aluno
na sala de aula. Assim, como a educacao popular traz essa ideia de trabalhar
com a populacao excluida, subalternos e, assim, transformar a sala de aula seja
na educacao formal ou ndo-formal em um instrumento mudanca e, através da
educacado, proporcionar para essas pessoas uma qualidade de vida melhor
utilizando o senso comum como ferramenta. Deste modo Brandao (1984, p.6),
menciona que:

Ora, pensar sobre a educacédo popular obriga a uma revisédo do sentido
da prépria educagdo. Veremos adiante por qué. Adiantemos, no
entanto, uma razdo. Pelo menos entre aqueles que a pensam de modo
mais motivado, a educacao popular parece néo so existir fora da escola
e a margem, portanto de uma “educacgéao escolar’, de um “sistema de
educacgdo”, ou mesmo “da educagdo”, como também parece resistir a
tudo isso.

Por isso, para Freire (2005), a educacdo popular ndo deve ser apenas
uma transferéncia de conhecimento, mas, sim, um processo de construcao
coletiva de saberes e experiéncias. Ele destaca a importancia da dialogicidade
e da participacao ativa dos educandos no processo de aprendizagem.

Todavia, € importante observar a inexisténcia de politicas publicas
especificas para a formacdo de professores de EJA, além das dificuldades
emocionais e estruturais, o impacto na qualidade da educacao para todos os
participantes foi percebido desde cedo. Muitos professores né&o foram
preparados para trabalhar com esse publico, lancando seus proprios livros
didaticos para apresentar aos alunos capitulo por capitulo em vez de apenas
fornecer um corpo de conhecimento, ou incorporando experiéncias de vida no
processo educacional (Lopes; Santos, 2023). A falta de livros didaticos que
possam se relacionar com a vida dos alunos e a auséncia de melhorias na
infraestrutura das escolas noturnas levam a mais dificuldades (Borochovicius;
Tassoni, 2021).

Por outro lado, a motivacdo de muitos alunos da EJA vem da aspiracao
de melhorar suas chances de trabalho ou de atuarem como parceiros na
educacao de seus filhos. Pesquisas como a de Barros et al. (2021) revelam que
pessoas mais velhas que retornam a escola, muitas vezes, ganham
autoconfianca e passam a exercer um papel mais ativo no palco social. Além
disso, quando a escola reconhece essas motivagcdes as incorporam no

planejamento e as implementa em sua pedagogia, resulta em um ambiente mais
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acolhedor. Dessa maneira, as taxas de evasao séo reduzidas e a relagao entre
os alunos e a educacdo como um todo é fortalecida (Pedralli; Cerutti-Rizzatti,
2013). Sob esse ponto de vista, os anos de educacéo - EJA n&o apenas corrigem
futuros agradecimentos, mas definem um caminho na vida de cada pessoa.

2.3 A contribuicdo da Educacé&o Popular na alfabetizacdo de jovens e
adultos

A educacéao popular € uma abordagem pedagdgica que visa proporcionar
a assimilacdo de maneira inclusiva, democratica e participativa, valorizando a
participacdo e as experiéncias das pessoas, notadamente das camadas
populares (Freire, 2014). Ela se diferencia do conhecimento classico ao priorizar
praticas que empoderam os individuos, estimulando a reflexdo critica sobre a
realidade social e incentivando a reforma coletiva (Haddad; Di Pierro, 2021).
Essa metodologia visa constituir cidaddos conscientes de seus direitos e
engajados na disputa por direito social, sendo largamente associada a
movimentos sociais e a alcance por igualdade e emancipacéo.

Segundo Paiva (1987) a educagdo era vista como um fator capaz de
solucionar todos os demais problemas da nacéo, passando a ser percebida
como o principal problema nacional que, uma vez resolvido, conduziria a solugéo
dos demais. Mas surgiu a exclusdo do analfabeto, tratando com preconceito e
como elemento incapaz responsavel escasso progresso do pais, atrelando a
educacao e o analfabetismo ao voto eleitoral, sendo assim, com o analfabetismo
sendo combatido, mais pessoas seriam capazes de votar e aumentaria 0 niamero
de votantes e assim a educacdo passa a ser vista como papel importante na
mudanca politica no pais.

De acordo com Paiva (1987, p. 46):

Outra concepgdo da educagdo popular seria aquela educagdo
destinada as chamadas camadas populares da sociedade: a instrucao
elementar, quando possivel, e o0 ensino técnico profissional
tradicionalmente considerado, entre nés, como ensino para desvalidos.

A educacédo popular desempenha um papel fundamental na alfabetizacéo
de jovens e adultos, especialmente em contextos de exclusdo social e
econbmica. Inspirada nos principios de Paulo Freire, essa abordagem busca
empoderar os estudantes por meio de uma educacao libertadora, que promove
conscientizacao critica sobre sua realidade (Freire, 2019). Como ressalta Paiva
(2003, p.33):

A importancia da educagcdo como instrumento ideoldgico poderoso é
muito clara tanto para os que detém o poder quanto para aqueles que
pretendem disputa-lo. A diferenca, quanto a possibilidade de sua
utilizacéo, reside no fato de que os detentores do poder politico se
encarregam de determinar a politica educacional a ser seguida, o0s
programas a serem promovidos ou estimulados e o contetdo
ideolégicos dos mesmos.

A educacédo popular enfatiza a alfabetizacdo como ferramenta para
melhorar a qualidade de vida, ndo apenas como habilidade técnica. Ela
desenvolve habilidades criticas, como analise, reflexdo e resolucdo de
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problemas, e promove a autoestima, confianga e autonomia dos estudantes
(Costa; Mallows; Costa, 2024). Além disso, incentiva a participacdo cidada,
estimulando os estudantes a se envolverem em questfes sociais e politicas.
Embora existam desafios, como falta de recursos e resisténcia a
mudanga, a educacgdo popular tem demonstrado resultados positivos em
projetos bem-sucedidos, como o Movimento de Educacédo Popular (MEP) e o
Instituto Paulo Freire. Esses projetos mostram que a educagéo popular pode ser
uma ferramenta poderosa para promover a inclusao social e econdémica, reduzir
desigualdades e empoderar jovens e adultos. A obra de Paulo Freire,
especialmente "Pedagogia do Oprimido”(2005) e "Pedagogia da Esperanca”
(1992), sédo fundamentais para entender os principios da educagédo popular.
Outros autores, como Mario Sérgio Cortella e Dermeval Saviani, também
contribuiram significativamente para a teoria e pratica da educacao popular.
Segundo Fiori (1987, p. 6),

Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a
escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua historia,
isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se. Por isto, a
Pedagogia de Paulo Freire, sendo método de alfabetizacdo, tem como
idéia animadora toda a amplitude humana da educagéo como pratica
da liberdade.

A educacdao popular esta presente em salas de aula, rodas de conversas,
circulos de partilhas de culturas e para, que essa educacao seja enfatizada em
da sala de aula, deve-se tomar consciéncia de que assim como diz Fiori (1987,
p. 10) alfabetizar-se nédo € aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua palavra,
criadora de cultura. A cultura de cada povo, de cada lugar, nos faz conhecer
guem somos, qual o nosso papel na sociedade e faz-nos conhecer cada
pedacinho da nossa historia.

Assim, o professor deve estar aberto a partilhas de conhecimentos, do
senso comum e das diversidades culturais que cada um carrega consigo e usar
dessas atribuicBes para tornar o aprendizado ainda mais prazeroso e explorar
cada uma dessas histérias para impulsionar os alunos da jornada de suas vidas.

Além disso, a educacdo popular se diferencia do ensino tradicional
simplesmente porque considera que a vida do aluno tem realidades concretas.
Com o uso de temas geradores retirados da vida deles como trabalho, familia e
envolvimento comunitario, o contexto de leitura torna-se significativo e relevante
(Freire, 2005). Por meio dessa abordagem, jovens e adultos se assumem como
participantes, ajudando a transformar a sala de aula em um espaco de troca onde
o conhecimento coletivo é construido (Freitas; Forster, 2016). Deste modo, a
educacdo deixa de ser enxergada como algo que ndo tem nada a ver com
nossas acdes ou que estado separadas.

Deste modo, a comunidade, através da educacao popular na EJA, tem o
poder de confirmar os lagos sociais e propor a organizagao coletiva da comunidade
(Fiori, 1987). Muitos programas inspirados na educacéo popular possuem diversas
formas de atuacdo. Sendo essas associacdes, cooperativas e grupos de discussao
nao estao restritos a sala de aula e vao além do pouco que pode ser feito na escola
(Santos; Capellini, 2021). E essa dimensao comunitaria € de vital importancia, nao
apenas para manter o animo dos alunos, mas também formar redes de apoio:
através dessas, as pessoas podem ajudar a lidar com problemas como a evasao
escolar (Santos; Capellini, 2021).

Desse modo, quando as pessoas sabem que seu trabalho de
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alfabetizacdo leva a melhorias concretas em suas proprias vidas e na vida da
comunidade, a educacdo torna-se um projeto com esperanca sendo
compartilhado por todos, e ndo apenas por aqueles no topo (Costa; Mallows;
Costa, 2024). E assim que a educacg&o popular cumpre o seu papel, ndo so na
alfabetizacdo, mas também como criadora de cidadaos criticos e participativos.

3. METODOLOGIA

O estudo se apresenta como uma metodologia qualitativa, de modo
descritivo, para descrever os desafios e impactos da alfabetizagdo na trajetoria
de estudantes da EJA. Conforme Gil (2008, p. 51), a pesquisa qualitativa &
particularmente adequada para explorar realidades complexas e processos
sociais. A aplicacdo do estudo foi realizada com 2 alunos (um homem e uma
mulher) entre 25 alunos de uma escola municipal do interior da Paraiba.
Portanto, a escolha dos dois participantes foi proposicional, visando
compreender os distintos perfis e realidade.

Todavia a descricdo das informacdes dos dados apresentados, aplicou-
se a técnica de analise de contetdo descrita em Bardin (1977), observando os
seus ensinamentos de pré-andlise, exploracdo do material e interpretacdo. O
relato dos entrevistados foram verificados cuidadosamente, buscando entender
os padrdes e a partir de seus desafios e impactos no processo de alfabetizacao.
Todo o procedimento metodoldgico seguiu 0s principios ético e moral, sendo
autorizado pelos entrevistados assegurando seu anonimato.

3.1 Concepcao e principio norteador da Pesquisa

A pesquisa é empregada na literatura como um estudo de campo com
meétodo qualitativo, fundamentado em Gil (2008), no qual define a pesquisa
qualitativa como aquela que se concentra na interpretacdo dos eventos sociais
a partir da avaliacdo dos entrevistados. O método em questao utiliza a entrevista
semiestruturada, com um guia preliminarmente aprimorado no qual o
instrumento € a aquisicdo de informacdes. Essa preferéncia metodologica €
pautada pela imprescindibilidade de ampliar o entendimento sobre os relatos
individuais dos discentes da EJA em relacdo ao desenvolvimento da
alfabetizacao.

O estudo ocorreu em uma escola municipal do interior da Paraiba, com
uma classe de EJA composta por 25 discentes. Como afirma Gil (2008, p. 112),
"a amostragem intencional é fundamental em pesquisas qualitativas para
garantir a riqueza dos dados". A escolha dos participantes foi proposital,
selecionando 2 alunos, sendo eles, um homem e uma mulher, os quais
demonstraram interesse em colaborar com o estudo.

A entrevista levou em consideracdo a diversidade entre as idades, o
género e tempo de estudo, buscando compreender os dois perfis situados dentro
da sala de aula. A definicdo por uma amostra intencional, fundamenta-se em
destacar sujeitos que possam transcrever informacdes essenciais e importantes
para os objetivos da pesquisa (Gil, 2002). A ferramenta de coleta (questionario
semiestruturado) foi estruturada em duas etapas (Quadro 1, Apéndice A): perfil
socioeconémico, descrevendo dados como idade, género, ocupacgdo; renda
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familiar e Perguntas teméticas, destacando: Motiva¢des para voltar a estudar;
Dificuldades encontradas; Impactos do ensino na vida pessoal e profissional e
Percepc¢des sobre politicas publicas e inclusdo na educacao.

3.2 Objetivos
3.2.1 Objetivo Geral

Analisar a importancia da Educacgéo de Jovens e Adultos, destacando
seus impactos na formacéo pessoal, profissional e social.

3.2.2 Objetivos Especificos

e Apresentar os desafios e motivacdes para o ingresso na Educacéo de
Jovens e Adultos.

e Investigar os beneficios da educacdo para jovens e adultos no
desenvolvimento de habilidades pessoais, sociais e profissionais;

e Examinar o impacto da relacdo entre a educacdo e a melhoria das
condi¢cbes socioeconbmicas dessa populacéo;

3.3 Processo de producéo dos dados

O processo de producdo de dados ocorreu por meio de entrevistas
semiestruturadas realizadas nos dias 22 e 23/04/2025, com dois alunos da EJA
da Escola Andlia de Franga (um homem e uma mulher), cada uma com duracéo
média de 30 minutos. As entrevistas, embasadas em um roteiro organizado
(Apéndices A e B), foram conduzidas em horarios previamente marcados na
escola, garantindo o conforto e anonimato dos participantes.

O instrumento de coleta focou-se em cinco eixos tematicos centrais:
motivacfes para voltar a estudar, histérico académico, impactos da idade na
aprendizagem, mudancas notadas apés a voltar a estudar na EJA e cenarios
para o futuro. As entrevistas ocorreram na escola em horarios previamente
marcados, destacando o conforto e o anonimato dos participantes.

Portanto, a escolha pela entrevista, de acordo Gil (2008), facilita a
versatilidade para achar novos assuntos em meio as conversas, a0 mesmo
instante em que mantém a atencao nos objetivos do trabalho. Os discentes foram
precisamente instruidos sobre o0s objetivos que a pesquisa visa compreender e
assinaram um termo de consentimento descritivo e esclarecido. A maturacéo dos
dados foi observada quando as entrevistas seguintes ndo aumentaram as
informacgdes fundamentais aos assuntos ja identificados.

3.4 Procedimento para andlise dos dados

A verificacdo dos dados foi seguindo a metodologia de analise de
conteudo descrita por Bardin (1977), estruturada em trés fases essenciais: pré-
analise, exploracéo do material e interpretacéo dos resultados. Portanto, na pré-
andlise, as descricbes das entrevistas foram lidas varias vezes para
compreensao do assunto. A continuacdo da avaliacdo envolveu a classificacdo
integral das entrevistas, com ressalva para trés pontos destacados: "dificuldades
em aprender”, que juntou descricdo sobre desafios enfrentados no meio



20

educacional; "mudanca pessoal’, que observou mudancas na sua Vvisao e
percepcdo dos participantes; e "barreiras socioecondémicas”, no qual reuniu
relatos sobre dificuldades materiais e estruturais.

A descricdo dos dados ocorreu embasado no referencial tedrico,
destacando relacdes entre as experiéncias individuais dos entrevistados e o
contexto mais amplo do ensino de jovens e adultos. A apresentacdo dos dados
incluiu a manutencéo das falas dos participantes, garantindo fidedignidade as
suas experiéncias e percepcoes. Essa abordagem permitiu uma compreensao
profunda dos impactos da alfabetizag&o na trajetéria dos estudantes, atendendo
aos propositos qualitativos do estudo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentam-se os resultados a partir das entrevistas com
alunos da EJA abordando seu perfil socioeconémico, contexto familiar, trajetoria
pessoal/educacional, motivacdes, desafios e impactos. Além disso, discute as
redes de apoio e politicas publicas que contribuem para a vida destes
estudantes.

A pesquisa contou com uma analise sistematica das vinte questdes
entrevistas que revelou um quadro complexo sobre os impactos da alfabetizacao
na vida dos estudantes da EJA. Os resultados foram discutidos em seis eixos
tematicos que emergiram da andlise de contetdo, sempre contrastando as
experiéncias do homem e da mulher entrevistados.

4.1 Perfil Socioeconémico e Contexto Familiar: trajetorias de excluséo e
retorno

A andlise revela duas realidades diferentes. O homem, de 47 anos,
maqueiro hospitalar com renda de um salario minimo, parou os estudos na
quarta série para trabalhar: "Precisava ajudar em casa, 0 cansaco do trabalho
ndo me deixava ir a escola". Retornou apds 22 anos incentivado por uma
professora: "Ela foi na minha casa e me convenceu a tentar de novo". O Quadro
1 sintetiza informac¢@es basicas de cada participante entrevistado.

Quadro 1 - Perfil dos Participantes

Variaveis Participante 1 Participante 2
Idade 47 34
Sexo Homem Mulher
Estado Civil Casado Solteira
Numero de Filhos 3 1
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Ocupacao ou profisséo Magqueiro em Hospital Dona de Casa
Renda Familiar Mensal Um saléario Minimo Bolsa Familia
Escolaridade Anterior 4° série do ensino fundamental | 5° Ano Ensino fundamental |

Fonte: Produzido pela autora com base na entrevista, 2025.

A historia educacional dos entrevistados ilustra o0os mecanismos
estruturais de exclusdo escolar. O homem, cuja trajetdria foi marcada pela
necessidade precoce de trabalho que afirma "tinha que ajudar em casa desde
0s 12 anos", representa o perfil classico de evasao por motivos econémicos. Em
seu relato destaca "trabalhava o dia todo e a noite estava cansado demais para
estudar" ecoa as constatacbes de Campos (2003) sobre o conflito trabalho-
educacao.

A mulher, de 34 anos, dona de casa dependente do Bolsa Familia, foi
obrigada a abandonar a escola aos 16 anos: "Meu marido e a familia dele diziam
gue mulher casada néao devia estudar, que era pra cuidar da casa". S6 voltou a
estudar apos se separar: "Minha filha me apoia, mas ainda escuto que estou
velha pra estudar”.

Ja a mulher personifica a exclusdo de género: "meu marido rasgava meus
cadernos e dizia que mulher estudada € mulher problema”. Seu caso explicita
como o patriarcado opera como barreira educacional, confirmando os estudos
de Saffioti (1987) sobre a educacéo feminina. O fato de ambos terem retornado
aos estudos apds décadas revela a resiliéncia dos estudantes da EJA e a
importancia de politicas de segunda chance.

4.2 Motivacdes e Expectativas

As motivacdes para o retorno apresentam nuances significativas. O
homem demonstra uma perspectiva instrumental: "preciso ler instrugbes no
trabalho e ajudar minhas filhas". Sua fala reflete a concepc¢éo de educacdo como
capital humano (Schultz, 1961), com énfase nos beneficios praticos.

A mulher, por sua vez, expressa motivacées existenciais: "quero provar
para mim mesma que sou capaz'. Para ela, o espaco educacional € um
reencontro de identidade ao relatar "na sala de aula me sinto pessoa de novo",
a falailustra a dimenséo identitaria da alfabetizacéo, conforme teorizado por Fiori
(1987). Ambos, contudo, compartilham a visdo da educacdo como projeto de
futuro, com o homem planejando "um curso técnico" e a mulher sonhando com
um curso superior de "Farmacia".

Todavia além dos avancos, € importante entender que a EJA ndo se
configura como um ponto final, mas sim um mecanismo de acesso a novas
oportunidades, quebrando procedimentos de exclusdo e criando caminhos para
sempre continuar estudando, se aperfeicoando profissionalmente e socialmente,
como destaca os projetos futuros descritos pelos entrevistados.

4.3. Desafios Contemporaneos e Impactos Transformadores
Os obstaculos atuais revelam a persisténcia de barreiras estruturais. O

homem enfrenta o dilema trabalho-estudo: "perco aulas quando sou escalado
para o plantdo noturno”. Essa fala exemplifica a inadequacdo dos horarios
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escolares para trabalhadores, problema amplamente documentado na literatura
(Di Pierro, 2006).

A mulher enfrenta o estigma social: "'minha cunhada diz que deveria estar
cuidando da neta, ndo na escola". Seu caso demonstra como 0s estereotipos de
género continuam a operar como obstaculos, mesmo apds 0 retorno aos
estudos. Essas narrativas confirmam os achados de Facci, Urt e Barros (2018)
sobre a precarizagédo do tempo educativo para trabalhadores, assim como a os
estudos de Rieger e Alexandre (2011) sobre a dupla jornada feminina e os custos
emocionais do retorno escolar tardio, presentes na vida da entrevistada.

Ambos mencionam a dificuldade com tecnologias educacionais,
evidenciando a exclusdo digital como nova fronteira da desigualdade
educacional. Essas dificuldades tecnolégicas reforcam os achados de Silva
(2024) sobre o analfabetismo digital como fator de exclusdo na EJA. Os relatos
corroboram ainda as andlises de Santos (2020) acerca da "infoexclusdo" como
meios de desigualdades sociais, ocasionada pela falta de acesso a esses meios
tecnoldgicos e a capacidade do individuo em usa-las. Tais evidéncias exigem,
conforme alerta Di Pierro e Haddad (2015), politicas publicas que articulem a
alfabetizacao tradicional e digital na EJA.

No que tange aos impactos, os efeitos da alfabetizagdo manifestam-se
em multiplas dimensdes. No plano cognitivo, o homem relata: "antes nao
entendia as contas de luz, agora consigo calcular". A mulher destaca: "ler a bula
de remédios sozinha mudou minha vida". Esses depoimentos corroboram aos
achados de Kleiman (1995) sobre o letramento como prética social.

No ambito psicossocial, o homem comenta: "na escola me sinto
respeitado”. A mulher relata: "ajudar outras alunas me deu confianga". Tais
transformacdes confirmam a tese de Freire (2000) sobre a educacdo como
pratica de liberdade. Particularmente notavel é o impacto intergeracional: ambos
mencionam poder ajudar filhos/netos nas tarefas escolares, rompendo ciclos de
excluséo.

A anadlise dos depoimentos revela ainda uma significativa transformacéo
nas falas dos entrevistados. Os relatos descrevem como a experiéncia
educacional na EJA ultrapassa a dimensédo instrumental da aprendizagem,
assumindo um parametro de existéncia de ressignificacdo pessoal (Nunes;
Moura, 2019). Essa verificacdo subjetiva, descrita por Severo (2015) aborda que
a pedagogia apresenta diversas possibilidades, destacando a funcionalidade da
educacao ndao s6 como mecanismos de inclusdo, mas como espaco de recriacdo
da autoimagem e fortalecimento da cidadania.

4.4 Redes de Apoio e Resisténcias

As trajetorias revelam a importancia crucial do apoio familiar. O homem
destaca: "minha esposa me acompanha nas aulas". A mulher valoriza: "minha
filha cuida da casa quando tenho prova“. Essas redes confirmam os achados de
Haddad e Di Pierro (2015) sobre o papel das familias na permanéncia escolar.

Os relatos corroboram os achados de Petré (2015) sobre a educacao
como projeto coletivo, onde as redes familiares se configuram como suporte
fundamental. Ao mesmo tempo, demonstrando como o0s vinculos afetivos
facilitam a permanéncia na EJA (Mattos; Santos 2023). Contudo, persistem
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resisténcias. O homem relata: "no trabalho riem quando digo que estudo”. A
mulher desabafa: "minha irma diz que estou fazendo papel de jovem". Essas
falas ilustram o estigma social enfrentado por alunos da EJA, discutido por
Franco (2009) como fator de evasao.

Essas falas dialogam com os estudos de Santos (2003) sobre os
mecanismos de desqualificacdo social na EJA, enquanto confirmam as analises
de Di Pierro e Haddad (2015) acerca da naturalizacdo dos preconceitos contra
estudantes adultos. Ambos os autores destacam como essas barreiras
simbdlicas perpetuam a exclusdo educacional.

4.5 Politicas Publicas e Necessidades

As criticas e sugestdes dos entrevistados apontam lacunas importantes.
O homem propde: "aulas aos sabados para quem trabalha em turnos”. A mulher
sugere: "conversas sobre direitos das mulheres". Essas demandas ecoam as
recomendacdes de Locatelli e Diniz-Pereira (2019) para politicas intersetoriais
na EJA.

A analise das entrevistas revela que as trajetérias na EJA sdo marcadas
por interseccionalidade de classe, género e idade, criando barreiras complexas
a educacdao. Os resultados mostram que a alfabetizacdo vai além do cognitivo,
atingindo dimensdes existenciais e identitarias dos alunos. Todavia, as politicas
atuais também erram em atender caracteristicas pontuais por meio de ajuste de
horarios, a¢cfes afirmativas para mulheres e combate ao preconceito pela idade.

A educacdo popular surge como mecanismo promissor em articular
alfabetizacdo com emancipacéao, fortalecendo a EJA como politica de igualdade
gue demanda maior interacdo com acfes de emprego e renda para concretizar
sua funcéo inovadora.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho demonstra que a EJA cumpre uma fungéo eficiente no
cotidiano dos estudantes, atendendo plenamente aos objetivos descritos ao
destacar como a alfabetizacdo interfere nas dimensfes cognitivas, sociais e
existenciais. Os principais fatos demonstram que o percurso educacional € visto
por desigualdades interseccionais de classe, género e idade, com motivagdes e
desafios diferentes entre o homem e a mulher.

O estudo destacou a persisténcia de barreiras estruturais como a
incompatibilidade de horarios para trabalhadores e o estigma social enfrentado
por mulheres adultas estudantes, confirmando a necessidade de politicas
especificas. A analise mostrou como a educacdo popular, ao valorizar as
experiéncias dos alunos, se apresenta como abordagem eficaz para promover
emancipacao e autoestima.

O trabalho ajuda a destacar a importancia da EJA como politica publica
de equidade, descrevendo a indispensabilidade de maior articulagédo com outras
areas sociais. As entrevistas reforcam que a alfabetizacdo de jovens e adultos
deve ser entendida como processo multidimensional que ultrapassa a simples
aguisicao de habilidades basicas.

As observacfes relatam que a superagdo dos desafios na EJA contém
acOes intersetoriais que contém flexibilizacdo curricular, formacéo do educador
especifica e combate as desigualdades estruturais. A pesquisa demonstrou
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ainda o potencial transformador da educacdo na ruptura de ciclos
intergeracionais de exclusao educacional.

Por fim, o estudo confirma a relevancia social da EJA ao mostrar seu
impacto na autonomia, cidadania e projetos de vida dos estudantes. Os
resultados apontam caminhos para politicas publicas mais efetivas que
reconhecam as especificidades deste publico e promovam verdadeira inclusao
educacional e social.
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APENDICE A - PERFIL SOCIOECONOMICO DO ENTREVISTADO
Identificacéo:
Nome:
Idade:
Género:
Estado Civil:
Numero de Filhos (se aplicavel):
Situacado Socioeconémica:
Ocupacao atual:
Renda familiar mensal aproximada:
Escolaridade anterior (Ultima série concluida):
Tempo fora da escola:
Contexto Familiar e Social:
Com quem mora:
Principais responsabilidades familiares:
Apoio recebido para retornar aos estudos (familia, amigos, instituicdes):

Dificuldades enfrentadas (financeiras, emocionais, logisticas):
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APENDICE B - ENTREVISTA
Motivagéo e Deciséo de Retornar aos Estudos

1. No seu dia a dia, o que te motiva a voltar a estudar?

2. Como surgiu a oportunidade de retomar os estudos agora?

3. Se vocé é pai/mde, o que mudou na sua vida para que essa
decisao fosse possivel hoje?

4. O gue vocé espera aprender com essa nova etapa de estudos?

5. Como vocé acredita que a educacdo pode transformar sua vida
pessoal e profissional?
Histérico Educacional e Desafios
6. Quais foram os principais desafios que levaram vocé a interromper

0s estudos no passado?

7. Vocé lembra quantos anos tinha quando parou de estudar? O que
estava acontecendo na sua vida naquela época?

8. Quais foram as maiores dificuldades que vocé enfrentou para voltar
a escola (financeiras, familiares, emocionais)?

9. Alguém te apoiou e incentivou a retomar os estudos? Quem e como
foi esse apoio?

10.Vocé sentiu resisténcia ou julgamentos de alguém por voltar a
estudar? Como lidou com isso?



32

Impacto da ldade e Expectativas
11.Vocé acha que sua idade influenciou na decisdo de voltar a

estudar? De que forma?

12.Como vocé se sente sendo um(a) aluno(a) mais velho(a) em
comparacao com outros estudantes?

13.Quais sédo seus maiores medos ou insegurancas em relacado ao
retorno aos estudos?

Mudancas e Beneficios do Retorno
14.Desde que voltou a estudar, o0 que mudou na sua rotina e na sua

vida?

15.0 que vocé ja aprendeu nesta nova fase que te ajudou em algo
pratico? Pode dar exemplos?

16.Como seus familiares e amigos reagiram a sua decisdo? Isso
afetou seus relacionamentos?

Perspectivas Futuras

17.Quais sdo seus planos apés concluir seus estudos atuais?

18.Como vocé imagina sua vida daqui a 5 anos ap0s essa conquista?

19. Se pudesse dar um conselho para alguém que quer voltar a estudar
mas tem medo, o que diria?

20.0 que a escola ou instituicdo de ensino poderia fazer para ajudar
alunos como vocé?
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