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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de refletir acerca da importancia do ensino de Historia
local no ciclo da educacao bésica tomando como referéncia uma escola do municipio de
Serra de Sao Bento/RN a partir da experiéncia do estagio supervisionado. Com a metafora
do “chdo que se pisa”, a pesquisa debate acerca do curriculo ¢ o desafio de inserir na
pratica escolar a historia do territério em que os discentes, de fato, residem. Para tanto, foi
realizado uma breve revisdo bibliografica, documental e relato de experiéncia de estagio,
que foi voltado para uma proposta pedagdgica a respeito da presenca indigena no territorio
estadual. Discute-se as contribui¢des dessa pratica para o ensino critico, assim como oS

desafios, como, por exemplo, a falta de material didatico.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Historia local; Curriculo.



ABSTRACT

This paper aims to reflect on the importance of teaching local history in the basic
education cycle, taking as a reference a school in the municipality of Serra de Sdo
Bento/RN based on the experience of a supervised internship. Using the metaphor of “the
ground one walks on,” the research discusses the curriculum and the challenge of
including the history of the territory where students live in school practice. To this end, a
brief bibliographic and documentary review was carried out, as well as a report on the
internship experience, which was focused on a pedagogical proposal regarding the
indigenous presence in the state territory. The contributions of this practice to critical

teaching are discussed, as well as the challenges, such as the lack of teaching materials.

Keywords: Teaching History; Local History; Curriculum.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Historia desempenha um papel central na constru¢do da consciéncia
critica dos sujeitos e na formacdo da cidadania, pois permite compreender 0s processos
historicos que moldam as relagdes sociais, culturais e politicas em que estamos inseridos.
No entanto, essa aprendizagem pode tornar-ser mais significativa quando conectada ao
territorio vivido pelos estudantes, valorizando suas memorias, trajetorias e identidades
locais. A proposta de um ensino de Historia que considere o local como ponto de partida
busca, portanto, romper com a loégica de um curriculo generalizado e distante, favorecendo
uma educag@o mais proxima, plural e significativa.

A escolha deste tema surgiu a partir de uma experiéncia pessoal. Ao realizar uma
pesquisa sobre a histdria da minha cidade, percebi o quanto conhecia pouco sobre o lugar
onde vivo. Descobrir suas origens, alguns personagens ¢ sua trajetoria historica foi uma
experiéncia enriquecedora, que ampliou minha percep¢ao nao apenas sobre minha cidade,
mas também sobre como sua historia se entrelaga com a do Brasil. Essa vivéncia também
revelou uma auséncia: durante toda a minha formag¢ao no ensino fundamental, o estudo da
historia local esteve ausente, como se o territorio onde moro ndo tivesse lugar no
curriculo. Essa constatacdo despertou a necessidade de refletir sobre a importancia de
inserir o ensino de historia local na educacao basica como forma de valorizar os saberes
dos alunos e promover uma aprendizagem mais contextualizada.

Nesse sentido, o presente trabalho busca analisar como o ensino da historia local
pode ampliar o conhecimento histérico e torna-lo mais relevante para a realidade dos
estudantes. Como afirma Rafael Samuel (1990, p. 220), a historia local “é encontrada
dobrando a esquina e descendo a rua”, o que significa dizer que ela estd presente no
cotidiano, acessivel e viva nas experiéncias do entorno.

Além disso, ao integrar o conhecimento histdrico ao ambiente sociocultural do
aluno, o ensino da historia local conforme perspectivas historiograficas pode contribuir
para a formagdo de sujeitos mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Como
destaca Fernandes (1995), a fun¢do da disciplina ndo € apenas transmitir informagdes, mas
proporcionar uma reflexdo historica que transcenda o espaco escolar e contribua para a
vida cotidiana, podendo estimular a capacidade de andlise e posicionamento diante dos
desafios sociais. Dessa forma, o ensino de Historia torna-se uma ferramenta de leitura do
mundo e ndo apenas de interpretacdo do passado.

A abordagem local também permite ampliar a compreensao da Histéria nacional,
ao destacar ndo apenas as semelhancas e processos hegemodnicos, mas também as

diferencas, tensdes e especificidades que compdem a diversidade do Brasil. Neves (2002)
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argumenta que, ao focalizar o peculiar, o estudo do local valoriza o sujeito em sua

inser¢do no meio sociocultural, politico e ambiental, conectando as experiéncias
individuais aos processos coletivos e revelando uma historia plural, feita tanto de
vencedores quanto de vencidos.

Com base nesses pressupostos, a presente pesquisa, sobretudo de natureza
bibliografica, propde-se a discutir a importancia da inclusdo da historia local na educacao
bésica, compreendendo esse ensino como uma via para ressignificar o papel da Historia na
formacao discente. Também serdao apontados os desafios enfrentados para efetivar essa
abordagem, especialmente diante da predominancia de materiais didaticos padronizados e
da logica de avaliagdes externas, que pouco abrem espago para experiéncias pedagogicas
contextualizadas.

Assim, a partir da experiéncia de estdgio e da reflexdo tedrica, este trabalho
pretende demonstrar que o ensino de Historia Local ndo apenas aproxima o aluno do
conteudo, mas o posiciona como sujeito historico ativo, consciente de seu territorio e das

multiplas historias que o constituem.

2. A ESCOLA E O TERRITORIO: O PAPEL DA HISTORIA LOCAL NA
EDUCACAO

“A historia local ¢ entendida aqui como aquela que desenvolve andlise de pequenos
e médios municipios, ou de areas geograficas ndo limitadas e ndo muito extensas”
(HORN; GERMINARI, 2010, p. 118). Enquanto campo de estudo e pratica pedagdgica
representa uma vertente fundamental para a construg¢@o da identidade individual e coletiva,
além de favorecer a compreensdo do sujeito como agente histérico em sua realidade. No
entanto, como destaca Silva (2004), existe um paradoxo: por um lado ¢ considerada
relevante por seu potencial formativo, e por outro acaba sendo desvalorizada nos setores
educacionais. Essa desvalorizagdo ocorre, em parte, devido ao fato dos materiais e
conteudos serem em sua maioria, produzidos por pessoas sem formagao especifica na area,
como professores de outras disciplinas, religiosos, bibliotecarios e outros profissionais.
Essa informalidade na produgdo acaba resultando em materiais sem metodologias
histdricas.

Ademais os sistemas de avaliagdes como o SAEB (sistema de avaliagdo da
educacao basica), e o IDEB (indice de desenvolvimento da educagdo basica), impactam de
forma indireta, mas significativa o ensino de historia, ao influenciar as prioridades
curriculares das escolas. Embora o SAEB avalie apenas a Lingua Portuguesa e
Matematica, e IDEB tenha o objetivo de medir a eficiéncia do sistema educacional, com
base no resultado do SAEB e da taxa de aprovagdo dos alunos. Essas avaliacdes acabam

contribuindo para redu¢ao da carga horaria da disciplina de Historia, e da sua valorizagao
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efetiva no planejamento pedagdgico. Fazendo com que seja ainda mais reduzido o espago

destinado ao ensino local.

Inserida incialmente de forma marginalizada, a histéria local ganhou espago nas
propostas pedagogicas, devido a sua capacidade de explicar a configuracdo, transformacao
e representacdo do espago nacional. Enquanto a historiografia nacional tende a enfatiza as
semelhangas, a histéria local oferece um olhar sobre as diferencas e as multiplas
experiéncias (Bittencourt, 2008). Assim, compreender a histéria local é perceber que ela
estd diretamente conectada ao cendrio global, a0 mesmo tempo em que apresenta
singularidades. Nesse sentido, "(...)o conhecimento da histéria local € indispensavel para a
construgdo da histéria nacional." (Silva,1999, p. 383)

Embora o ensino da Histéria Local assuma os mesmos pressupostos de uma
historia positivista ele pode abrir margem para a constru¢do de uma narrativa capaz de
estabelecer vinculos com o cotidiano do aluno, explorando elementos como a memoria
familiar, movimentos migratérios e manifestagdes culturais. Ao estudar o espaco local,
os(as) alunos(as) desenvolvem uma compreensdo sobre o seu meio social e cultural,
recuperando historias silenciadas e estabelecendo relagdes de pertencimento. Assim como

¢ entendido pelos PCNs, e citado por Germinari e Buczenko (2012):

Sendo um ambiente que abarca uma dada complexidade, os estudos historicos
aprofundam, inicialmente, temas que dao conta de distinguir as relagdes sociais
e economicas submersa nessas relagdes escolares, ampliando-as para dimensdes
coletivas, que abarcam as relagdes estabelecidas na sua localidade. Os estudos
da historia local conduzem aos estudos dos diferentes modos de viver no
presente e em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo espago.
(BRASIL, 1997, p. 40, apud GERMINARI; BUCZENKO, 2012, p. 05).

A inclusdo de novos temas no ensino fundamental, reflete como o debate teodrico
sobre ensino e producdo de conhecimento em historia tem se ampliado nas ultimas
décadas. E partir disso surge propostas voltadas para essa especialidade da Histéria. A
proposta curricular dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de
historia esta organizado a partir da ideia de que “conhecer as muitas histdrias de outros
tempos, relacionadas ao espago em que vivem, e de outros espagos, possibilita aos alunos
compreenderem a si mesmos ¢ a vida coletiva de que fazem parte” (BRASIL, 1996: 43-
44). Para que seja efetivado esse ensino, ¢ necessario compreender 0s eventos € processos
que moldaram o lugar.

O ensino de Histoéria Local nos leva a entender como essa abordagem educacional
ndo apenas contextualiza o aluno em relagdo ao seu proprio entorno, mas também revela a
continuidade entre passado e presente. Ao explorar a Histéria ao seu entorno, os
estudantes podem enxergar como os eventos e personagens historicos moldaram os
espagos que eles habitam diariamente, desde a escola até a comunidade mais ampla. Como

afirma, Bittencourt

A historia local tem sido indicada como necessaria para o ensino por possibilitar
a compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente
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nos varios espagos de convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho, ¢ lazer
—, e igualmente por situar os problemas significativos da historia do presente.
(Bittencourt, 2008, Pag. 168)

A historia local valorizada pelos especialistas da area, e proposta para o ensino de
Historia, pode mudar a narrativa historica tradicional e melhorar a qualidade do
conhecimento historico. Isso ocorre porque amplia as possibilidades de compreender os
fatos historicos a partir de outros angulos. No entanto, como afirma Germinari e
Buczenko, ainda faltam estudos académicos focados especificamente nesse tipo de escrita
historica e sua relagdo tedrica com o ensino escolar. (Germinari; Buczenko, 2012)

O conhecimento historico produzido em sala de aula tem o desafio de construir
uma no¢do mais ampla e mais proximo da realidade dos alunos brasileiros, que, em sua
maioria sdo oriundos de grupos economicamente mais pobre. (Geraldo e Geyso 2011). A
escola nesse sentido, pode ser um meio para acentuar essa exclusdo caso ndo seja
implementado didaticas que levem em consideracdo a realidade dos individuos e sejam
voltadas para a valorizagdo das experiéncias vividas pelos alunos. Para isso ¢ necessario
compreender como as experiéncias produzidas nos varios ambitos do cotidiano, acaba
produzindo as diferentes ideias que os alunos adotam para dar sentido ao mundo ao seu
redor.

A pratica pedagdgica voltada a realidade local configura um meio para romper
com as narrativas historicas eurocéntrica, que privilegiam histdrias das elites europeias e
dos processos politicos centralizados nos grandes centros urbanos do Sudeste. Esse
modelo tradicional de ensino tende a invisibilizar experiéncias histdricas locais,
desconsiderando suas contribui¢des para a compreensdo mais ampla e plural da Historia
do Brasil e do mundo. A valorizagdo do territério vivido, pode ampliar a nocdo de
protagonismo histérico e construir uma narrativa mais plural e representativa da

diversidade brasileira. Considerando isso, Fernandes Dialoga sobre o fato de

Ainda, estudamos Capitanias Hereditarias, Governos Gerais, Independéncia do
Brasil e Proclamagdo da Republica, mas nfo analisamos o processo de
emancipacdo politica do nosso municipio. Falamos da cultura e arte de outros
locais, porém ndo enfatizamos o valor histérico do Sdo Jodo em nossa regido,
como exemplo a musicalidade do forré e até a guerra de espada em Cruz das
Almas. Portanto, precisamos entender a necessidade de valorizagdo do estudo da
Historia Regional e Local no ensino fundamental, uma vez que “estudar o
municipio é importante e necessario para o aluno, na medida em que ele esta
desenvolvendo o processo de conhecimento e de critica da realidade em que esta
vivendo”. (Fernandes, 1995, p. 08)

Apesar do reconhecimento da importancia da histdria local para um ensino mais
significativo, sua presenca efetiva nas praticas escolares ainda ¢ bastante limitada. Essa
auséncia se deve a diversos fatores, como a escassez de materiais didaticos especificos,
centralizacao dos contetidos nos livros didaticos e os sistemas de avaliacdes externo. Além
disso, embora o curriculo abra espago para a contextualizagdo, ndo hd um incentivo ou

condigdes reais para que o professor desenvolva praticas enraizadas no territério em que
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atua. Com isso, a historia local acaba permanecendo como um campo reconhecido em

teoria, mas marginalizado na pratica, o que refor¢a a necessidade de politicas educacionais
que promovam sua efetiva integracdo no cotidiano escolar.

No contexto do Rio Grande do Norte, essa realidade é perceptivel em sala de aula.
Embora o curriculo estadual reconhega a importincia da historia local como um meio para
valorizar a identidade potiguar, com a inser¢do de conteudos voltados para a historia do
estado. Entretanto, a efetivagdo desse conteido na realidade escolar ndo ocorre
devidamente. Em municipios do interior, como Serra de Sdo Bento, observa-se que grande
parte dos contetidos trabalhados nas aulas de Historia continuam centrados em eventos
nacionais € europeus, com pouca ou nenhuma relacdo com o territério habitado pelos
estudantes. Isso se deve a auséncia de conteudos de historia locais nos livros didaticos,
principal material didatico utilizado pelos professores. E da priorizagdo das tematicas

cobradas nos exames externos.

3. ANOS 70 OS ESTUDOS SOCIAIS E A INSERCAO DA HISTORIA LOCAL NO
CURRICULO

3.1 A ditadura militar e os estudos sociais

Durante a década de 1970, houve a inclusdo de pedagogias que buscavam
estruturar o ensino de Estudos Sociais no Ensino Fundamental. Uma dessas abordagens foi
a os chamados “Circulos Concéntricos”, método utilizado para organizar as propostas
curriculares, em que os conteudos eram sistematizados a partir da realidade mais préxima
do aluno. Primeiro buscava-se trabalhar elementos ligados a familia do aluno, para depois
estudar a comunidade e o bairro, para posteriormente incluir o aluno em contextos mais
amplos como a cidade, o pais e o mundo. Embora ndo tivesse como foco principal o
ensino da Historia Local, essa metodologia remetia a essa perspectiva ao considerar os
espagos vivenciados cotidianamente pelos alunos como ponto de partida para a construgao
do conhecimento.

Nesse periodo, em que a disciplina de Estudos Sociais foi consolidada como um
componente curricular, o ensino assumiu um carater instrumental. Alinhado aos interesses
do ditadura civil, o objetivo central era formar cidadaos(as) integrados(as) ao projeto de
desenvolvimento nacional com foco no civismo, ordem e progresso, distanciando-os de
questionamentos sociais ou politicos.

A efetiva presenca do ensino local no curriculo durante este momento ndo fora
colocada em pauta, pelo fato desse ensino confronta-se com o modelo centralizador
implementado. A valorizagdo das especificidades locais implicaria em reconhecer as
multiplas realidades sociais e culturais do pais, o que contrariaria a ideologia do Estado,

que buscava apagar as diferencas em prol de uma identidade nacional. Além disso, o
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conhecimento sobre o espago vivido poderia favorecer o desenvolvimento de uma

consciéncia critica, o que era visto como uma ameaca ao projeto autoritario da época.

O ensino de Estudos Sociais passou a ser considerado uma ferramenta de controle,
ao invés de promover a autonomia e a consciéncia critica. A diversidade local e regional
foram ignoradas, e a escola passou a reproduzir um curriculo nacional padronizado,
desconectado com as realidades dos alunos. “A Historia passou a afirmar sua importancia
como instrumento de dominagao, afinal, € capaz de intervencao direta no social através do
trabalho com a memoria coletiva” (Paim; Picolli, 2007, p. 109).

Nesse momento também era visivel a necessidade de doutrinar e controlar as
pessoas, no sentido de reduzir as possibilidades de haver uma conscientizag¢ao coletiva que
na visdo oficial poderia desencadear revoltas. Com o intuito de reduzir contestacdes, a

area da educacdo foi vista como um meio para alcangar esse ideal. Fonseca, considera:

Aquela doutrina tratava a educacdo e as pessoas nela envolvidas como um de
seus “publicos-alvo” - passiveis de controle ideologico pelos riscos a seguranga
do pais -, entende-se a razdo das reformulagdes dos contetidos e seus respectivos
objetivos de ensino. As nogdes de preservagdo de segurancga, de manutengio dos
sentimentos patridticos, do dever e da obediéncia as leis denotam com clareza as
finalidades politico-ideoldgicas dadas ao ensino de Historia e disciplinas afins.
(FONSECA, 2011)

Esse sistema autoritdrio reforcou um ensino ndo critico. Nessa perspectiva, a
ordem social era colocada como sindnimo de progresso ¢ a desigualdade era vista como
um fator universal e natural. Com isso, os métodos pedagdgicos e a relagdo
professor(a)/aluno(a) assumiram uma posi¢do autoritaria, concentrando todo o saber e
poder no professor, ausentando elementos ativos, reflexivos e criticos no processo de
ensino/aprendizagem. E visivel o papel moralizador e ideolégico atribuido a disciplina de
Estudo Sociais (originada da fusdo de Historia e Geografia), a partir da andlise das
caracteristicas, dos objetivos e funcdes determinadas para o seu ensino. Com essa
formulagao do ensino, as pessoas nao aparecem como sujeitos construtores da historia.

De acordo Paim e Picolli (2007), com imposicao desse cenario, houve uma
generalizagdo dos contetidos denominados Estudos Sociais. Assegurou-se o minimo de
contetido dentro de cada matéria. A intengdo oficial, era reduzir as especialidades da
Historia, afim de destruir a possibilidade de um ensino de Histdria reflexivo, substituindo
por conteudos que visava o controle da social. Nesse contexto, um ensino que fomentasse
no sujeito a nogdo de protagonismo histérico, ndo era colocado em pauta durante o

periodo ditatorial no Brasil.

3.2 Os anos 80 a democratizacio e a luta pela a inserciao de Historia Local

No final da década do século XX, com a crise da ditadura civil, se sucedeu um

processo de redemocratizagdo e o surgimento de novas possibilidades de se pensar a
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realidade brasileira. Com isso, ficou nitido a necessidade de articular mudangas no ensino

de Historia. Essas alteracdes s6 foram colocadas em pratica a partir dos anos 80 em alguns
estados. A partir desse momento, foi elaborado novas propostas metodologicas para o
ensino dessa disciplina.

No inicio da décda de 1980, a oferta de cursos de pos-graduacdo resultou em uma
producdo académica tratando da Historia Local. De acordo com as diretrizes da politica
educacional do pais, foi identificada a necessidade de uma regionaliza¢dao do curriculo. A
partir disso, surgiu uma produgdo de livros didaticos numa perspectiva de “Historia
Regional”. Silva (2004), afirma que, “o estudo de Historia Local e Regional nem sempre
teve importancia no mundo académico, apenas a partir do final década de 1980, surgem
trabalhos mais sistematizados relacionados ao tema”.

Entre os anos 80,90 do século passado, varias propostas acabaram surgindo em
partes do pais, tendo como consenso um ensino de Historia voltado para a andlise critica
da sociedade brasileira, abrindo espacos para a presengca dos grupos menos favorecidos
como sujeitos da historia. No entanto, a demora para implementar essas propostas acabou
fazendo com que muitos Estados buscassem elaborar seus proprios “curriculos”. Estes
inspiravam-se na producao de livro didaticos em modelos pioneiros que ja vigoravam em
alguns estados como Minas Gerais e Sdo Paulo. Dentre os principios basicos desse
modelo, estava a integracdo entre as Historias do Brasil e Geral e a organiza¢do dos
conteudos atendendo a cronologia dos modos de producdo, uma perspectica muito
mecanicista e linear da histdria.

Um passo importante para o reconhecimento formal da diversidade cultural e
regional no curriculo brasileiro, foi a promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (LDB), em 1996. De acordo com este documento o sistema de ensino
deve respeitar as caracteristicas regionais e locais, abrindo espaco para que os estados e
municipios adaptassem os conteudos escolares as especificidades de suas comunidades.
Conforme estabelece o artigo 26 da LDB: “Os curriculos da educagao infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.” (BRASIL, 1996, art. 26)

A necessidade de se incluir contetidos regionais foi refor¢ada com a elaboracao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborado em 1997, que orientavam os(as)
professores(as) a contextualizam os contetidos a partir da perspectiva local. De acordo
com os PCNs “Cabe, entdo, ao professor: fazer alguns recortes e escolher alguns temas,
priorizando os contetidos mais significativos para que os alunos interpretem e reflitam
sobre as relagdes que sua localidade estabelece ou estabeleceu com outras localidades

situadas na regido, no Pais e no mundo, hoje em dia e no passado” (BRASIL, 1997, p. 48)
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No entanto apesar desses avangos legais e teoricos a implementacdo pratica do

ensino local enfrentou (e continuam enfrentando) desafios, principalmente em estados
como o Rio Grande do Norte. As redes de ensino do Nordeste, estavam amparads pela
LDB e pelos PCNs, mas nao despunham de materiais didaticos voltados para a historia e a
cultutal local, j4 que grande parte dos materiais didéaticos utilizados no periodo e ainda
hoje sdo produzidos a partir de uma perspectiva centrada nos grandes centros urbanos, o
que contribui para o apagamento das especificidades regionais.

Por esses documentos terem um carater orientador, ndo obrigatorio, nao
conferiram uma legitimidade necessdria para que as propostas fossem plenamente
incorporadas ao curriculo de Histéria. A autonomia atribuida as redes estaduais,
municipais e aos docentes fez com que a responsabilidade de incluir os conteudos partindo
de uma otica local, dependessem de uma iniciativa propria desses agentes nos curriculos
escolares. Em consequéncia, a valorizagdo das identidades regionais passou a depender
dos esforcos dos professores(as) e de projetos, sem haver uma consolidagdo como
componente. A falta de mecanismos normativos que assegurassem a efetiva
implementagdo dessas diretrizes no cotidiano escolar, intensificou essa inconsisténcia.

Segundo Nikitiuk (2009), a regionaliza¢do dos curriculos foi introduzida de forma
negativa, sem possibilidade para escolha ou debate, sendo implementada de maneira quase
automatica por meio de livros didaticos que apresentavam os conteudos regionais de

forma estatica, dificultando uma compreensao mais ampla da realidade social.

4. O ENSINO LOCAL ENTRE A TEORIA CURRICULAR E A RELIDADE
ESCOLAR

Ao explorar a Histéria Local e o seu valor em sala de aula, se faz necessario
analisar como essa especialidade da Historia ¢ apresentada na Base Nacional Comum
Curricular-BNCC. Considerando que a BNCC ¢ um documento normativo obrigatorio
para as escolas e instituicdes de ensino publico e privado no Brasil, e deve ser usado como
referéncia para criar os curriculos escolares e as propostas pedagogicas na educagdo
infantil, fundamental e média. E importante observar como o ensino de Historia Local esta
inserido. A fim de reconhecer as possibilidades e limites imposto por esse documento.

A BNCC foi desenvolvida pelo Ministério da Educacdo com o objetivo de criar
uma Base Curricular que direcionasse a Educacdo Basica no Brasil. Com base nos artigos
210 da Constitui¢ao Federal de 1988 e no artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi elaborada a partir do
Plano Nacional da Educagao (PNE) de 2014. Apresentada pela primeira em setembro de
2015, gerou um debate em torno da necessidade de um curriculo nacional brasileiro que

padronizasse a educagdo no pais, assim como questionamentos sobre quais conhecimentos
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deveriam compor a Base.

Foi desenvolvido trés versdes desse documento. A primeira em 2015, tinha uma
proposta mais critica ao eurocentrismo. A segunda apresentada em 2016, foi desenvolvida
por uma nova comissdao formada por membros, predominantemente, de uma Unica
instituicdo superior, e acabou tendo um curriculo mais conteudista e eurocéntrico. E a
ultima versao para a disciplina escolar de Historia, langada em 2017. Acabou tendo poucas
alteragdes e introduziu o conceito de competéncias ja presentes nos movimentos
reformistas dos anos 1990 e incluido nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
(RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021).

As trés versdes contaram com a participacao da Associagdo Brasileira de Historia
(ANPUH), da Associagdo Brasileira de Ensino de Historia (ABEH), da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), do Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo (Consed) e da comunidade civil e escolar. Contudo, de acordo com Carla
Oliveira (2021, apud Cabral e Oliveira 2024), houve um silenciamento de varias vozes.

A participagdo de fundagdes privadas na elaboragdo de documentos educacionais,
como a Instituto Ayrton Senna, Fundagdo Lemann, Fundag¢do Bradesco, Fundagdo
Roberto Marinho, levanta preocupagdes quanto aos interesses econdmicos que podem
prevalecer sobre interesses educacionais. Todavia tal “influéncia do setor empresarial na
educacdo brasileira ¢ um fendmeno que precisa ser analisado criticamente." (Castro, 2018,
p. 345-362)

A BNCC acabou se tornando alvo de criticas, por reforcar um curriculo
padronizado em nivel nacional. Com isso, acaba dando continuidade a uma perspectiva de
historia ainda eurocentrica e a marginalizacdo do ensino local. Para Pina e Gama (2021), o
documento consolidado em projeto empresarial de educacao, centrado no controle por
resultados e desempenho. Essa perspectiva evidencia uma abordagem tecnicista, que
limita a autonomia docente e restringe o potencial transformador da educagdo

Ao analisar as possibilidades do ensino local na BNCC, ¢ percebido que ha alusdo
a Historia Local apenas na fase do ensino fundamental, anos iniciais e final. Essa questao
desaparece na fase do ensino médio. O documento ndo aborda explicitamente o ensino de
Historia Local no ensino médio. Em vez disso, foca na Historia do Brasil, da América, e
na Historia Mundial.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, o ensino de
Histoéria no Ensino Fundamental, anos iniciais (1° ao 3°), tem como objetivo central
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a sua época e lugar. Isso se reflete na ideia do "eu e do outro", "meu
espago de vivéncia" e "minha comunidade". No Ensino Fundamental, ¢ importante
apresentar ao aluno(a) sua regido, além de promover a percepcdo da diversidade de

sujeitos e historias. No entanto, essa proposta ainda se apresenta de forma superficial na
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realidade das escolas, deixando de lado uma valorizacdo aproundada das identidades

locais.

No 4° ano do Ensino Fundamental, a abordagem muda. A regionalidade passa a ser
parte dos objetos de conhecimento, enquanto as unidades tematicas focam na Historia
Nacional e Geral. As novas unidades temadticas englobam as transformagdes e
permanéncias, circulacdo de pessoas, produtos e culturas e migragdes. Quanto as
habilidades pretendidas, se espera que os(as) alunos(as) saibam analisar mudangas
associadas a migracao e faca reflexdes sobre Historia Nacional e Internacional. (BRASIL,
2017)

Embora o texto da BNCC proponha uma abordagem considerada rica e
significativa no ensino fundamental, abordando aspectos regionais e locais, na pratica essa
proposta ndo se concretiza. Na realidade das salas de aula, a articulagdo dos
professores(as) para lidar com a pressao por bons resultados em avaliagdes externas como
o IDEB, faz com que se priorize os conteudos padronizados. Assim, mesmo que a
proposta curricular, no discuso busque valorizar a Historia Local e a construgdo da
identidade, na pratica existem obstaculos, tais como sistema de avaliagdo externo, ja
citado, e a ausencia de materiais sobre Historia Local.

De acordo com Bittencourt (2018), Existem questdes em aberto nos debates sobre
a BNCC (2017), que ainda gera insatisfacdes entre criticos por sua divisdo fragmentada de
Historia Nacional, e geral. E pouco espaco para a Historia Local. Esses aspectos refletem
escolhas politicas e pedagogicas dos grupos empresariais, ja mencionados.

No Rio Grande do Norte, essa discussdo se torna ainda mais relevante,
considerando a diversidade historia e cultural, marcada por especificidades como a
participacao da revolta vermelha em 1935, primeira tentativa de golpe do movimento
comunista no pais, durante o governo Getllio de Vargas, a presenca de comunidades
quilombolas e indigenas e o papel estratégico do Estado durante a Segunda Guerra
Mundial. Contudo, essas narrativas locais ainda sdo pouco exploradas no cotidiano
escolar.

O documento normativo estabelece uma divisdo dos contetidos, em que 60% deve
ser ocupado por contetidos definidos nacionalmente, enquanto os 40% restante ficam sob
responsabilidade dos sistemas de ensino e das escolas. Em teoria essa flexibilidade
permite aos sistemas estaduais e municipais, como a SEEC/RN (Secretaria de Educacao
do Estado do Rio Grande do Norte), definirem tematicas que contemplem a Histéria Local
no caso especifico deste estado, a Historia Potiguar, suas lutas sociais e suas identidades
territoriais.

Teoricamente essa proposta busca promover uma formag¢do comum para todos os
estudantes do pais com o respeito as diversidades regionais e culturais, e abre espago para

que se possa trabalhar com o ensino local em sala de aula. No que dia respeito ao curriculo
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do Rio Grande do Norte observar-se uma preocupagdo com a valorizagdo da Historia

Local/. No ensino fundamental hd sugestdes didaticas voltadas para uma otica do estado,
como a “pesquisa em jornais do final do século XIX e inicio do século XX sobre os
impactos da seca no RN”. Também ha problematizagdes voltadas para o cotidiano e a
diversidade sociocultural do estado: "Como viviam e como vivem as pessoas do Rio
Grande do Norte?", "H4 comunidades indigenas, quilombolas, ciganas e outras no
estado?", e "Como as ferrovias levaram ao desenvolvimento econdmico do Rio Grande do
Norte?". Esses questionamentos direciona o ensino para a realidade do aluno(a) e os(as)
instigam a conhecer mais sobre uma historia mais proxima deles(as).

No ensino médio o curriculo do RN inclui objetos de estudo voltados para uma
abordagem contextualizada da Historia do estado. Tépicos como as lutas por direitos dos
povos indigenas no Rio Grande do Norte, a escravizacdo de indigenas e africanos no
contexto local, as resisténcias indigenas e coloniais, as lutas abolicionistas e a transi¢ao do
trabalho escravo para o trabalho livre refletem um esfor¢o em integrar a historia local aos
processos histdricos nacionais. Nas sugestoes didaticas ¢ indicado a vista de espacos de
preservacao da Historia Local, como o Centro Cultural Trampolim da Vitdria (museu com
o acervo da Base Aérea), localizado proximo a capital em Parnamirim/RN. Propde
problematicas que ampliam o olhar dos alunos sobre a formacdo do estado: "Como as
atividades comerciais influenciaram o surgimento de cidades no Rio Grande do Norte?".
Porém as discussoes dessas tematicas ndo sdo frequentes nas aulas. Um dos principais
fatores para que isso acontega, ¢ a pressao por resultados em avaliagdes externas como o
como dito anteriormente. Em consequéncia disso, os conteidos regionais acabam sendo
tratados de forma superficial ou relegados a datas comemorativas e projetos pontuais.

Outro fator, que acaba exercendo forte influéncia na selecdo e na abordagem dos
conteudos em sala de aula, ¢ utilizagdo do livro didatico com o principal recurso
pedagogico. Produzido por grandes editoras com foco em conteudos padronizados, acaba
orientando a pratica docente de forma quase exclusiva. Isso limita a inser¢do efetiva de
tematicas regionais e locais, tornando o ensino da Historia Local dependente do esforco
individual dos professores. Assim, o livro didatico, ao invés de ser um suporte, muitas
vezes se impde como o proprio curriculo, dificultando a constru¢do de um ensino mais
contextualizado e significativo.

Nesse cendrio, percebe-se que a Historia Local ndo ¢ colocada como prioridade
para o ensino de Historia, o que pode parecer contraditorio, tendo em vista que a BNCC
defende uma educacao inovadora voltada para a cidadania dos(as) estudantes, mas acabe
negligenciando o local em favor do nacional. Além disso, apesar de reconhecer a
diversidade cultural brasileira, a BNCC estabelece um curriculo nacional unificado, o que,
por vezes, entra em conflito com a necessidade de contemplar realidades locais

especificas. Essa tendéncia a padronizagdao pode gerar um silenciamento das multiplas
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vozes e memorias regionais, sobretudo das comunidades marginalizadas, como indigenas,

quilombolas, sertanejos e periféricos.

5. ENTRE O CURRICULO E o COTIDIANO:,EXPERIENCIA NO ENSINO DE
HISTORIA LOCAL NA PRATICA DE ESTAGIO

Durante o estagio supervisionado realizado na Escola Municipal Estudante Maria
Auxiliadora, em Serra de S3o Bento/RN, busquei dentro dos limites da experiéncia,
desenvolver uma proposta pedagogica que aproximasse o conteudo curricular a realidade
local. Para tanto, foi dado sequéncia ao assunto pré-estabelecido pela professora regente,
se tratando dos povos originarios.

Por orientagdo da professora regente foi utilizado o livro didatico para introduzir a
tematica. No entanto, considerando a auséncia da otica local, foi necessario buscar por
fontes que construissem uma narrativa voltada para a valoriza¢do da historia dos povos
indigenas do Rio Grande do Norte.

A proposta foi estruturada em um semindrio, no qual os alunos do 7° ano foram
incentivados a pesquisar a histdria, a cultura e a heranca dos povos indigenas potiguares,
assim como as tribos que ainda hoje resistem no territério do estado do Rio Grande do
Norte, como os Tapuias Paiacus e os Potiguaras.

A proposta teve como objetivos principais:

o Incentivar a pesquisa entre os estudantes;

o Estimular a reflexdo critica sobre a diversidade cultural local;

e Ressignificar o ensino de Historia, tornando-o mais significativo e proximo a
realidade local.

Para isso, os alunos organizaram-se em grupos e abordaram diferentes temas:
praticas culturais, linguas indigenas, organizacdo social, territorios historicos,
contribui¢des para a formagdo da identidade potiguar e as dificuldades enfrentadas pelos
povos indigenas da contemporaneamente. Durante as apresentagdes, foi possivel notar o
envolvimento e a dedicacdo dos alunos. A partir da demonstragdo de interesse pelo tema
pesquisado, e da participagdo ativa, que foi evidenciado pelo desempenho observadao na
produgdo dos slides e nas apresentagdes. Houve trocas significativas entre os grupos, que
demonstraram reconhecer a importancia da valorizagdo e do respeito aos povos indigenas.

Considerando o resultado obtido, a proposta pedagogica alcangou o objetivo de
tornar o contetido significativo ao aprofundar os conhecimentos histéricos dos estudantes
sobre o RN. Possibilitando trabalhar com a historia local, promovendo o reconhecimento
da presenga indigena como elemento estruturante da cultura potiguar atual, da influéncia
culindria, religiosa e artistica.

No entanto, a execu¢do do projeto enfrentou um desafio significativo: a escassez
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de materiais didaticos especificos sobre a Historia e a cultura dos povos indigenas do Rio

Grande do Norte. Essa lacuna evidenciou a auséncia de contetidos regionais nos livros
didaticos utilizados pela escola, o que dificultou o acesso dos alunos as fontes adequadas
para suas pesquisas. Diante disso, tornou-se necessario orientar os alunos quanto a escolha
das fontes, como o portal da UFRN, que conttm o mapeamento das comunidades
indigenas do RN, com o intuito de enriquecer o processo investigativo e garantir a
profundidade das discussoes.

Apesar do resultado positivo da proposta, ¢ importante reconhecer os obstaculos
enfrentados por professores(a) para integrar de forma continua o ensino da Historia Local
no curriculo. Como destaca uma professora de Histéria da rede municipal de Serra de Sao
Bento:

“O curriculo escolar ¢ um tema amplo e complexo. Exige uma demanda curricular
para que se trabalhe algum tema em especifico e que seja de acordo com as necessidades
cotidianas dos alunos. Porém, na escola, ainda predomina a politica de abordagem com os
contetidos advindos do livro didatico podendo-se trazer de uma forma mais dindmica
associacdes a situacdes cotidianas, mas ¢ muito relativo, varia muito de professores e suas
disciplinas, tendo em vista uma cobranga para atender uma estatistica de aprendizagem,
principalmente no que se refere ao indice do IDEB... permanece um ensino tradicional,
tendo em vista metas a serem batidas.”

Esse depoimento demonstra a tensdo entre uma pratica pedagogica critica e os
limites impostos por uma estrutura escolar e curricular voltada para o cumprimento de
metas, avaliagdes externas e uso centralizado do livro didatico. Ainda que existam brechas
como datas comemorativas ou projetos extracurriculares, esses momentos sao muitas
vezes pontuais, dificultando uma abordagem voltada para a diversidade cultural e historica
local.

A atividade desenvolvida durante o estagio evidenciou, portanto, que o ensino da
histéria local é uma ferramenta poderosa para estimular a consciéncia histdrica, a
identidade cultural, podendo ser trabalhada na realidade escolar, a aprtir de propostas
pedagogicas. Essa pratica demonstrou a importincia de se trabalhar a memoria social dos
povos indigenas como parte fundamental da construcdo da historia do Brasil e do Rio
Grande do Norte, rompendo com a visdo tradicional e eurocéntrica muitas vezes presente

nos livros didaticos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar essa pesquisa conclui-se que valorizagdo do ‘“chdo que se pisa” ¢é
imprescindivel para a pratica de um ensino significativo e plural. E que a inclusdo do

ensino da Historia Local efetiva na realidade escolar depende de fatores internos e
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externos, assim como o protagonismo docente. Além disso, essa presenca no processo

educativo ndo deve ser vista apenas como uma escolha didatico-metodoldgica, mas como
um gesto de resisténcia capaz de fortalecer o pertencimento.

Nesse contexto, embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) abra espago
para que os estados possam construir um curriculo voltado pra uma otica local, ainda
mantém tragos significativos de um curriculo eurocéntrico e padronizado. Essa
contradi¢do exige do professor uma postura ativa e critica diante do documento curricular,
identificando suas brechas e poténcias para, a partir delas, ampliar os espacos de inser¢ao
da histdria local no cotidiano escolar.

Portanto, refletir sobre a inser¢dao da Histéria Local no curriculo € repensar o papel
social da escola e do ensino de Historia. E também compreender que a formagdo de
sujeitos criticos e passa por uma educagdo que dialoga com os territorios, reconheca as
identidades e promova o pensamento critico. Trata-se de reafirmar a importancia de uma
pratica pedagdgica que dialogue com o conhecimento do(a) aluno(a) e valorize as raizes
identitarias.

Por fim, Valorizar o ensino regional ¢ reconhecer que a Historia também se
escreve no no chiao que se pisa, e que ¢ a partir desse chdo que se forma uma educagdo

verdadeiramente critica e significativa.
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